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SOBRE A COLEGAO 2:
FORMACAO DOCENTE ONLINE

A colecdo Formagdo Docente Online € composta por cinco
volumes dedicados ao Curso de Préticas Pedagdgicas e ao Curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), ofe-
recidos a distancia. Nos Volumes 1 e 5, apresentamos os resultados
de pesquisas conduzidas durante o estdgio pds-doutoral da primeira
autora, realizado na Universidade de Barcelona (2018-2019), incor-
porando reflexdes baseadas em dados empiricos coletados nas dis-
ciplinas Profissdo e Formagdo Docente, Tendéncias da Pesquisa em
Educagéo e Semindrio de Pesquisa, abrangendo nas ofertas 4, 5, 6
do Curso de Praticas Pedagdgicas.

No Volume 1, intitulado Profissdo e formagéo docente na EAD
e as didaticas virtuais a servico das aprendizagens, destacam-se
préticas pedagdgicas inovadoras e criativas na EAD da UFOP, deta-
lhando a mediagdo tecnolégica em ambientes virtuais. Este volume
aborda a diversidade metodoldgica e a reflexdo critica, visando
melhorar a interacédo online e o desempenho académico.

O Volume 2, denominado Pesquisa qualitativa em educagéo:
entre as tramas da arte, a liberdade criativa e a rigorosidade metd-
dica, foi escrito por Marcia Ambrdsio e Viviane Raposo Pimenta em
homenagem a Professora Inés Assuncéo de Castro Teixeira por seu
legado no ensino e na pesquisa. Este volume examina a pesquisa
como uma pratica social e artistica, valorizando a ética e a estética.
Discute, também, a pesquisa como (in)disciplina, destaca a arte de
aprender a ver e sublinha a importancia de um projeto de pesquisa
bem fundamentado. Além disso, apresenta exemplos de TCCs da
Oferta 6 do Curso de Especializagdo em Praticas Pedagdgicas, res-
saltando a relevancia desse processo.



Organizado por Marcia Ambrdsio, em coautoria com os(as)
orientadores(as) e docentes-cursistas, o Volume 3, intitulado de
TCCs e a Pedagogia do Encontro: Saberes Docentes Online apresenta
resumos expandidos de 53 Trabalhos de Conclusdo de Cursos das
professoras-cursistas dos municipios de Santa Cruz do Escalvado e
Rio Doce. Este volume constitui uma tessitura polissémica dos faze-
res e saberes das autoras - cursistas-docentes, orientadores(as) e
coordenadora do curso - transformando praticas pedagdgicas em
narrativas de pesquisa.

O Volume 5, fruto de uma pesquisa longitudinal, denominado
E-portfdlios e plataformas digitais no ensino superior: metacognigéao,
autorregulacdo e criatividade, analisa o impacto dos e-portfdlios
nesse nivel de ensino superior por meio de processos educativos
online autorregulados. Este volume mostra como a docente planejou
e acompanhou as atividades virtuais, promovendo a criatividade e a
inovagao nos saberes discentes.

Esta colecdao oferece uma visdo abrangente da formagao
docente online, ao destacar praticas pedagdgicas inovadoras, a
importancia da pesquisa qualitativa, a transformagao de praticas
pedagdgicas em narrativas de pesquisa e o impacto das tecnologias
digitais na educacéao superior.



PREFACIO

PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO:

ENTRE AS TRAMAS DA ARTE, A LIBERDADE
CRIATIVA £ A RIGOROSIDADE METODICA

Adriana Rocha Bruno

Receber o convite para prefaciar uma obra tdo importante e
necessaria me emociona, pois reconhego a responsabilidade deste
ato e a oportunidade de participar de um projeto que tem o potencial
de transformar as perspectivas e concepgdes de investigadores em
educacdo. Sou muito grata as autoras por me permitirem fazer parte
deste livro. Agradego especialmente pela criagdo de uma obra que
une a pesquisa em educagao a arte e a criatividade, inspirando-se
em nosso estimado patrono, Paulo Freire, e incorporando suas ideias
sobre rigorosidade metddica como parte do subtitulo.

As pesquisas qualitativas sdo parte da minha histéria como
professora ha muito tempo. Logo, completarei quarenta anos de car-
reira como docente e vinte e quatro anos (oficialmente) como pes-
quisadora; entdo, compreendo que investigar, tendo a curiosidade
a flor da pele, é parte de mim. O saber sobre e com o humano me
inquieta, me instiga e me alegra.

Um dos aspectos que mais me provoca, ao abordar tal tema-
tica, é a relagdo com o campo das subjetividades, pois as lutas inten-
sas contra a cisdo entre razdo e emog¢éao, objetividade e subjetividade
— sendo sempre as primeiras sobrepostas as segundas — tornaram as
tensdes e debates, para mim, ainda mais interessantes e necessarios.



Quando iniciei a carreira como docente no Ensino Superior,
vi nascer a oportunidade de colocar em prética, naguele contexto,
ideias e estudos que vinha desenvolvendo ao longo de minha tra-
jetéria docente, tratando a pesquisa como pratica da e na constru-
cdo de conhecimentos. Assim, como professora, tive o ensino e as
aprendizagens como campos investigativos. Logo, o olhar curioso
era comumente instigado em meus alunos diante dos conhecimen-
tos que lhes eram apresentados.

A obra Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, apresenta
dois conceitos muito potentes para refletirmos tal temética: a curio-
sidade epistemoldgica e a rigorosidade metddica. O primeiro nos
incita a compreender as origens do conhecimento, tendo o profes-
sor a consciéncia de que ensinar exige pesquisa e que, portanto,
o(a) docente é um(a) pesquisador(a). Para Freire (2000, p. 32).
“pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade” Em complemento, a rigorosi-
dade metddica, articulada a ética, permite que o autor critique as
politicas neoliberais, seus dilemas, os processos ideolégicos conser-
vadores e excludentes.

Tais elementos, suportados pela curiosidade epistemoldgica
e pela rigorosidade metddica, sdo basilares para a pesquisa cienti-
fica. Em 2019, publiquei o artigo intitulado Processos de investigagédo:
trilhas e ideias sobre ser orientando(a) e ser orientador(a), em que
destaco que ndo nascemos pesquisadores(as) cientificos, embora
a curiosidade esteja presente em nossas vidas desde cedo. Aponto
também a relevancia e como deve ocorrer a relagdo entre pesqui-
sadores(as), orientadores(as) e orientandos(as) durante o processo
de pesquisa. Os conceitos anteriormente citados de Freire fazem
muito sentido, tanto para os fazeres e saberes da docéncia quanto
para os da pesquisa cientifica (Bruno, 2019). Destarte, discorro que
“para ensinar a alguém, precisamos partir do contexto, conhecer
0s sujeitos envolvidos, sua histdria, seus anseios e suas intengdes.



Para buscarmos pistas sobre a aprendizagem a partir das experi-
éncias de outrem, devemos fazer um trajeto em dire¢do similar”
(Bruno, 2019, p. 29). Por isso, a pesquisa qualitativa destaca-se por
interagir em contextos particulares, considerando o momento e
as subjetividades de quem pesquisa e participa, sem generalizar.
Compreende, também, a potencialidade que seus dados podem tra-
zer para cendrios plurais.

As autoras, Méarcia Ambrdsio e Viviane Pimenta, dedicam este
livro a uma grande educadora - Inés Assungao de Castro Teixeira. Tal
tributo reflete a intengdo de torné-la a referéncia principal da obra.

Falarei um pouco sobre esta professora que foi tdo impor-
tante e marcou a vida de tanta gente, pois ela também me atra-
vessou. Conheci a Profa. Inés Teixeira por volta de 2012, numa de
suas visitas a Universidade Federal de Juiz de Fora, a convite da
Profa. Maria Teresa Freitas, coordenadora do Grupo de Pesquisa
Linguagem, Interacdo e Conhecimento (LIC), do qual eu era parceira.
Naquela época, o grupo estava desenvolvendo um projeto sobre
cinema e educagao, e a Professora Inés, experiente e referéncia na
&rea, conhecida por sua visdo ousada e criativa, foi convidada a estar
conosco num evento. O mais marcante para mim, naquele encontro
com tal professora, que tinha seu espago consolidado como grande
intelectual, docente e pesquisadora, foi me deparar com sua genero-
sidade, amorosidade e alegria que contagiava a todos. Ela néo fazia
distingdo nas conversas com qualquer pessoa que encontrasse.
Misturou cinema e juventude, duas linguagens que se constituem
por movimentos, energia vital e pulsédo! Assim era a querida pro-
fessora Inés. Ela nos ensinou, ndo somente por meio de palavras,
mas, principalmente, em atos, que pesquisa ndo é uma agao restrita
a mentes brilhantes e especiais, mas a quem deseja realiza-la. Mais
do que isso, a pesquisa € um processo que envolve, como marca
o titulo dessa obra, a arte, a liberdade criativa e o rigor metodold-
gico. Ademais, entrelagar tais aspectos na pesquisa implica trabalhar
com os afetos, os préprios e os de outrem. Desta forma, abordar a



pesquisa em educagao e homenagear a professora Inés Teixeira diz
muito sobre esta obra, que trata o processo investigativo por meio
de uma concepgéao aberta, de olhares que acolhem tudo e a todos,
como devem ser os olhares curiosos dos pesquisadores.

Este livro é mais do que escritos sobre pesquisa, sobre
pesquisadores(as) ou sobre metodologias, pois traz a nds, leitores,
dados que, dificilmente, encontramos em obras deste tipo: as entra-
nhas, os movimentos, as emogdes, as pulsdes desse fazer, construir
e ser investigador e investigacdo. Desmistifica a pesquisa mantendo
o rigor, a ética, o cuidado e a implicagdo necesséarios em uma inves-
tigagdo, mas dé foco também as subjetividades em parceria, sem
hierarquia, com a objetividade.

Situar a subjetividade como ponto fulcral na pesquisa em
educagdo é romper com a pesquisa positivista, cartesiana, que,
definitivamente, ndo d4 conta das investigacdes qualitativas que
desenvolvemos. E preciso, como este livro aponta, compreender que
0 pesquisador ndo sé integra a pesquisa como participa dela. Seu
olhar faz a diferencga.

Por tudo isso, a pesquisa no campo da educagao se faz viva,
dindmica, em constante movimento e devir. Nao se rende ao institu-
ido, mas ousa, cria, inventa, questiona. Metodologias e métodos sédo
ressignificados, revisitados e atualizados. Investigadores(as) neste
campo, sdo sensiveis as mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas,
e as pesquisas refletem os cendrios emergentes, pois todos sdo
participantes desse processo. Vozes, olhares, sons, paladares, chei-
ros, nenhum dos sentidos é desprezado. O letramento académico
ganha destaque e se imbrica com as etapas de investigagao. Com
uma obra acessivel aos pesquisadores iniciantes e também aos mais
experientes, especialmente como um 6timo apoio as orientagdes de
pesquisa, as autoras, comprometidas com a pesquisa qualitativa
em educacgdo, trazem também casos exemplares que sédo também
tipos de guia, muito bem produzidos, que, praticamente, pegam



nas maos do(a) leitor(a) inserindo-o no processo de desenvolvi-
mento da pesquisa. Ao mesmo tempo em que traz exemplos claros,
também tecem comentéarios sobre como pode ser realizada cada
etapa da investigacgao.

Os processos e abordagens sao tratados com objetividade,
tornando tudo muito disponivel, como na parte em que as autoras
apresentam suas préticas a partir de narrativas com disciplinas com
as quais estiveram implicadas e, também, nas produgdes de suas
obras. Todos os didlogos partilhados nesta obra sdo aulas generosas
sobre as multiplas possibilidades de se construirem pesquisas, de se
orientarem em investigacdes e de socializar a produgdo de conhe-
cimentos. Tamanha a é generosidade de Marcia e Viviane, que fui
surpreendida com uma parte do livro dedicada a ideias produzidas
por mim e meu grupo de pesquisa, 0 GRUPAR (Grupo de Pesquisa
Aprendizagens em rede): Curadoria digital e POMAR - Percursos
Online Mdiltiplos, Abertos e Rizomaticos), disponivel em Bruno (2021).
Sou, também por isso, muito grata, pois nossas pesquisas ganham
mais vida, quando reconhecidas e socializadas com nossos pares.

E importante acentuar o quanto esta obra é relevante, por
trazer diversos autores, nacionais e internacionais, que nos oferecem
possibilidades de trabalhar com uma abordagem de que gosto muito:
a multirreferencialidade, que ‘consiste em implementar éticas de lei-
turas plurais e contraditérias para entender melhor um objeto, um
objeto de investigacdo, uma dificuldade e um problema’ (Tradugao
livre) (Ardoino, 2005, p. 22).

Por fim, temos ainda a indicagdo de obras criadas pelas
autoras e outros parceiros que podem ampliar as teméaticas tratadas
neste livro.

Como disse em um artigo de 2019, ao trazer reflexdes acerca
das Gaiolas, Epistemolégicas D’Ambrdésio (2016).



é preciso romper com a proposta de gaiolas arbéreas,
criar rizomas, abrir as gaiolas e produzir ambiéncias rizo-
maticas para se fazer pesquisa. Mais do que se abrir para
0 campo, para os sujeitos e suas vozes plurais, é preciso
abrir as gaiolas e, pelo menos, visitar outras fontes, se
permitir conhecer outras bases, ouvir outros sons, tons e
enxergar outras cores! (Bruno, 2019, p. 36).

Termino este prefacio agradecendo, mais uma vez, a confianga
e o prazer de ler uma obra tdo potente e recomendo-a a todos(as)
que aceitam o desafio de fazer pesquisa qualitativa na educacao.

Boa caminhada! Otima leitura!
Niterdi, 31 de maio de 2024,

Adriana Rocha Bruno
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DEDICATORIA A PROFESSORA
INES ASSUNGAO DE CASTRO TEIXEIRA:

UM LEGADO INESQUECIVEL NA EDUCACAO

Prestamos homenagem & Professora Inés Assuncdo de
Castro Teixeira, da UFMG, cuja vida foi precocemente interrompida
por uma doenga, em 1° de agosto de 2022,

A Professora Inés Assuncdo de Castro Teixeira (UFMG),
que nos deixou em 1° de agosto de 2022, depois de ter
enfrentado um cancer durante curto periodo. Ao con-
versar comigo, em maio de 2022, disse-me: "Mdrcia,
transcreva a minha Webconferéncia Pensamento, inquie-
tacdes e quietude na pesquisa’; trabalho que vamos publi-
car. Ela estava fraca, sua voz falhava, mas a postura era de
resisténcia, de luta pela vida, e percebemos seu desejo
de ter tido forgas para escrever um capitulo deste livro.
Mas, infelizmente, ndo houve tempo para que fizéssemos
o trabalho de transcrigdo e revisao de seu texto para esta
obra (Ambrésio, 2023b, p. 17).

N

Dedicamos mais esta obra' a Professora Inés Assuncgao de
Castro Teixeira (UFMG), cuja paix@o pela educagdo e abordagem
inovadora transformaram a pesquisa académica. Cada péagina
deste livro é inspirada em sua metodologia singular que entrecruza
pensamento e sensibilidade, redefine a pesquisa como um diédlogo
continuo entre educadores(as) e o mundo. Suas investigagdes des-
tacam a importancia de valorizar os saberes oriundos da experiéncia
docente, com base numa visdo que integra, de forma equilibrada,
teoria e pratica. Inés encarava a educagdo como uma jornada de

1 A primeira obra intitulada Tendéncias da Pesquisa em educagéo foi organizada por Ambrésio (2023b).



descobertas constantes, em que o valor das perguntas é tao signifi-
cativo quanto as respostas encontradas.

Este texto celebra a sua visdo, que valoriza as indagagdes no
processo de constru¢do do conhecimento. Durante o 1° Semindrio
de Préticas Pedagdgicas: Desafios e Possibilidades na Formagéao
Docente, realizado, em 2017, pelo Curso de Praticas Pedagdgicas,
e inspirado no texto Cartas sobre pesquisa: atitudes, inquietagdes e
quietudes (Teixeira, 2013), fomos instigados pela Professora Inés a
repensar as praticas pedagdgicas contemporéaneas. Em resposta,
suas perspectivas inovadoras foram integradas no Projeto Politico
Pedagdgico do Curso, que foi revisto e publicado na Resolugdo CEPE
ne 7.215 (UFOP, 2017). O resultado foi a publicagdo de uma obra de
mesmo nome, organizada por Ambrdsio (2023a). Adicionalmente,
introduzimos uma disciplina transversal chamada Semindrios de
Pesquisa, que explora a concepgdo de pesquisa inspirada pela
Professora Inés e outros académicos, detalhada nesta obra por inter-
médio da tradugdo das autoras.

Em outro contexto, Ambrdsio (2023b) descreve um encon-
tro online com a professora Inés, adaptado devido as circunstancias
da pandemia de Covid-19. A 52 Webconferéncia, realizada em 5 de
setembro de 2021, intitulada Pensamento, inquietagbes e quietude
na pesquisa, abordou subtemas cruciais como: 1) a pesquisa como
pratica social: seus sentidos e finalidades — por que, para qué, para
guem e a favor de qué pesquisar?; 2) os compromissos éticos e
responsabilidades sociais da pesquisa; 3) a pesquisa como atitude;
4) pesquisar como arte de pensar/problematizar, e como arte de
observar e escutar; 5) a pesquisa como exercicio do pensamento, da
sensibilidade e da palavra; 6) os elementos de uma pesquisa e suas
articulagdes; 7) inquietagbes e quietude na pesquisa. Neste debate,
mediado por Ambrdsio, ela destacou a importancia da pesquisa
como um exercicio critico e sensivel, mas também ressaltou a neces-
sidade de considerar a pesquisa como uma pratica profundamente
enraizada nos aspectos éticos e sociais, fator crucial para a formagao



de educadores comprometidos com a criagdo de um conhecimento
gue seja socialmente responsdvel e inclusivo.

Esse Webencontro foi avaliado pelos participantes do 7°
Webinario de Pesquisa, em 2021. As avaliagdes dos participantes
foram compiladas e intituladas por Ambrésio (2023b, p. 256-257)
como Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas de CEM e |. M. S. A.,
Eis os dois excertos:

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas, de C. E. M.

A web de hoje foi especial, porque a Professora Inés, com
suas palavras, nos provocou o tempo todo a imergir no
mundo da pesquisa. Assim, esta deixa de ser vista como
algo rigoroso e metddico e torna-se algo sublime e leve,
dependendo do olhar e da singularidade do pesquisador.
Durante a web, vérias vezes me reportei a minha forma-
¢ao inicial em Biologia, principalmente a uma frase que
néds, alunos, costumavamos dizer muito: Olhar o que todo
mundo olha e enxergar o que ninguém vé. Este era um
mandamento do bidlogo, que acredito possa ser trans-
posto para a atividade de pesquisa, para a atitude de
pesquisador (Avaliagéo de C. E. M,, na Plataforma Moodle
UFOP ABERTA, em 05/04/2021, as 21h53m).

Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas, de |. M. S.

Ao refletirmos sobre a formagéo como professor(a) e pes-
quisador(a), devemos considerar ideias relativas a beleza,
a liberdade e a inquietagao de nossa formagao. Portanto, é
possivel afirmar que, ao longo da /ive, 0 que mais emergiu
foi a problematizagdo da nossa incompletude e da rela-
¢do da pesquisa com a prética social. Ademais, percebo
também a figura do(a) professor(a) como alguém que
necessita de afeto, sensibilidade e ternura. Em resumo, a
compreenséo dessas concepgdes é crucial para termos
em mente o papel do(a) pesquisador(a) professor(a) e do
professor(a) pesquisador(a). Durante toda a live, a profes-
sora Inés proferiu diversas falas significativas, dentre as
quais podemos destacar as seguintes:




1. a ideia de que, no mundo, hd muitas respostas,
bastando saber fazer as perguntas certas para
alcangarmos a compreensao dos fatos. A questéo
é que o mundo nos da as respostas, mas devemos
saber como e por qué perguntar.

2. uma segunda questdo compreende a ideia de que o
pensamento pode parecer sem valor, mas isso nao é
verdade, pois o siléncio exerce um grande trabalho e,
nessa quietude de nossa alma, encontramos espago
para pensar e repensar sobretudo.

3. aterceira abordagem é o pensar sobre o fazer artis-
tico e o fazer cientifico. Nesse sentido, como bem
pontuado pela professora, devemos encarar a pes-
quisa como esse fazer artesanal.

(Avaliacdo de I. M. S. A, na Plataforma Moodle UFOP
ABERTA, em 06/04/2021, as 12h12m)

Segundo Ambrdésio (2023b), durante a webconferéncia, a
Professora Inés Teixeira destacou trechos do discurso proferido pela
Professora Emérita da Faculdade de Educacédo da UFMG, Magda
Becker Soares, ao receber o Prémio Almirante Alvaro Alberto, con-
cedido pelo CNPg em parceria com a Fundagdo Conrado Wessel
e a Marinha do Brasil, a pesquisadores(as) que tenham se desta-
cado por uma obra cientifica ou tecnolégica de reconhecido valor
para o progresso da sua area. Nessa oportunidade, ela reconhece
as significativas contribuicdes de Soares a ciéncia e a tecnologia na
educagao? Parafraseando Soares, que evocou o renomado romance
Memorial do Convento de José Saramago, a Professora Inés afirmou
gue o mundo esta repleto de respostas e que o desafio para os(as)
pesquisadores(as) é formular as perguntas corretas para acessa-
-las. Segundo ela, a pesquisa deve adotar uma abordagem ética
que evite julgamentos precipitados e promova uma compreensao

2 SOARES, Magda Becker. Palavras da laureada Magda Soares (2015). Prémio Almirante Alvaro
Alberto para Ciéncia e Tecnologia. Disponivel em: https://www.ufmg.br/online/arquivos/anexos/
PalavrasdalaureadaMagdaSoares.pdf. Acesso em: 01 de out. 2023,



profunda dos fendmenos educacionais. Essa visdo é corroborada
nas Entre(Linhas) das bonitezas aprendidas, de C.E.M e LM.S.A,, con-
forme documentado por Ambrdsio (2023b, p. 19)

Ela esteve conosco e nos encantou. Livre, amorosa, dedi-
cada e auténtica. Sua presenga sempre deixava marcas
indeléveis. Aprendemos com ela que a pesquisa é uma
aventura criadora, uma mistura humana de arte, politica,
estética, com as necessarias atitudes de inquietudes,
quietudes, distanciamentos, aproximagdes, rigorosidade
metddica, criticidade, pesquisa, respeito aos saberes
do educando, respeito a autonomia e a consciéncia do
inacabamento do mundo e num movimento ciclico -
histérico e cultural - de construgédo e reconstrugdo de
conhecimentos indo ao encontro das ideias defendi-
das por Freire (1999).

Ambrdsio ratifica o pioneirismo da homenageada e as ino-
vagoes que ela desvela ao entrelacar arte, liberdade criativa e rigor
metodoldgico. Suas reflexdes, registradas em suas produgdes aca-
démicas - na tese, nos artigos académicos, nos livros, nas confe-
réncias, webconferéncias, aulas e reunides de estudos, pesquisa etc.
-, colocam, em cena, questdes essenciais para a compreensao das
complexidades humanas e praticas sociais, defendendo a pesquisa
como uma préatica social rica em criatividade e expresséo artistica.

[..] sua voz continuara reverberando em nosso Curso -
na disciplina Tendéncias da Pesquisa em Educagéo, nos
Semindrios/Webinarios de Pesquisa, nas preparagbes/
orientagdes para a escrita de TCC e em outros cursos -
licenciaturas, especializagdes, mestrados, doutorados,
pds-doutorados etc. -, na UFOP, em outras IES do Brasil
e do mundo. Sob o viés da temética defendida em sua
tese: o tempo na escola e na vida dos(as) professores(as),
a Professora supracitada ofereceu ricas contribui¢des
académicas por meio de participagdes em diferentes
conferéncias, orientagdes, prosas muito divertidas; publi-
cagodes de artigos, ensaios e obras, a saber: O professor
como sujeito sociocultural (Ed. UFMG); Por entre planos,
fios e tempos: a pesquisa em Sociologia da Educagado



(Ed. Lamparina); Entre inquietagbes e quietude: nas
cartas, a pesquisa (Ed. UNEFAB); Telas da docéncia:
professores, professoras e cinema; Outras terras a vista
(ambas editadas pela Auténtica), e Viver e contar experi-
éncias e praticas de professores de matematica (Livraria
da Fisica). A Professora também coorganizou a colegéo
Educacéo, Cultura e Cinema, (Ed. Auténtica) e a segdo
Educar o olhar, da Revista Presenga Pedagdgica [..]
(Ambrésio, 2023b, p. 18).

A descricao de F.C. sobre a Professora Inés reforca a ideia de
que a abordagem da educacéo e pesquisa feita por esta mestra trans-
cende os limites convencionais. Assim, ele a homenageia em uma
rede social, por ocasido do seu falecimento em 1° de agosto de 2022,

Tive a honra de ser seu aluno e colega, aprendendo
com sua generosidade e carisma. Inés, sempre aberta
a novas ideias, e impulsionada por um forte senso de
justica social, nos ensinou a encarar a pesquisa néo sé
como um dever académico, mas como uma arte que
envolve pensar, problematizar e escutar (F.C,, 1° de agosto
de 2022, Facebook).

Sua influéncia persistente enriquece nosso didlogo continuo
entre pensamento e sensibilidade, estabelecendo a pesquisa como
um ato de profundo significado pessoal e coletivo. A concepgao de
pesquisa de Inés Teixeira, destacada por Ambrdsio, estd alinhada
com as ideias de Larrosa (2015) e Bondid (2002)3, sendo este seu
coordenador no pds-doutoramento, realizado na Universidade
de Barcelona. Além disso, as investigagdes de Hernandez, Apraiz,
Sancho Gil e Gorospe (2020) e Bruno (2021) e de outros(as) autores
citados na préxima se¢do, complementam essa perspectiva, pro-
movendo uma visdo mais ampla e dindmica da educagdo como um
campo transformador. Esses autores analisam como as experiéncias
pessoais e emocionais dos docentes influenciam seus processos de

3 Larrosa (2015) e Bondia (2002) referem-se ao mesmo autor, Jorge Larrosa, embora seu sobrenome
aparega, de forma diferente, nas publicagdes.



aprendizagem. Esses pesquisadores advogam por uma abordagem
rizomatica, e ndo linear, da pesquisa, caracterizada por um conti-
nuo processo de devir que reconfigura o ambiente académico. Tal
abordagem fomenta um envolvimento ativo dos participantes, que
trazem consigo suas histdrias pessoais e trajetdrias de aprendizado,
e adiciona o critério da transparéncia ao processo investigativo. Essa
transparéncia se revela nos complexos meandros da pesquisa, que
abrangem duvidas, debates e descobertas inesperadas. De forma
significativa, destacam-se os espagos de (des)conhecimento e os
periodos de inquietude e quietude, que sdo cruciais para o enrique-
cimento da investigacao cientifica.

Esperamos que o legado da Professora Inés continue a ins-
pirar e a desafiar as futuras geragdes, motivando-as a buscar uma
educagao que seja reflexiva, inclusiva e capaz de provocar mudan-
cas na sociedade. Finalizamos a homenagem com as expressoes de
Ambrdsio (2023b, p. 20):

Quer aprender a educar seu olhar?

Descortine as obras e as videoconferéncias da
Professora Inés Teixeira!

Inés Teixeira,
Inesinha,

Dra. Inés, presente!

Para saber mais, vocé pode assistir as duas webconfe-
réncias da Professora Inés Teixeira por meio dos seguintes links e
acessos via QR Codes:



Webconferéncia: Pensamento, inquietagdes e quietude
na pesquisa

Gravada em 5 de abril de 2021.

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=z3MxYDzhQVw

1o Seminério de Praticas Pedagdgicas: Desafios e
Possibilidades na Formagdo Docente, realizado em
23 de maio de 2017.

Durante uma roda de conversas, debatemos a
respeito da obra Cartas sobre Pesquisa: atitudes,
inquietudes e quietudes,

Disponivel em:
https://youtu.be/rXuj3GPIqr8


https://www.youtube.com/watch?v=z3MxYDzhQVw
https://youtu.be/rXuj3GPlqr8

APRESENTACAO DA OBRA

Nesta obra intitulada Pesquisa qualitativa em educagéo:
entre as tramas da arte, a liberdade criativa e a rigorosidade metddica
conforme mencionado na dedicatdria, inspiramo-nos nas ideias e
escrevivéncias da professora Inés. Refletimos sobre a dindmica entre
o observador e o observado, destacando como as diversas perspec-
tivas e a maneira como o0s sujeitos conduzem suas pesquisas estao
profundamente enraizadas em suas concepgdes de conhecimento,
identidade e existéncia. Essas concepc¢des podem tanto restringir,
guanto revelar uma pesquisa repleta de perguntas instigantes. Além
disso, demonstramos que a rigorosidade metodolégica ndo apenas
coexiste com a criatividade, a ética e a arte, como também, as com-
plementam de maneira significativa.

Fundamentadas nos principios epistemoldgicos dos(as)
autores(as) convidados(as) para o debate na obra as autoras com-
preendem o conhecimento como uma construc¢éo social. Esse posi-
cionamento defende que as pesquisas ndo sdo neutras, pois refle-
tem indagacdes e questionamentos especificos de cada contexto
e cultura, jd que sensiveis as vivéncias contextuais e variam de um
ambiente para o outro.



AS METAFORAS COMO MEDIADORAS
NO PROCESSO DE COMUNICAGAQ E
APROFUNDAMENTO DE CONCEITOS

No livro, o uso de metéforas desempenha um papel essencial
na comunicagao e no aprofundamento dos conceitos de pesquisa.
Teixeira (2013), Zemelman (1992) e Martins (2002) destacam que as
metéforas ajudam a exemplificar a complexidade e a profundidade da
pesquisa, permitindo uma compreensdo mais rica e transdisciplinar
dos fenémenos estudados. Alves (2004), Andrade (1987), Ambrdsio
(2013, 2023, 2024), Bruno (2021) e Ambrdsio e Pimenta (2023) refor-
cam essa ideia, destacando que as metaforas enriquecem a narrativa
académica e tornam os conceitos abstratos mais acessiveis e com-
preensiveis para os leitores por meio de analogias e alegorias.

Essas metaforas ajudam-nos a compreender que a pesquisa
é um processo dindmico e continuo, envolvendo a coleta de dados, a
interpretacao e a andlise dos fendmenos sociais. Martins (2002) con-
ceitua as metéforas como atrevimentos investigativos e interpretati-
vos, pois oferecem uma maneira criativa de maximizar a eficacia na
exploragcdo e comunicagao das complexidades da pesquisa cientifica.

Nas cartas, Teixeira (2013, p. 117) utiliza a metéfora do himus
do pensamento em pesquisa para descrever o ambiente fértil neces-
sdrio para o crescimento intelectual e o desenvolvimento das ideias
na pesquisa. Essa imagem evoca a nutricdo e a vitalidade da terra,
sugerindo que, assim como as plantas precisam de solo fértil para
florescer, as ideias também necessitam de um ambiente rico em
guestionamentos e reflexdes para se desenvolverem por meio de
diferentes atitudes — de quietude e inquietude. Outra metéfora uti-
lizada pela autora é a arquitetura da pesquisa, para exemplificar a
estrutura complexa e bem planejada do processo investigativo. Essa
metafora sugere que a pesquisa ndo é um ato aleatério, mas sim



uma construgdo meticulosa que exige planejamento, organizagao e
atencéo aos detalhes.

No primeiro capitulo, transcrevemos a 12 carta na integra.
Nos capitulos 2 a 5, selecionamos fragmentos das cartas que dialo-
gam com o conteldo da obra, proporcionando uma leitura coesa e
integrada que enriquece a compreensao dos temas abordados.

DIVISAO DA OBRA

Iniciamos a obra com o tépico intitulado Como surgiu este
livro? O que nos motivou?, no qual anunciamos as origens do livro
e apresentamos as motivagdes e inspiragdes para a tessitura das
reflexdes aqui compartilhadas. Revelamos como curiosidades ini-
ciais e questdes fundamentais acenderam nossa paixdo pela pes-
quisa, impulsionando-nos a explorar novos conhecimentos e hori-
zontes desconhecidos.

No Capitulo 1, denominado A relagdo entre pesquisa e pesqui-
sador: a arte de ver e atuar no mundo, exploramos a pesquisa como
uma prética social, como uma arte de aprender a ver, na qual ética
e estética se entrelagam. Tratamos a pesquisa como uma danga (in)
disciplinada do ato de conhecer, uma expressao artistica que desdo-
bra o didlogo continuo entre o pesquisador e o mundo.

O pensamento e a pesquisa em educagdo é o titulo do
Capitulo 2. Nele, aprofundamos a discussdo sobre os principios
tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos que sustentam a pesquisa
em educagdo. Destacamos a interagdo dindmica entre pesquisado-
res(as) e seus objetos de estudo, e damos énfase a troca constante
de observacoes e interpretacdes que produzem o conhecimento.



No Capitulo 3, intitulado Aprender a ver é fazer amor com
0 mundo, com as coisas e o conhecimento, é explorada a rica inter-
secgao entre ciéncia e poesia, essenciais no processo de apren-
dizagem e pesquisa. As autoras sugerem que "aprender a ver" vai
além da simples observacdo e envolve um processo de espanto
que alimenta tanto a ciéncia, quanto a arte. Este ato de descobrir o
mundo de maneira mais profunda enriquece, desafia e transforma o
conhecimento, a medida em que séo valorizadas as coisas conside-
radas ébvias e banais.

Dedicamos o Capitulo 4, intitulado Projeto de pesquisa -
objeto, justificativa e objetivo, convidamos o leitor ao debate acerca
da formulacdo de objetivos claros, da construgédo de justificativas
coerentes e da definicdo de objetos de estudo relevantes, sempre
com um olhar atento as implica¢des sociais da pesquisa.

No Capitulo 5, denominado Ativismo docente: narrativas das
professoras em foco - da pratica docente a pesquisa académica em
Rio Doce e Santa Cruz do Escalvado, mostramos como a pratica
docente pode se transformar em pesquisa académica significativa,
Este processo é estimulado desde o inicio do curso, com a apre-
sentagdo de memoriais reflexivos que culminam em Trabalhos de
Concluséo de Curso ricos e diversificados.

Nas consideracgoes finais, apresentamos algumas reflexdes
sobre 0s TCCs do Curso de Especializagdo em Praticas Pedagdgicas.
Ressaltamos nosso compromisso com a pesquisa ativista e enga-
jada e reforgamos o lugar do(a) pesquisador(a) como docente e ted-
rico, praticando e teorizando, sem necessariamente evidenciar onde
termina um e comega o outro.

Marcia Ambrésio

Viviane Raposo Pimenta



COMO SURGIU ESTE LIVRO?
0 QUE NOS MOTIVOU?

Esta obra nasceu ha oito anos, quando suas autoras, ambas
professoras, se reuniram em Minas Gerais, para coordenar um traba-
Iho com um grupo de graduandas do Curso de Pedagogia, oferecido
a distancia pela Universidade Federal de Ouro Preto. Suas responsa-
bilidades incluiam realizar oficinas sobre pesquisa e escrita de seus
Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC).

A primeira autora, uma professora associada do CEAD-
UFOP, utilizou atividades ludicas para impulsionar as alunas a refleti-
rem acerca da pesquisa em Educacéo e a reavaliar a prética docente.
Paralelamente, a segunda autora, responsédvel pela disciplina de
Letramentos Académicos, orientou as estudantes na estruturagéo
de seus projetos de pesquisa, abordando desde a concepgao do
objeto de estudo, a formulagédo de perguntas e objetivos, a funda-
mentacado tedrico-metodoldgica, os instrumentos de pesquisa, o
percurso metodoldgico, até a andlise e as formas de apresentagdo
dos resultados do estudo.

O encontro dessas autoras provocou um reexame sobre a
natureza da pesquisa. Marcia Ambrésio, uma das autoras, desafiou o
paradigma tradicional que considera os(as) pesquisadores(as) como
figuras imparciais e apoliticas. Ela destacou a pesquisa como uma
pratica socialmente engajada, ressignificada por variaveis individu-
ais e contextuais. Viviane Pimenta, a segunda autora, foi influenciada
por essa perspectiva e pelo pensamento de Magda Soares e Inés
Assuncédo de Castro Teixeira. Destarte, as autoras defendem que a
pesquisa &, intrinsecamente, um ato social e, desde modo, é influen-
ciada pelas interagdes pessoais e contextos especificos.



A influéncia da Professora Inés Teixeira, com seu impor-
tante legado tedrico e metodolégico, é o que motivou a escrita
deste livro. As autoras, inspiradas em uma webconferéncia profe-
rida por aquela professora, como parte das atividades da 62 oferta
do Curso de Especializagdo em Préticas Pedagdgicas, organizado
por Marcia Ambrésio, e pelos didlogos com professoras, tutoras e
cursistas desta edicdo do curso, atentaram para a necessidade de
abordar alguns aspectos relacionados a arte, a liberdade criativa e a
rigorosidade metodoldgica, os quais ainda ndo eram explorados na
pesquisa educacional.



TENDENCIAS DA PESQUISA
EM EDUCACAO:

AS ENTRE(LINHAS) DAS BONITEZAS

Esta obra da continuidade ao livro Tendéncias da Pesquisa em
Educagéo, organizado por Ambrdésio (2023b). O subtitulo foi utilizado
pela autora e professora da disciplina de mesmo nome para explicar
as relagdes tedrico-praticas estabelecidas entre os autores, susten-
tando as tipologias das aprendizagens atitudinais, conceituais e pro-
cedimentais em uma légica rizomaética de aprender, ensinar e avaliar.

Para aprofundar a andlise da relagdo entre pesquisa e traba-
lho docente, a disciplina de Tendéncias da Pesquisa em Educacao,
do Curso de Praticas Pedagdgicas (DEETE/UFOP), promoveu deba-
tes e reflexdes baseados em diferentes tedricos. Desde o inicio do
curso, enfatizamos a importancia de conhecer melhor nosso pré-
prio fazer pedagdgico.

Gongalves (2016) e Cunha (2023) destacam que a década de
1990 foi marcada por movimentos que reivindicaram direitos politi-
cos e influenciaram mudangas no curriculo escolar e nas pesquisas
académicas para a promocao de uma educacdo mais inclusiva e
diversificada. lvenicki (2018; 2021; 2022; 2023; 2024), em suas obras
e artigos e webconferéncias, aborda a educagdo intercultural e a
pesquisa qualitativa, discutindo o impacto do multiculturalismo na
formacdo docente e nas praticas educativas. Ela destaca a neces-
sidade de integrar o curriculo e a pesquisa de forma multicultural
e decolonial, promovendo a formagado de identidades docentes
criticas e inclusivas.



Na obra Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Praticas
Pedagdgicas, organizado por Ambrdsio (2013a), foram aponta-
dos estudiosos como Tardif (2000) e outros(as), que enfatizam o
fato de os saberes profissionais serem construidos e utilizados, de
maneira significativa, no contexto de trabalho. Esta perspectiva
ressalta a articulag@o dos saberes docentes com as situagdes con-
cretas nas quais atuam,

Segundo Ambrdsio (2023b), durante a conferéncia intitulada
A professora, seu saber e sua pesquisa, realizada no Semindario Vidas
de professores(as) e as multiplas linguagens no processo educativo,
em 2 de julho de 2022, no CEAD/UFOP, a Professora Ana Gomes
fez uma releitura de sua tese de doutorado, articulando-a com suas
pesquisas atuais. Ela sugeriu que as professoras, que ao buscarem
novos conhecimentos e pesquisarem seu préprio contexto de traba-
Iho, deveriam refletir acerca de:

Referindo-se as Professoras que vao em busca de novos
conhecimentos, pesquisando o préprio contexto de tra-
balho, a Professora Ana sugeriu que aquelas mestras
deveriam partir das seguintes reflexdes: a. expor os
aspectos importantes no processo de coleta de dados
sobre a realidade; b. mostrar a importancia da delimi-
tacdo do problema na realizagdo da pesquisa; c. notar
algumas das implicagbes quando se realiza uma pes-
quisa no préprio contexto de trabalho; d. expressar as
significagbes e sentidos. Destacamos que a Professora
Ana Gomes é uma referéncia importante nos estudos/
pesquisa sobre educacdo intercultural indigena; cultura
e escolarizagdo; aprendizagem e cultura; etnografia e
aprendizagem; cosmopolitica e ecologia de préaticas”
(Ambrdsio, 2023b, p. 45).

Gomes (2016) reforca a relevancia de os docentes refletirem
a respeito de aspectos importantes da coleta de dados, delimitagcdo
do problema, implicagdes de pesquisar no préprio contexto de tra-
balho e significagdes dos resultados. Esta concepgéao de pesquisa as
investigacoes de Herndndez, Apraiz, Sancho Gil e Gorospe (2020)



e Bruno (2021) complementam essa perspectiva, promovendo
uma visdo mais ampla, aberta e dindmica da educagdo como um
campo transformador. Esses autores analisam como as experién-
cias pessoais e emocionais dos docentes influenciam seus pro-
cessos de aprendizagem.

Neste cenario, destacam-se as contribui¢cdes de Dias (2024),
Ivenicki (2018; 2023), Ivenicki e Ribeiro (2024), Ambrésio (2023b;
2024) e Macedo (2018), que defendem a articulagao entre curriculo e
pesquisa como fator essencial para a formagao inicial e continuada
de professores. Essa abordagem possibilita a produgao de conhe-
cimento que questiona e enfrenta as desigualdades educacionais.
Durante o curso de Praticas Pedagdgicas, essas ideias sdo explo-
radas em atividades concretas que instigam uma docéncia e uma
pesquisa em educagdo comprometidas com as aprendizagens e a
intervencéo nas questdes educacionais emergentes.

Ao longo da Colegdo de Préticas Pedagdgicas (2023-2024),
da Colegao Formagao Docente Online (2024) e, explicitamos nosso
compromisso com a justica social, a inclusdo e a inovagdo peda-
gdgica, alinhando-nos com as perspectivas de Ivenicki (2023), Silva
Junior (2023), Paulino (2023), Denzin (2018/2017), Pimenta (2018),
Veloso e Bonilla (2018) estabelecem uma conexao significativa com
as premissas de transformagéo social e educacional, destacando a
importancia de atualizar os curriculos nas instituicdes de ensino supe-
rior, para este refletir o que novas demandas tecnoldgicas e sociais.



ENTRE(MEIO) DOS CAPITULOS -
ENTRE INQUIETAGOES E QUIETUDE:

NAS CARTAS, A PESQUISA

No decorrer deste livro, intercalamos fragmentos das cartas
encontradas no capitulo 5, intitulado “Entre Inquietagdes e Quietude:
Nas Cartas, a Pesquisa’; de autoria da Professora Inés Assuncgéo
de Castro Teixeira. Este capitulo integra a obra “Pedagogia da
Alternancia e Sustentabilidade’, organizada por J. B. B. Begnamie T.
Burghgrave, publicada em 2013 pela UNEFAB, em Orizona, Goias. A
Professora Inés escolheu o formato de cartas para discutir e teorizar
sobre a pesquisa, reconhecendo-a como uma &rea vasta e complexa.
Como exemplo, temos a primeira carta, na integra, escrita na cidade
de Tiradentes, Minas Gerais.



12 CARTA DA PROFESSORA
INES TEIXEIRA:

0 CORAGAO E A RAZAO DE SER
DA PESQUISA EM EDUCAGAQ

Tiradentes, 21 de janeiro de 2012

Caros(as) monitores(as), educadores da alternancia e
estudantes dos CEFFAs* espero que estejam bem e
tenham iniciado o ano renovados(as) em esperanga e
desejo de uma vida bem vivida.

Escrevo-lhes sob a luminosa beleza da Serra de S30 José,
aqui de Tiradentes, apreciando-a a distancia, pensando
nos enigmas e energia que ela esconde e revela. Diante
desse horizonte, relembro como somos pequenos. Na
quietude, contemplando e admirando a serra, interrogo a
vida e as questdes que temos diante de nds para construir-
mos o mundo do bien vivir (na expressdo dos movimentos
dos indigenas andinos), onde exista uma fraterna, feliz e
justa relagdo entre os humanos e a natureza. Um mundo
onde haja um formoso entendimento, uma generosa hos-
pitalidade e acolhida entre natureza, humanidade, socie-
dade e histdria, questdes que sempre nos desafiaram,
ainda mais grave e complexa no mundo atual, ndo é isso?

Vocés ja observaram que essa serra, como as demais,
contém surpresas e mistérios? Vejo-a como majes-
tade, exuberéncia e calma ao mesmo tempo. Sinto-a
como algo que me inquieta e a0 mesmo tempo me
aquieta e afaga, com seu siléncio e lindeza. Edificada
em claro e escuro, texturas, dgua, ar, mata, pedra e céu.

4 Centros Familiares de Formagao por Alternancia.




Envolvida nas nuvens, por vezes, quando serra e céu pare-
cem se enamorar, vendo-o0s assim tdo lindos, sinto que a
serra me interroga, coloca-me a pensar. Da mesma forma
que nds a interrogamos, concordam comigo? Neste belo
cendrio de forga e siléncio (séo seis horas no horério de
verao, ougo passarinhos e Tiradentes, a cidade — sempre
linda — ainda estd acordando), penso nas minhas pré-
ximas obrigacdes. Entre elas, escrever um texto sobre a
pesquisa, a partir da exposi¢do que fiz para vocés naquele
nosso Semindrio. Mas como fazer isso estando agora
longe de vocés, distante de quem me ouviu, estando em
outro tempo e espago? E como fazer isso, um texto sobre
pesquisa, que ndo seja igual aos tantos ja existentes?

Al nasceu a ideia: escrever-lhes cartas. Eu gosto muito
delas, as cartas, porque sdo um jeito singular e préximo
de dizer as coisas. Como tudo o mais, podem dissimular,
esconder, negar, mas podem também revelar, clarear,
ajudar a discernir e compreender. Podem trazer boas e
tristes noticias assim como trazem as alegrias e dores
da vida. Acho que cartas tém, também, um encanta-
mento: elas chegam escondidas, dentro de um envelope.
Principalmente as que chegam pelo correio, pelas maos
do carteiro. Essas ficam mdgicas e costumam trazer vidas
e histdrias, experiéncias, emog¢des. Elas também contém
segredos e revelagdes, podem ter boas e tristes noticias,
do jeito que a vida é: isso e aquilo ao mesmo tempo (isso
e aquilo é um principio da dialética, essencial para a pes-
quisa, chegando ao nosso assunto. Ndo podemos nos
esquecer disso nunca). Imagino cartas que possam ser
uma conversa pensando sobre pesquisa, teorizando, diga-
mos, pois discussdes académicas também cabem nas
cartas, ndo é isso? Mas nada mais do que ideias em car-
tas, pois na pesquisa ndo ha receitas. Resolvi tomar esse
caminho inspirada na Serra de Sao José, pois 0s enigmas
e mistérios, os problemas, séo o coragdo da pesquisa. Fiz
essa opgao (as opgdes sdo também algo sempre presente
na pesquisa) e espero que as recebam com alegria. Como
também espero (e espero que as recebam com alegria)
gue essas minhas primeiras cartas, ainda sem respostas
de voceés, possam iniciar entre nés uma feliz e fecunda
correspondéncia sobre nossas ideias e experiéncias em
pesquisa. Essa é minha expectativa maior.



Mas o que dizer nas cartas, pois elas sempre trazem algo,
elas sempre falam de algo? Pensei logo ndo em um titulo,
porque em geral cartas ndo os tém, embora a gente possa
inovar. Imaginei uma tematica que nos guiasse. Algo
assim: Pensamento, inquietagdes e quietude na pesquisa.
O que vocés acham dessa ideia? Voltando a Serra de Sdo
José e seus enigmas, pensar problemas, tentar deslindar
questdes e processos partindo de nossas inquietagoes,
projetos e sonhos, pensar rigorosamente e sensivelmente
sobre questdes que nos desafiam — os enigmas, digamos
— é o coragdo e a razdo de ser da pesquisa, concordam
comigo? Talvez por isso, ao contemplar a Serra, tenha
vindo as minhas lembrangas a tarefa que me espera:
escrever outro texto sobre pesquisa.

Finalizo por hoje e aguardem as préximas cartas, por-
que agora nao vou continuar nossa conversa, pois
tenho um compromisso.

Um abrago fraterno,
Inés

Este formato epistolar, além de aproximar o(a) leitor(a) dos
temas tratados, enfatiza a pesquisa como um processo vivo e dina-
mico, cheio de questionamentos e descobertas. Segundo a profes-
sora Inés, essa forma de apresentagdo sobre pesquisa foi inspirada
por sua experiéncia na coorganizagao da coleténea intitulada A
familia vai ao cinema. Nesse projeto, os autores convidados, Portes e
Cunha (2012), foram encarregados de comentar o filme Conversando
com mama@e. Eles optaram por usar cartas, considerando este género
textual mais expressivo e intimo para a andlise e reflexdo sobre o
filme (Teixeira, 2012)°,

5 PORTES, Ercio Antonio; CUNHA, Maria Amalia de Almeida. Cartas sobre conversando com a mamae.
In: TEIXEIRA, Inés Assungdo de Castro; LOPES, José de Sousa Miguel. A familia vai ao cinema. 1. ed.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012, p. 115-128.
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A RELACAO
ENTRE A PESQUISA
E 0(A) PESQUISADOR(A):

a arte de ver e atuar
no mundo



A RELACAO ENTRE A PESQUISA
E O(A) PESQUISADOR(A):
A ARTE DE VER E ATUAR NO MUNDO

Neste capitulo, A relagdo entre a pesquisa e o pesquisador(a):
a arte de ver e atuar no mundo, discutimos como a pesquisa deve ir
além da simples coleta de dados, para se envolver em um didlogo
critico com o mundo. Argumentamos que isso requer uma sensibili-
dade que pode ser cultivada por meio da arte, a qual nos ensina a ver
além do aparente e a questionar nossas préprias percepgoes.

A ARTE DE VER E DE CAUSAR ESPANTO

Durante a 52 Webconferéncia, Teixeira (2021) discutiu a com-
plexa relagdo entre a pesquisa e a arte de ver, utilizando a crbnica de
Rubem Alves (2004), A complicada arte de ver. Nesta cronica, Alves
narra a experiéncia transformadora de uma mulher que, ao prepa-
rar alimentos, redescobre a beleza em elementos cotidianos, como
cebolas e tomates, elevando-os a categoria de obras de arte.

Ela entrou, deitou-se no diva e disse: Acho que estou
ficando louca. Eu fiquei em siléncio aguardando que ela
me revelasse 0s sinais da sua loucura. ‘Um dos meus pra-
zeres é cozinhar. Vou para a cozinha, corto as cebolas, os
tomates, os pimentdes — é uma alegria! Entretanto, faz
uns dias, eu fui para a cozinha para fazer aquilo que ja
fizera centenas de vezes: cortar cebolas. Ato banal sem
surpresas. Mas, cortada a cebola, eu olhei para ela e tive
um susto. Percebi que nunca havia visto uma cebola.
Aqueles anéis perfeitamente ajustados, a luz se refletindo
neles: tive a impressdo de estar vendo a rosdcea de um
vitral de catedral gética. De repente, a cebola, de objeto a
ser comido, se transformou em obra de arte para ser vista!



E o pior é que 0 mesmo aconteceu quando cortei os tomates,
os pimentoes... Agora, tudo o que vejo me causa espanto.

Ela se calou, esperando o meu diagndstico. Eu me
levantei, fui a estante de livros e de |a retirei as Odes
Elementales, de Pablo Neruda. Procurei a Ode a Cebola
e lhe disse: 'Essa perturbagdo ocular que a acometeu é
comum entre os poetas. Veja o que Neruda disse de uma
cebola igual aquela que Ihe causou assombro: Rosa de
agua com escamas de cristal. Nao, vocé nado esta louca.
Vocé ganhou olhos de poeta.. Os poetas ensinam a ver.

Ao descrever uma mulher que redescobre a beleza em obje-
tos cotidianos na cozinha, Rubem Alves nos revela a esséncia de ver
além do ébvio. Inicialmente, a mulher se autodenomina como louca
por sua nova percepgao, ao observar a cebola com seus anéis per-
feitamente ajustados e o reflexo da luz neles, os quais fazem pensar
em uma rosacea de vitral de uma catedral gética. O seu psiquiatra,
durante a sessdo de andlise, a tranquiliza citando versos de Pablo
Neruda, em Odes Elementales, explicando que a perturbagéo ocular
gue a acometeu é comum entre os poetas. Veja o que Neruda disse
de uma cebola igual aquela que lhe causou assombro: Rosa de dgua
com escamas de cristal. Ndo, vocé nao esté louca. Vocé ganhou olhos
de poeta. De repente, a cebola, de objeto a ser comido, se transfor-
mou em obra de arte para ser vista!” Esta experiéncia destaca o fato
de que os poetas ensinam a ver o mundo sob uma nova perspectiva.

Esse episddio pode ser usado como analogia a pesquisa, que
ndo deve ser meramente entendida como um processo de coleta
e andlise de dados, mas como uma jornada de descobertas que
podem revelar o inexprimivel e o oculto a primeira vista. Por con-
seguinte, os(as) pesquisadores(as) sdo convidados(as) a adotarem
uma postura semelhante a dos poetas e poetisas, em que a capaci-
dade de ver o mundo com olhos de poeta |lhes é fundamental para
acessarem as camadas mais profundas da realidade. Tal processo
requer uma combinagéo de rigor metodolégico com uma abertura
para a criatividade e a arte.



A narrativa de Alves vai ao encontro do pensamento de
Teixeira (2021) e Zemelman (2009/2021), e juntos defendem que a
pesquisa deve envolver uma argumentagao criativa e um questiona-
mento constante das verdades estabelecidas; portanto, a pesquisa
é, simultaneamente, um ato de rigor cientifico e uma expressao de
sensibilidade artistica.

Cada descoberta tem o potencial de transformar tanto o
objeto de estudo, quanto o(a) préprio(a) pesquisador(a). Esse enten-
dimento desafia as perspectivas homogéneas do conhecimento
sobre o mundo e as coisas e incentiva os(as) pesquisadores(as) a
guebrarem os paradigmas estabelecidos, fomentando uma ciéncia
decolonial, consequentemente, mais inclusiva e diversa, conectada
com a complexidade humana e a multiplicidade do mundo.

A ARTE NA PESQUISA

Teixeira (2021) enfatiza a importancia da integragao das artes
na formacéo do(a) pesquisador(a), destacando que o engajamento
artistico é crucial para o desenvolvimento de pesquisas significati-
vas, especialmente na drea da Educacdo. A interagdo entre as artes
plasticas, cénicas, a musica, o trabalho corporal, a literatura, o0 acesso
a obras de teatro e cinema, além do conhecimento derivado de
pinturas, em conjunto com textos das ciéncias sociais e teorias da
area de ensino e aprendizagem, € fundamental para a construgao do
conhecimento necessério no processo de pesquisa. Essa aborda-
gem interdisciplinar pode fomentar reflexdes, questoes e hipdteses
relevantes para uma ciéncia comprometida com a ética social.

Esse didlogo entre pesquisa e arte incentiva, convoca e
até obriga o(a) pesquisador(a) a sair de sua zona de conforto e a
questionar as respostas convencionais apresentadas pelo mundo.



Um pensamento livre, aberto, sensivel e inquisitivo é essencial
para o desenvolvimento da pesquisa, reafirmando a pesquisa como
uma forma de arte que valoriza a liberdade criativa e o exercicio
do pensamento critico.

A PESQUISA E O(A) PESQUISADOR(A):
UM ARTESANATO INTELECTUAL

A pesquisa é um artesanato intelectual, uma pratica que
ultrapassa a simples coleta de dados para envolver uma troca de
papéis, na qual o(a) observador(a) também se torna observado(a),
e o(a) decifrador(a) é decifrado(a). Essa abordagem promove uma
interacdo importante para a compreensao e contextualizagdo do
sujeito no ambiente, destacando a conexdo entre a vida individual e
0s contextos sociais mais amplos, conforme introduzido por Wright
Mills (2009) e defendido por Castoriadis, citado por Siqueira (2003).

Paulo Freire, o patrono da Educacéo Brasileira, defende uma
metodologia interativa que nao facilita a alfabetizagdo em apenas
30 horas de aula, mas também promove o questionamento critico
por parte dos estudantes. Freire afirma que o ensino é uma ativi-
dade distintamente humana, ressaltando a necessidade de escutar
ativamente e empregar o didlogo como ferramenta primordial no
processo educativo e destaca que: "Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me questiono. Pesquiso para constatar;
constatando, intervenho; intervindo, educo e me educo' (Freire, 1987,
p. 32). Noutra obra, Freire destaca:

Assim como ndo posso ser professor sem me achar
capacitado para ensinar certo e bem os conteldos de
minha disciplina, ndo posso, por outro lado, reduzir minha
pratica docente ao puro ensino daqueles contetidos. Esse
€ um momento apenas da minha atividade pedagdgica.



Tao importante quanto ele, o ensino dos contetidos é meu
testemunho ético ao ensiné-los. E a decéncia com que
o faco. E a preparacéo cientifica revelada sem arrogan-
cia, pelo contrério, com humildade. E o respeito jamais
negado ao educando, a seu saber de experiéncia feito que
busco superar com ele. Tdo importante quanto o ensino
dos contetidos € minha coeréncia na classe. A coeréncia
entre o que digo, o que escrevo e o que fago. (Freire, 2011,
p. 101, grifos das autoras).

Essa abordagem se alinha com a perspectiva sociocultural
e com a visdo dialdgica da linguagem proposta por Bakhtin (2003),
para quem o didlogo é fundamental na interagdo educativa. Segundo
Ambrdsio (2023), Teixeira (2021) reiterou a ideia de que a pesquisa
em educacéao deve ser conduzida com afeto, sensibilidade e ternura,
sem deixar de considerar suas dimensdes éticas e politicas.

[..] Falo entdo do que tenho considerado ser o papel da
ciéncia e da pesquisa na drea da Educacgéo. Nés, os profis-
sionais da &rea da Educagao, estamos, permanentemente,
diante de um apelo para a compreensao, acompanhados
de um apelo para a agdo. O que entendo por apelo para
a compreensdo: hd uma frase no admiravel romance his-
térico que é o Memorial do Convento, de José Saramago,
uma frase que, desde que a li hd muitos e muitos anos, se
tornou para mim uma perfeita descrigdo do que motiva e
orienta o pesquisador em Educagéo: Tudo no mundo esta
dando respostas, o que demora é o tempo das perguntas.
Respostas estdo no mundo da educagdo a espera das
perguntas do pesquisador. Temos, nds, os pesquisadores,
de responder ao apelo por compreensao: apreender as
respostas que o mundo estd dando, e formular as per-
guntas que se escondem sob essas respostas, em busca
de compreensdo - o caminho é a pesquisa. Na area da
Educacéo, e talvez, na drea das Ciéncias Humanas e
Sociais em geral, a compreensao, pela pesquisa, das res-
postas com que o0 mundo nos provoca, nos pde em con-
fronto com dois deveres desafiadores: O primeiro dever
é que a compreensao nao leve a julgamento. Nao cabe
deplorar, rir, detestar, quando se depara com respostas no
mundo da educagdo (Ambrdsio, 2023b, p. 19).




Segundo Teixeira (2021), a drea da Educacao, juntamente com
as areas de ciéncias humanas e sociais, enfrenta dois desafios sig-
nificativos na busca por compreensao, por intermédio da pesquisa.

1. o primeiro desafio é que a compreensao ndo deve levar ao
julgamento; ndo é adequado lamentar, ridicularizar ou repu-
diar as respostas encontradas no contexto educacional.

2. o segundo desafio é reconhecer que a pesquisa em Educagao
nao deve ser percebida meramente como parte da rotina diaria
de ensino, mas como um elemento fundamental que impacta
diretamente nas praticas docentes, promovendo uma (inter)
relagdo essencial entre teoria e prética, para o desenvolvimento
de uma educacao verdadeiramente reflexiva e transformadora.

Nesta (inter)relagao, j& ndo é mais possivel apontar indivi-
dualmente onde estdo teoria e pratica, pois estas se misturam. Essa
perspectiva é corroborada por Elliott (1991), que critica a tradicional
dicotomia entre teoria e pratica, propondo uma préaxis dialética em
gue ambas se informam mutuamente. Além disso, Giroux (1988)
complementa essa visao, ao incentivar os educadores a desenvolve-
rem suas préprias perguntas a partir das préaticas sociais vivenciadas,
0 gque enriquece a pratica pedagdgica e contribui, significativamente,
para o campo da pesquisa.

Teixeira (2021) apresenta a pesquisa em educagdo como
um elemento crucial que influencia diretamente as praticas docen-
tes e, simultaneamente, é por elas influenciada. A autora enfatiza a
complexidade de conceber a pesquisa ndo apenas como um con-
junto de procedimentos metodoldgicos, mas como uma atitude cri-
tica, e destaca que:

1. a postura do(a) pesquisador(a) deve ser de disposicéo refle-
xiva, na busca incansavel, do desconhecido para alcangar um
entendimento mais profundo, recusando-se a aceitar solu-
¢Oes simplistas ou respostas prontamente disponiveis.



2, a pesquisa é uma manifestagao de pensamento livre e expansivo.

3. a pesquisa exige um aprofundamento continuo por meio da
formulacdo de novas perguntas e interagdo com diversos
sujeitos, sempre consciente das limitagdes inerentes as des-
cobertas e andlises.

4, a pesquisa requer um didlogo constante com os outros, con-
forme destacado por Bakhtin (2003), variando entre colegas,
autores, alunos e diferentes contextos ou realidades.

5. a pesquisa estd vinculada tanto a perpetuagao de desigual-
dades, quanto as possibilidades de altera-las, exigindo do(a)
pesquisador(a) um exame critico da base ideoldgica do
conhecimento produzido.

A autora argumenta que a integragdo de estudos tedricos,
empiricos e etnograficos é crucial, pois as atitudes que essas abor-
dagens englobam sdo fundamentais para uma compreensao apro-
fundada do objeto investigado. Essa diversidade metodoldgica nos
leva a refletir sobre o papel multifacetado da pesquisa e a reconhe-
cer que ela transcende a aplicagao de técnicas e métodos conven-
cionais. A pesquisa é, em esséncia, uma atitude investigativa, critica
e aberta as complexidades do mundo, o que é vital para ir além do
conhecimento superficial.

Essa postura investigativa é essencial para o engajamento
efetivo com a realidade educacional e social, e tem o potencial de
promover préticas docentes transformadoras e significativas. Ao
abordar a pesquisa como um processo dindmico e reflexivo, a autora
enfatiza a importancia de os(as) educadores(as) adaptarem-se e de
responderem as mudangas continuas na educagao e na sociedade.
Esta abordagem nao apenas enriquece a pratica docente, mas tam-
bém contribui para uma compreensao mais profunda e empética
das questdes educacionais, 0 que permite aos(as) educadores(as) a
implementarem solugdes mais eficazes e inclusivas.



Bourdieu (1998) enfatiza a importancia de refletirmos acerca
de nossas proprias concepgoes, apontando essa reflexdo como algo
fundamental para impulsionar a pesquisa. E essencial questionar
nossos pensamentos, desafiar nossas crengas anteriores e con-
frontar tudo que considerdvamos verdadeiro, pois tais atitudes sao
cruciais para a pesquisa. A pesquisa académica, como ressaltam
Teixeira (2021) e Zemelman (2021), requer uma metodologia rigorosa
combinada com uma postura que equilibra audacia e humildade
frente as limitagdes do préprio pensamento. Este processo de reava-
liagcdo continua é vital para superar paradigmas estabelecidos, con-
forme Pimenta (2018) destaca, incentivando o abandono de modelos
antigos em favor de novas abordagens.

Além disso, Pennycook (1998) discute como as desigualdades
sociais e ideologias dominantes podem restringir nossa capacidade
de analise critica e de agéao, sublinhando o papel essencial da pes-
guisa em questionar e transformar essas estruturas. Em um contexto
similar, Garcia-Canclini (2010) enfatiza a necessidade de confrontar
ideias preestabelecidas e de ter a coragem de adotar novas direcoes,
desafiando o conhecimento influenciado por perspectivas coloniais.

Portanto, a pesquisa ndo &, apenas, um processo de desco-
berta, mas um ato de desafio as estruturas existentes. E um chamado
para repensar e reformular as bases sobre as quais construimos
nosso entendimento do mundo, promovendo tanto a descoberta
quanto a transformacdo, que sdo essenciais para a evolugdo do
conhecimento e da sociedade.



A PESQUISA COMO ARTE:
UM DIALOGO (IN)DISCIPLINAR COM A ETICA

A pesquisa, concebida como uma forma de arte, engaja-se
em um didlogo (in)disciplinar com a ética, caracterizado pela cora-
gem do(a) pesquisador(a) de questionar as normas estabelecidas.
A indisciplina € compreendida, nesse ponto, como um processo
continuo de repensar tedrico-metodoldgico, desafiando os(as) pes-
quisadores(as) a redefinirem, constantemente, seus focos de estudo
por meio de uma abordagem interdisciplinar, ou seja, que transcenda
as fronteiras tradicionais das disciplinas, configurando-se como uma
forma de (in)disciplina que provoca reflexdes criticas sobre as estru-
turas institucionais.

Moita Lopes (2006) sugere que o carater (in)disciplinar inclui
um respeito e interesse pela perspectiva do outro, integrando conhe-
cimentos de diferentes campos para fomentar o pensamento critico.

Essa postura é vista como uma forma de subverséao e trans-
gressao em relagao as disciplinas tradicionais, as quais, frequente-
mente, buscam disciplinar os sujeitos a partir de uma perspectiva
opressora, conforme discute bell hooks (2013), em sua obra Ensinando
atransgredir: a educagdo como pratica da liberdade. Nesta obra, hooks
defende a liberdade de escolher grafar seu nome com iniciais minds-
culas como uma forma de transgressao das normas académicas.

No contexto da (in)disciplina, dois aspectos sao, particular-
mente, relevantes para o trabalho transdisciplinar:

a. a posicdo de alteridade, que sugere ser a pesquisa em
Educagdo frequentemente concebida a partir dos limites da
disciplina, e nao fora deles, desafiando a compreensao tradi-
cional da alteridade;



b. o potencial politico da pesquisa, que carrega implicagoes
significativas para as trajetdrias das vidas que moldam essas
investigacoes.

O segundo ponto destaca a importancia de adotar vozes
alternativas, decoloniais que oferegam novas perspectivas para
entender o mundo contemporaneo e contribuam, de maneira signi-
ficativa, para a formulagcdo de uma agenda de pesquisa baseada em
posturas criticas e proativas.

Dessa forma, a pesquisa como um ato de (in)disciplina,
distingue-se do conteldo tradicional encontrado nos livros de
metodologia. Ao invés de nos concentrarmos apenas nos temas da
pesquisa, ou em como conduzi-la, voltamos nossa atengéo para as
implicagdes ético-politicas da pesquisa, preocupando-nos com seu
compromisso em abordar questdes sociais relevantes.

A pesquisa, vista como forma de arte, engaja-se em um dia-
logo (in)disciplinar com a ética, marcado pela coragem do(a) pesqui-
sador(a) em questionar convencdes estabelecidas. Esta indisciplina
é um repensar continuo tedrico-metodolégico que desafia os(as)
pesquisadores(as) a redefinirem, constantemente, seus focos de
estudo, transcendendo as fronteiras tradicionais das disciplinas.

Inés Teixeira destaca o trabalho de Magda Soares nos estudos
sobre a alfabetizagéo e o letramento de criangas pobres, ressaltando
o compromisso da autora com a melhoria do acesso dessas crian-
cas aos letramentos socialmente valorizados. Soares cunha o termo
alfaletramento para descrever essa interagdo, exemplificando que a
pesquisa nao ocorre isoladamente, mas exige um comprometimento
com responsabilidade social, permitindo que as pessoas prosperem.

Teixeira introduz o termo infloragdo para descrever esse
compromisso com a vida, em oposi¢cdo a morte, rejeitando a nogao



de que a ciéncia é a Unica forma de conhecimento valida. A cién-
cia deve ser criticada em relagdo a seus compromissos éticos e
politicos, especialmente quando se entrelaga com a légica da acu-
mulacdo capitalista. E fundamental que os(as) pesquisadores(as)
mantenham uma postura critica em relacédo aos limites e a aplicabi-
lidade social da ciéncia.

Na pesquisa, a ética também é essencial, sobretudo nas ins-
tituicdes de ensino superior. Qualquer pesquisa que envolva seres
humanos ou animais deve ser aprovada por Comités de Etica, que
exige a confidencialidade dos sujeitos envolvidos e a consideragao
dos riscos potenciais. Os(As) pesquisadores(as) devem preparar um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para adultos, ou
um Termo de Consentimento Livre e Assistido (TCLA) para meno-
res, garantindo que todas as partes estejam plenamente informadas
sobre os aspectos da pesquisa.

Além disso, a ética na pesquisa engloba uma discussao
ampla sobre os propdsitos e significados da investigacdo, ques-
tionando quem se beneficia dela e as implicagdes ético-politicas e
morais envolvidas. E particularmente crucial, em contextos como o
alfabetismo de criangas pobres, questionar se o foco da pesquisa,
realmente, estd direcionado para o beneficio coletivo, ou se inclina
para interesses menos altruistas.



2° CARTA DA PROFESSORA
INES TEIXEIRA:

ATITUDES DE PESQUISA

Belo Horizonte, 30 de janeiro de 2012

Caros(as) monitores/as, educadores da alternéncia e
estudantes dos CEFFAs,

Como vocés tém passado? Como foram de férias?
Como estd a vida? (Ah, as perguntas, sempre tdo
presentes na pesquisa.)

Continuando nossa correspondéncia, na expectativa de
que sirva ndo apenas para pensarmos sobre a pratica
social e o oficio da pesquisa, mas para melhor compreen-
dermos seus sentidos, sua potencialidade e importancia
em nossas lidas de trabalho na escola e na vida, quero
comegar citando Céndido Portinari. Entendo que esta
indagagdo deste grande artista nos remete ao sentido
mais profundo da prética social da pesquisa. Ele dizia:

"Pergunto-me: Quais sdo as coisas comovedoras neste
mundo hoje? Nao sdo por acaso as guerras, as tragédias
provocadas pelas injusticas, pela desigualdade e pela
fome? Haverad na natureza algo que grite mais alto ao
coragdo do que isto?” (PORTINARI, C, 1947, citado por
PORTINARI, J.C,, 2011, p. 15)°.

[..] A atitude de pesquisa envolve a elaboragdo de pergun-
tas ou questdes que nos auxiliam a compreender e des-
velar os fatos e os processos. Trata-se de um constante

6 De acordo com Teixeira (2013, p. 118), “Jodo Candido Portinari informou que essa declaracao de seu
pai, Candido Portinari, foi retirada de um discurso feito pelo pintor para intelectuais argentinos, em
Buenos Aires, no ano de 1947




interrogar e interrogar-se que caracteriza a atitude de
pesquisa e a pesquisa como atitude. A atitude de pes-
quisa dé centralidade a pergunta, que vai sendo colocada,
recolocada, feita e refeita durante a realizagdo do trabalho
investigativo. A atitude de pesquisa tragca caminhos para
fecundas descobertas, como também é preciso saber
redesenhd-los ou abandoné-los para melhor prosseguir.

A pesquisa como atitude diz respeito a responsabilidade,
a certas qualidades e virtudes que configuram a atitude
de pesquisa, envolvendo sensibilidade e delicadeza de
um lado. De outro, a atitude de pesquisa é uma pratica
intelectual que requer inventividade, exige ativa agdo de
reflexdo, de exercicio do pensamento racional emanci-
patério. Tal como dito por Boaventura Santos (2002), é
preciso construir uma ciéncia prudente para uma vida
decente, para o que é necessdrio exercitar a imaginagéo
epistemoldgica e a imaginagdo democrética.

A atitude de pesquisa é uma prética intelectual de tra-
balho do pensamento, das ideias, das interpretagdes. Diz
respeito ao questionamento, a problematizacéo e a critica
de tudo o que possa estar escondido, esquecido, dissimu-
lado, encoberto nas relagdes de poder, nas estruturas e
dindmicas da vida cotidiana e da longa duracgéo histérica.
A atitude de pesquisa é um combate contra a alienagéo
do pensamento e da vida (fragmento da 22 Carta de
Teixeira, 2012, p. 118).

Outra justificativa da professora Inés para usar as Cartas
para escrever sobre pesquisa foi que esse formato remete a uma rica
tradicao literaria onde correspondéncias entre amigos, intelectuais e
outras figuras sao usadas para explorar ideias profundas, sentimen-
tos e dilemas humanos de forma detalhada e pessoal (Teixeira, 2012).




0 PENSAMENTO
E A PESQUISA
EM EDUCAGAO



0 PENSAMENTO E A PESQUISA
EM EDUCACAO

A pesquisa em educagao centra-se na reflexdo sobre o pro-
cesso educativo, tratando o processo educativo tanto como ponto
de inicio quanto de conclusdo dos estudos. Este campo prioriza a
educacdo, como referencial principal, orientando-se pela busca de
solugdes para a diversidade de desafios e perspectivas que com-
pdem o ato educativo. Contrariamente a nogado de que a pesquisa
visa unicamente a descoberta de respostas, a investigacdo edu-
cacional fundamenta-se no estabelecimento de questionamentos.
Esses questionamentos promovem o desenvolvimento tedrico,
metodoldgico e a elaboragdo de epistemologias que valorizam a
criatividade e a sensibilidade.

Teixeira (2021) cita o socidlogo e pesquisador chileno
Zemelman (2009)7, ao trazer o seu argumento sobre como a forma-
cdo do pensamento epistémico é influenciada pela intersecgao de
conceitos, tais como objetividade, a liberdade académica e a cultura
de cancelamento. Logo, o pensamento epistémico emerge da pos-
tura critica do sujeito em relagdo ao conhecimento pré-existente e se
caracteriza pela capacidade de questionar profundamente, recusan-
do-se a aceitar concepg¢des iniciais sem contestagéo, ao empregar
conceitos como ferramentas para reinterpretar e recontextualizar
o conhecimento dentro da realidade especifica de cada contexto
estudado. Consequentemente, o pensamento reflexivo, na pesquisa
educacional, engloba duas dimensdes principais: a primeira é de
natureza tedrica, analitica, metodoldgica e epistémica; a segunda,

7 Teixeira (2013, p. 114) faz uma breve descri¢do de Hugo Zemelman: “um epistemélogo chileno exi-
lado no México durante a ditadura de Pinochet, tem se destacado na discussao dos processos de
emancipagdo social na América Latina, sempre sob a perspectiva do pensamento critico. O autor
nos leva aos dominios da epistemologia, inserindo-a na discussdo dos sentidos e compromissos
das Ciéncias Sociais e da pesquisa.’



por sua vez, envolve aspectos sensiveis, criativos, livres e imaginati-
vos, conforme Figura 1.

Figura1- As dimensdes do processo reflexivo na pesquisa em educagao
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Fonte: Organizagéo das autoras (2024).

Desta forma, a investigacdo deve fundamentar-se tanto em
conceitos e teorias estabelecidos, quanto na abertura para subjeti-
vidades e emogdes, bem como desafiar a visdo limitada da ciéncia
tradicional. E imprescindivel que o(a) pesquisador(a) em educagéo
contextualize e atribua significado histérico aos conceitos utilizados,
reconhecendo o ensino e a aprendizagem como praticas sociais
intrinsecamente ligadas a formagao cidada e a geragao de conheci-
mento. Zemelman (2009) faz uma importante distingao entre o pensa-
mento tedrico-analitico e o epistémico. Ele alerta que, especialmente
nas ciéncias sociais da América Latina, o pensamento esta restrito a
um conjunto de conceitos que falham em capturar a realidade, neces-
sitando, portanto, de uma redefinicdo. Termos como indio, branco,
raca, estratificagdo social, diferenciagao social, exploragao, empresario,
obreiro, classe média, estado e legitimagdo sao aplicados de maneira
generalizada, como se refletissem uma realidade homogénea entre



diferentes paises. Essa abordagem, segundo Zemelman, nao corres-
ponde a realidade histdrica concreta, mas a uma realidade construida,
0 que nos leva a necessidade de nos afastarmos desses conceitos
limitantes. Esse processo de distanciamento é o que ele chama de
pensar epistémico, um convite para transcender as limitagdes concei-
tuais e abordar a realidade de maneira mais critica e reflexiva.

Nas obras Los horizontes de la razén (1992) e pensar tedrico
y pensar epistémico: los retos de las Ciencias Sociales latino-ameri-
canas (2021), Zemelman avanga em conceitos que nos convidam a
refletir sobre a natureza do pensamento, conforme Figura 2.

Figura 2 - Tipos de pensamento segundo Zemelman (2021)

Pensar tedrico, se basea em
conceitos e contetidos especificos.

Pensar epistémico, que encoraja o
questionamento dos significados e
conteudos  estabelecidos  para
explorar novas possibilidades de
compreensao.

Fonte: Organizagdo das autoras (2024).

Na Figura 2, sintetizamos a distingdo que Zemelman faz
entre o pensar tedrico, centrado em conceitos especificos, e o pen-
sar epistémico, que incentiva o questionamento de significados esta-
belecidos para expandir a compreensao. Por exemplo, ao abordar
emocgdes, diferentes teorias oferecem perspectivas variadas, desde
a fungdo cognitiva das emogdes, até sua construcéo social e a sua
relagdo com a linguagem. Logo, o pensar epistémico desafia os(as)
pesquisadores(as) a ndo se limitarem aos conceitos definidos, mas
a explorarem novos significados e abordagens, como a teoria cogni-
tiva, a teoria do sentimento, os estudos pds-estruturalistas, ou a pers-
pectiva bioconstrucionista, ampliando, dessa forma, a compreensao
das emocdes além dos limites convencionais.



No contexto educacional, discutimos a memdéria como uma
categoria complexa que varia, significativamente, entre disciplinas.
Tomado sob um viés Unico, o conceito é disciplinar, no entanto, ao
ser discutido de forma transdisciplinar, tem-se uma abordagem que
busca compreender a sua complexidade. Assim, na perspectiva
transdisciplinar, o conceito pode ser compreendido, considerando
os campos da histéria, antropologia, filosofia, psicologia, literatura,
neurociéncias, museologia, sociologia, arquitetura, geografia, dentre
outras. Cada uma dessas disciplinas investiga a memoria sob dife-
rentes prismas, sem necessariamente compartilhar uma definicdo
unificada. Isso permite a exploragdo de conceitos como memdria
individual, coletiva, histérica, militante, hegemonica, contra-hegemo-
nica memoria-esquecimento-siléncio, memdria-violéncia, memoria-
-movimentos sociais, memaria-patriménio, memdria-pds-memdria e
memodria-territério. Em uma abordagem (in)disciplinar, incentivamos
os/as alunos/as a questionarem sobre significados alternativos,
ampliando, desse modo, as possibilidades tedricas.

Zemelman (2021) argumenta que os conceitos devam ser
usados ndo como verdades absolutas, mas como ferramentas para
explorar uma diversidade de significados e formular problemas que
promovam o pensamento critico. Isso desafia as categorias analiticas
tradicionais e abre caminhos para a abordagem de temas emergen-
tes que as categorias existentes ndo conseguem capturar adequada-
mente, 0 que exige um processo de desaprendizado e reaprendizado.

ELEMENTOS DE PESQUISA COM VISTAS
A AUTORIDADE INTELECTUAL

A Figura 3 sintetiza os quatro argumentos principais de
Zemelman (2021) sobre os elementos da pesquisa. O gréafico é divi-
dido em quatro se¢des: excedente do sujeito, questdes analiticas,



interacd@o entre teoria e empiria e texto resultante. Cada secao esta
claramente etiquetada e interligada para mostrar a abordagem holis-
tica da pesquisa, como defendida por Zemelman.

Figura 3 - Elementos da pesquisa (2021)

Fonte: Organizagdo das autoras (2024).

Zemelman (2021) introduz o conceito de excedente do
sujeito, definido como o elemento primordial do sujeito que ressalta
a capacidade humana de questionar e ultrapassar os limites impos-
tos, explorando além do conhecido e do evidente. No contexto do
pensamento epistémico, essa questdo fundamental que impulsiona
a investigacdo é enfatizada. Zemelman aconselha que o(a) pes-
quisador(a) mergulhe além da superficie, para explorar o que esta
oculto sob o iceberg.

No segundo elemento, questdes analiticas, o autor ressalta
como o desenvolvimento da capacidade critica e a disposi¢do para
questionar as aparéncias e os préprios pensamentos sdo essenciais
para alcangar um entendimento mais profundo. Essa capacidade
critica se manifesta na formulagdo de problemas de pesquisa ou
questbes analiticas que emergem de nossas inquietagdes e refle-
x0es sobre o mundo. Por exemplo, ao analisar um caso de aprendi-
zagem, em que uma crianga enfrenta dificuldades, ndo basta apenas
observar; é crucial investigar, profundamente, os fatores subjacentes.



Uma pesquisa eficaz se baseia numa questao analitica bem definida,
e nem toda pergunta se configura uma questado de pesquisa valida.
Para identificar uma questdo de pesquisa adequada, é necessario
deslocar o conhecimento pré-existente, buscando relagdes, contra-
dicdes e ambiguidades, e compreender o movimento do fenébmeno
a partir de uma perspectiva dialética, seja ela materialista ou geral.

O terceiro elemento da pesquisa é a interagdo entre teoria
e empiria. Em pesquisas empiricas, se a investigagdo for exclusi-
vamente tedrica, resta, apenas uma reflexdo tedrica critica e bem
fundamentada. Assim, nas discussoes tedricas, é inadmissivel que
o(a) pesquisador(a) siga uma direcdo, enquanto seus registros
apontem para outra. Nas Ciéncias Humanas, o termo dados tem
sido evitado devido as suas conotagdes empiristas e positivistas. E
fundamental ser cauteloso ao referir-se a dados de pesquisa, pois
eles sdo gerados e construidos na interagdo entre sujeitos, pesquisa
e pesquisadores(as).

E comum, em pesquisas de mestrado e doutorado, obser-
var a articulacdo de discussoes tedricas que nao sao efetivamente
aplicadas na analise dos registros gerados no campo. A teoria deve
iluminar e revelar o que o(a) pesquisador(a) observa e descobre na
pratica. A medida que o(a) pesquisador(a) observa um determinado
objeto/fato com sensibilidade, reflexividade e um olhar desestrutu-
rante, a teoria também deve questionar a empiria, e assim clarificar
(e porque nado escurecer?) as observagoes, o que pode resultar em
ricos didlogos empirico-tedricos. Além disso, o(a) pesquisador(a)
deve estar aberto(a) a questionamentos sobre a prépria teoria, e
evidenciar o fato de que pesquisar ndo consiste em aplicar uma
teoria preestabelecida.

O quarto elemento, destacado pelo autor, é o texto resul-
tante. A narrativa pode ser um texto escrito ou visual/imagético,
como um documentdrio. Durante a elaboragdo do texto resultante
de uma investigagao cientifica, uma monografia, tese ou dissertagao,



é crucial atentar-se a natureza empirica ou tedrica do estudo, a
necessidade de observagdo de campo e ao uso de questionarios e
entrevistas. Na escrita, € importante diferenciar a I6gica de exposig¢ao
da légica de descoberta. Anotagdes, leituras e propostas de entrevis-
tas devem ser, cuidadosamente, registradas para uso posterior na
redacgdo do texto final.

Os argumentos analiticos devem considerar os referenciais
tedricos e metodoldgicos em didlogo com os objetivos, hipdteses,
justificativas e perguntas da pesquisa. Os tedricos devem ser con-
vidados a dialogar com o(a) pesquisador(a), que pode com eles(as)
concordar ou discordar, com base nos achados da pesquisa.
Portanto, a escrita do texto € um momento de reflexdo e criatividade,
em que o(a) pesquisador(a) dialoga com os registros/dados, desco-
bertas e tedricos, posicionando-se como autor(a) do trabalho. Afinal,
é o(a) pesquisador(a) quem formula o problema, elabora hipéteses,
define objetivos e justificativas, escolhe a metodologia e desenvolve
o pensamento. O texto final da pesquisa deve refletir a voz do(a) pes-
quisador(a), fundamentada em um didlogo criativo com os outros,
mas que mantenha sua autoridade intelectual.

0S MODELOS DE LETRAMENTO

Para abordar a composi¢do estrutural do processo investi-
gativo, consideramos importante destacar nossa adesdo a vertente
do letramento académico, conforme proposto por Lea e Street (1998,
2006, 2007). Adotamos uma visdo que distingue os modelos de
letramentos autbnomos dos ideoldgicos. O termo auténomo, empre-
gado pelos(as) pesquisadores(as), ndo se relaciona com o conceito
de autonomia definido por Freire (1998). Acreditamos que o termo
"autonomia’, postulado por Freire, vai ao encontro do que Lea e
Street denominaram letramento ideoldgico.



Brian Street, antropdlogo e pesquisador da educacédo e
dos modelos de letramento, contribuiu, significativamente, para os
estudos do letramento, introduzindo uma nova tradicéo ao discutir
as dimensodes ocultas do letramento (Street, 2009). Ao deslocar o
foco do letramento, antes entendido como uma “tecnologia men-
tal” ou um conjunto de habilidades para uma pratica social, Street
enfatizou sua importancia como tal. Esta reorientagdo conceitual
nos permite reconhecer multiplos tipos de letramento que variam
de acordo com os contextos e que estdo, intrinsecamente, ligados
as relagdes de poder.

Assim, ressaltamos a relevancia da adogdo de uma nova
perspectiva sobre o letramento académico o qual se diferencia do
letramento convencional. Os estudiosos dos Novos Estudos do
Letramento enfatizam a necessidade de questionar o modelo de
déficit prevalente no ambiente educacional-académico e de evitar
o julgamento sobre o que é considerado bom ou ruim. Dessa forma,
o processo de produgdo académica deve ser contextualizado sob
uma otica epistemoldgica. Street (2009), propde uma analise da
producdo académica por meio de trés modelos: habilidades técni-
cas, socializagdo académica e letramento académicos, conforme
ilustrado na Figura 4.

Figura 4 - Caracteristicas da escrita de trabalhos académicos - Brian Street (2009)

1°. habilidades
técnicas

Fonte: Adaptacéo realizada pelas autoras (2024).

Escrita de Trabalhos
Académicos - Street (2009)



Na Figura 4, delineamos as caracteristicas da escrita de
trabalhos académicos, propostas por Brian Street (2009), que ofe-
rece uma visdo de como as abordagens pedagdgicas e cognitivas
do Letramento tém sido feitas no ambiente académico. A primeira
caracteristica, centrada nas habilidades técnicas, considera a escrita
e o letramento como capacidades individuais, sublinhando a impor-
téncia das estruturas linguisticas e assumindo que os estudantes
podem transferir suas habilidades de escrita entre diversos contex-
tos, sem enfrentar dificuldades.

A segunda caracteristica, a de socializagcdo académica, liga-
-se, mais profundamente, com o processo de aculturagédo dos estu-
dantes dentro de um ambiente disciplinar especifico. Este modelo
valoriza os discursos especificos das disciplinas e as formas de
escrita correspondentes, pressionando os estudantes a se adapta-
rem as expectativas académicas de cada area de estudo.

O autor avanca e propde o letramento académico, como ter-
ceira caracteristica que se concentra na producgao de significados e
identidades, e, também, na dindmica do poder e autoridade dentro
do contexto académico. Apesar de semelhante a caracteristica de
socializagcdo académica em termos de consideragao da natureza dis-
ciplinar da escrita o letramento distingue-se por sua abordagem mais
complexa e contextualizada. Ele aborda os processos de construgao,
apropriagéo e uso eficaz do letramento, envolvendo questdes episte-
moldgicas e processos sociais que influenciam as relagdes de poder
entre individuos e instituigdes, bem como as identidades sociais.

Acreditamos que a concepcao de letramento académico dia-
loga com os postulados de Bakhtin (2003), pois os textos desempe-
nham fungdes discursivas que permitem nos posicionar e defender
nossas perspectivas. Ao ingressarem em programas de pds-gradu-
acgao, os estudantes séo, gradualmente, introduzidos em uma diver-
sidade de textos académicos, desde resumos a teses de doutorado
e de titularidade, o que reflete a complexidade e a diversidade das



préaticas sociais de escrita. Nessas instancias, defendemos a adogao
do modelo de letramentos académicos/ideoldgicos, pois estes que
promovem uma compreensdo mais profunda e critica do papel dos
textos na formacgéo académica.

No decorrer desses cursos, os participantes se familiarizam
com uma variedade de textos académico-cientificos, como resumos,
resenhas, fichamentos, mapas conceituais, portfélios, webfdlios,
memoriais, relatérios, ensaios, pdsteres, projetos de pesquisa, pes-
quisa multiculturalmente orientada, de intervencao, pesquisa-agao,
cartografia monografias, dissertagdes de mestrado e teses de dou-
torado. Essas praticas refletem a crescente complexidade e diver-
sidade nas formas de nos posicionarmos no mundo, por meio de
diferentes praticas sociais de escrita.

No ambito da pesquisa qualitativa, procuramos promover a
insercao dos estudantes em diversas praticas de letramentos, como
narrativas docentes (autobiogréficas e autoetnogréficas), além de
estudos de caso, pesquisas bibliogréficas, empiricas, etnogréficas,
entre outras. Todas essas investigagdes sdo documentadas textual-
mente, por isso enfatizamos o papel central que os textos (escritos,
sonoros, pictdricos, imagéticos, estaticos e/ou em movimento, e/
ou hibridos/multimodais) ocupam nos eventos de letramentos aca-
démicos. Por isso, propomos um caminho formativo de pesquisa e
escrita de pesquisa baseado no dialogismo.



32 CARTA DA PROFESSORA
INES TEIXEIRA E 0 HUMUS DO
PENSAMENTO EM PESQUISA

Belo Horizonte, 31 de janeiro de 2012

Na 32 carta, a professora Inés continua a discussdo sobre a
atitude de pesquisa, destacando que a pesquisa em si € um conjunto
de atitudes e ac¢des especificas. Ela enfatiza a importancia da atitude
de pesquisa, que envolve compromissos com os sentidos do traba-
lho investigativo, suas finalidades e sua fungéo social.

Caros(as) monitores(as), educadores da alternancia e
estudantes dos CEFFAs,

Como vocés passaram desde ontem? Espero que
tenham tido um boa noite!

Aqui estou, novamente, seguindo com a nossa correspon-
déncia. Como na carta de ontem nao consegui concluir o
pensamento conforme pretendia, ajustei meus tempos do
dia de hoje e aqui segue este escrito para complemen-
tar nossa conversa sobre a atitude de pesquisa. Sendo
assim, que outras ideias gostariam de acrescentar a res-
peito, para submeter a vocés e dialogar?

Tenho pensado que talvez possamos falar ndo somente
de uma atitude de pesquisa — que tem certas caracteris-
ticas comportamentais, de conduta ou de postura — mas
também podemos dizer que a pesquisa é, ela mesma, uma
atitude ou um conjunto de atitudes e agdes que envolve a
atitude de pesquisa. Nao sei se estou sendo redundante
nessa formulagéo, mas penso que sdo coisas diferentes
e que caberia também falar assim. Isto porque, sem uma




atitude de pesquisa ndo ha pesquisa e, por outro lado, a
atitude de pesquisa é algo especifico, como estamos ten-
tando pensar e explicar, e a partir dela fazemos pesquisa.

Seguindo com tal reflexdo, quero salientar, ainda, que a
atitude de pesquisa envolve compromissos relativos aos
sentidos do trabalho investigativo, as suas finalidades e a
sua funcéo social.[..] (Teixeira, 2012, p. 115).

Outro motivo da Professora Inés usar o formato Carta foi
discutir varios aspectos fundamentais da pesquisa, tais como: a
natureza da pesquisa como atitude, a estruturacdo e o desenvolvi-
mento do processo investigativo, e o uso de metéforas relacionadas
a terra, como o humus do pensamento em pesquisa, para exem-
plificar a profundidade e o crescimento intelectual que a pesquisa
pode engendrar (2012).
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APRENDER A VER E FAZER AMOR
COM 0 MUNDO, COM AS COISAS
E O CONHECIMENTO

Nesta segéao, exploramos a profunda interligagéo entre cién-
cia e poesia no processo de aprendizagem e pesquisa. Os autores
convidados para o debate com suas obras discutidas, apresentam a
visdo de que aprender a ver transcende a mera observagéo, envol-
vendo um ato de espanto que alimenta tanto a ciéncia, quanto a
criacdo artistica. Este processo pode enriquecer o conhecimento e,
também, desafia e transforma, promovendo o foco na educagdo que
inclua e promova inovagoes. Teixeira (2013), citando Hugo Zemelman
(1992) reforgou a ciéncia deve aprender com a arte no que denomi-
nou de “liberdade desestruturante”

0 PAPEL TRANSFORMADOR DO(A)
EDUCADOR(A) PESQUISADOR(A)

Antes de avangarmos para a discussao do projeto de pesquisa,
no Capitulo 4 — abrangendo objeto, justificativa e objetivo —, é impres-
cindivel retomar e aprofundar as reflexdes iniciadas no primeiro capitulo.

Este capitulo dé continuidade ao primeiro e explora o ato
de ver na interlocugdo com autores como Adélia Prado, Fernando
Pessoa, Cameron et al. (1992), Barros (2015), Alves (2004), Ambrdsio
(2013; 2023; 2024), bell hooks (2013) e o poeta Nuno Arcanjo (2001).

Rubem Alves aborda a necessidade de cultivar uma visao
que transcenda a mera observagéo superficial. Ele defende que ver
nao é algo inato, e sim, uma habilidade que se aprende ativamente



e com um olhar critico sobre o mundo, essencial para uma verda-
deira apreciacdo das nuances da vida. O autor, citando Adélia Prado,
comenta as formas de como conquistar profundidade da viséo.

Deus, de vez em quando, me tira a poesia. Olho para uma
pedra e apenas vejo uma pedra. Drummond viu uma
pedra e viu mais do que uma pedra: sua visado transfor-
mou-a em poema.” Esta reflexdo é complementada por
Alberto Caeiro (heterénimo de Fernando Pessoa) que diz:
“Nao é suficiente ndo ser cego para ver as arvores e as
flores. Nao basta abrir a janela para ver os campos e 0s
rios. O ato de ver ndo é algo natural, mas sim algo que
precisa ser aprendido (Alves, 2004, p. 5).

O autor sugere que os(as) educadores(as), os(as) pesqui-
sadores(as) devem observar os fendmenos ndo apenas em sua
aparéncia imediata, mas também buscar entender seus significados
mais profundos e amplos. Segue, pois, na cronica, utilizando a meta-
fora dos olhos na caixa de ferramentas, que segundo ele, veem e séo
apenas ferramentas que usamos por sua funcéo prética, E um ver que
se subordina ao fazer. Isso é necessario. Mas é muito pobre. Logo, 0s
olhos ndo gozam. Em contraste com os o/hos na caixa dos brinque-
dos - se transformam em 6rgéos de prazer: brincam com o que veem,
olham pelo prazer de olhar, querem fazer amor com o mundo.

Se os olhos estdo na caixa de ferramentas, eles sdo ape-
nas ferramentas que usamos por sua fungao prética. Com
eles vemos objetos, sinais luminosos, nomes de ruas - e
ajustamos a nossa ac¢do. O ver se subordina ao fazer. Isso
é necessdrio. Mas é muito pobre. Os olhos ndo gozam..
Mas, quando os olhos estdo na caixa dos brinquedos,
eles se transformam em érgaos de prazer: brincam com o
que veem, olham pelo prazer de olhar, querem fazer amor
com o mundo. Os olhos gque moram na caixa de ferra-
mentas sdo os olhos dos adultos. Os olhos que moram
na caixa dos brinquedos, das criangas. Para ter olhos
brincalhdes, é preciso ter as criangas por nossas mes-
tras. Alberto Caeiro disse haver aprendido a arte de ver
com um menininho, Jesus Cristo fugido do céu, tornado




outra vez crianga, eternamente: A mim, ensinou-me tudo.
Ensinou-me a olhar para as coisas. Aponta-me todas as
coisas que ha nas flores. Mostra-me como as pedras sdo
engragadas quando a gente as tem na méo e olha deva-
gar para elas (Alves, 2004, p. 4).

O autor faz uma distingdo entre uma visao funcional, limitada
a objetivos praticos, e uma visdo exploratdria, que busca o prazer e
o encantamento, pois os olhos que moram na caixa dos brinquedos
das criangas, sdo olhos brincalhbes - assim, sugere: € preciso ter as
criangas por nossas mestras. Esta afirmagao nos impulsiona a saber
que para desenvolver uma capacidade de ver ludicamente, devemos
aprender com as criangas, que possuem uma habilidade natural de
maravilhar-se com o mundo.

Alves estabelece, em seu texto, um didlogo entre suas ideias e
as de Manoel de Barros, enfatizando que a educagado deve incitar per-
guntas que nos levem além do que é seguro e conhecido. Manoel de
Barros nos desafia a olhar para além do que é aparente, questionando
convencdes por meio da imaginagéo. Ele nos encoraja: £ preciso trans-
ver o mundo, argumentando que, embora Deus tenha dado forma ao
universo, cabe aos artistas e pensadores reconfigura-lo, reinventando
assim nossa percepcao da realidade (Barros, 2015, p. 102).

Este conceito dialoga com a nogéo de (in)disciplina na pes-
quisa, como proposto por Moita Lopes (2006), que valoriza a integra-
¢ao de perspectivas e conhecimentos de vérias disciplinas para culti-
var um pensamento critico e inovador. Esta abordagem transgressora
¢ apoiada por bell hooks (2013), que argumenta a favor da subversao
das normas académicas como meio de libertagédo do olhar opressor,
destacando a importancia de um olhar decolonial que avance nas
possibilidades da autonomia na representagao de identidades.

A (in)disciplina, entdo, ndo é apenas uma estratégia metodolé-
gica, mas um compromisso ético que desafia as normas estabelecidas
e promove um espaco de liberdade criativa e critica (Teixeira, 2021).



Cameron et al, (1992) ampliam essa discussao, ao enfatizar em como
as subjetividades dos pesquisadores sdo constituidas por suas posi-
¢Oes sociais, que influenciam o processo de pesquisa, enriquecendo
a investigagcdo com uma diversidade de perspectivas que desafiam
as concepgdes convencionais de ciéncia.

.. essa reflexdo, bem sei, é pouco académica, e caminha
mais nas trilhas da poesia que da ciéncia.. mas deve ser
porque gragas a Deus, esse é meu caminho...

Alids, sobre isso, nosso amigo Carlos Drummond, em
momento j& adiantado de maturidade de sabedoria diz
que "com o tempo a gente desiste de procurar a expli-
cagao (duvidosa) da vida e acaba encontrando a poesia
(inexplicavel) da vida"

Mas... caminhando ja para o fim, volto a cabega...

..ali estdo duas imagens. A primeira é muito forte, meio
mdgica e meio assustadora: o céu nublado pronto a
desaguar uma tempestade. Com essa cena represento
a Sombra. Logo acima vem a Luz, um belo nascer
do sol. Luz e Sombra, em sintese, é disso que somos
feitos: Fragmomentos de brilho e de escuriddo, um
ndo vive sem o outro...

Encerro com uma frase Zen Budista da qual sou discipulo
devoto: “N&o hd o bom ou o0 mau, pois a Luz ilumina, e a
Sombra ensina’ Encerro com uma frase zen budista da
qual sou discipulo devoto: Nao h& o bom ou o0 mau, pois
a Luz ilumina, e a Sombra ensina. (excerto do portfélio
de Nuno Arcanjo, em 13/10/2003 apud por Ambrésio,
2010, 2013, 2024d).

Nuno Arcanjo, por meio de suas reflexdes poéticas, explora
a complexa interagao entre luz e sombra na construg@o do conheci-
mento, uma metafora para o constante jogo entre descobrir e ocul-
tar, o que caracteriza a pesquisa. Seu enfoque em aceitar tanto o
brilho, quanto a escuridao, reflete a esséncia da pesquisa como um
processo que ilumina e que, igualmente, ensina, por intermédio das
sombras que podem desvelar novas compreensdes.




Dessa forma, ao entrecruzar as ideias de Alves, Barros,
Lopes, hooks e Cameron com os devaneios poéticos de Arcanjo,
podemos ver como a pesquisa académica transcende a mera acu-
mulagéo de dados, como aponta Teixeira (2021), para se tornar uma
prética profundamente enraizada na experiéncia humana, na arte
de ver, de poetizar a prética docente, entrecruzada com experién-
cias pessoais, representando um percurso que compreende tanto a
descoberta, quanto a transformagdo pessoal e coletiva, como rati-
fica Teixeira (2013).

Quanto a sensibilidade e a delicadeza necessérias a pes-
quisa, o contato com as artes e a literatura pode favore-
cé-las, além de serem formas de conhecimento. A expe-
riéncia estética ndo apenas desloca, transcende e enleva
o corpo e a alma, como também expande o pensamento,
alargando a inventividade e a ousadia necessarias a refle-
xao (Teixeira, 2013, p. 114).

CIENCIA E POESIA COMO
UM ATO DE ESPANTAR-SE

Vimos que o ato de aprender a ver é crucial ndo apenas para
a educacao formal, mas também para toda pesquisa que visa nao
sé descobrir, mas também transformar. Alves, Barros e Teixeira, ao
entrelagar em suas reflexdes com a poesia e a ciéncia, apresentam
o processo de aprender a ver como um ato profundamente enrai-
zado na capacidade humana de questionar e de maravilhar-se. Freire
(1996, p.30) endossa essa perspectiva:

Estar atento significa estar disponivel ao espanto. Sem
espanto ndo ha ciéncia, ndo ha criagéo artistica. O espanto
é um momento do processo de pesquisa, de busca. Essa
postura de abertura ao espanto é uma exigéncia funda-
mental ao educador e a educadora.. O espanto nédo é o
medo que ele tem nem é coisa de ignorante. O espanto
revela a busca do saber” (Paulo Freire).



Ambrésio (2023b), por meio de sua in(disciplinada) forma de
escrever no capitulo intitulado “Devaneios Investigativos: Espantos,
Inquietudes, Quietudes, Aventuras da Pesquisa e Saber Docente’,
revela que aprender é uma atividade enriquecedora e inclusiva e,
também, desafiadora. Referenciando diversos autores - Alves (1994),
Ambrésio (2013), Ambrdsio e Nicéacio (2021), Bondia (2002), Freire
(1999), Furlan (2011), Ivenicki (2021), Libaneo (2020, 2021), Larrosa
(2015), Santos (2007), Schon (2000), Teixeira (2013, 2021) e Polydoro
e Azzi (2009) - a autora demonstra que aprender exige movimento
continuo e a busca pela autonomia nainteragdo com o conhecimento.
Esse processo inclui exploracédo, observagao, registro, construgdo e
desconstrucéo, além de estar aberto a sucessos e fracassos, com-
preendendo e respeitando os processos individuais de cada pessoa.

A experiéncia é definida pela travessia e pelo perigo ine-
rente ao ato de experimentar. A palavra experiéncia vem
do latim experiri, que significa provar, e esté ligada ao radi-
cal periri, encontrado também em periculum (perigo). Em
vérias linguas, essa raiz implica travessia e prova, como
exemplificado em termos gregos e alemaes (Bondid, 2002
apud Ambrésio 2023b, p. 52).

No debate sobre o papel do professor, as novas experiéncias
pedagdgicas e de pesquisa sdo cruciais. Conflitos didrios podem
afetar, positiva ou negativamente, a perspectiva profissional, depen-
dendo da disposigado para refletir e mudar. Walter Benjamin é citado
parailustrar a pobreza de experiéncias no mundo moderno, onde mui-
tos eventos ocorrem, mas poucos nos tocam profundamente, como
explica Bondia: “enquanto o experimento é repetivel, a experiéncia
é singular e irrepetivel” (Bondia, 2002 apud Ambrésio 2023b, p. 52).

Para exemplificar, Furlan (2011) e Ambrdsio (2024b) refletem
sobre como a experiéncia de escrever textos académicos - a pri-
meira, sua dissertagdo de mestrado, e a segunda, sua tese de dou-
torado - as transformou. Elas descreveram néo s6 a inseguranga e
os desafios enfrentados, mas também o crescimento pessoal e pro-
fissional resultante desse processo. A pesquisa qualitativa parte das



singularidades do sujeito para problematizar a sociedade e suas ide-
ologias, sendo, por isso, permeada por um processo autorreflexivo e
sensivel, conforme asseveram Teixeira (2013) e Bondia (2023) sobre
a importancia das inquietudes e quietudes na pesquisa.

Ao comportar-se da forma como apontamos anterior-
mente, o(a) pesquisador(a) torna-se mais capaz de
parar para observar, escutar e mirar, por meio de vdrias
Oticas, o problema, porque o problema da pesquisa
(uma questao analitica) exige “liberdade do exercicio de
pensamento, voo da imaginacdo’ conforme descreveu
a Professora Inés Teixeira, durante a 52 Webconferéncia
intitulada Inquietagdes e quietude na pesquisa (Teixeira,
2021). A autora apontou, também, durante o evento,
que a pesquisa se associa a historicidade da pesquisa
e ao movimento do sujeito, o qual faz articulagéo entre
teoria e empiria, entendendo que a légica da exposigdo
é diferente da légica da descoberta. E por fim, conside-
rando as atitudes de inquietude dentro das perguntas de
uma pesquisa, afirma que "toda pesquisa investiga uma
questdo analitica, mas nem toda pergunta é pergunta
de pesquisa” (Teixeira, 2021, informacéo verbal apud
Ambrésio, 2023, p. 54).

A prética reflexiva na docéncia envolve indagagdes cons-
tantes e um compromisso com a transformacao. E essencial que os
professores sejam autores dos registros educacionais, oferecendo
feedback e trocando opinides. Para Larrosa, "o discurso pedagdgico
constréi a identidade do aprendiz ao mesmo tempo em que é cons-
truido por ele” (Larrosa, 1994, p. 46). Sartre (1973) também enfatiza
a importancia de escolhas conscientes tanto no processo de pes-
quisa, quanto na vida em geral. Destarte, a pesquisa é um processo
de descoberta, e transformagédo que modifica o que sabemos, como
pensamos e como agimos, sempre dentro de um quadro de respon-
sabilidade ética e social.

Santos (2007) argumenta que a educagao deve ser compre-
endida tanto em seus aspectos pedagdgicos quanto politicos, ambos
essenciais para a transformacgao social. Ele enfatiza a importancia



de romper com o pensamento abissal e de adotar uma ecologia de
saberes, como um interconhecimento, que promove um pensamento
pds-abissal baseado na ideia de uma diversidade epistemoldgica
inesgotavel do mundo.

um pensamento pds-abissal tem por premissa a ideia
da inesgotdvel diversidade epistemolégica do mundo,
o reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de
formas de conhecimento, além do conhecimento cienti-
fico" Para ele, o pensamento pds-abissal, também deno-
minado decolonial, reivindica a necessidade de aprender
com o Sul, elaborando uma epistemologia do Sul. Santos
argumenta que a ecologia de saberes se baseia na ideia
de que o conhecimento é interconhecimento (idem, p. 85).

Dentro dessa perspectiva, o educar e 0 pesquisar sdo vis-
tos como préticas sociais que envolvem dimensoes éticas, politicas,
estéticas, simbdlicas e transcendentais. Tais praticas fomentam o
florescimento da descoberta, da originalidade e da novidade, pos-
sibilitando um didlogo que explora a pluralidade de praticas cien-
tificas alternativas.

DINAMICAS DE APRENDIZAGEM:
VIVENCIAS ATIVAS E REFLEXOES

Exploramos, neste tdpico, dindmicas de aprendizagem, inti-
tuladas assim por Ambrésio (2013; 2023; 2024), que questionam o
modelo educacional convencional, favorecendo uma pedagogia que
valoriza critica, inclusdo e inovagdo. Para a autora, a implementa-
cao de aprendizagens significativas é desafiadora, pois requer uma
fusdo de contelddo e forma. Logo, a metodologia coloca em cena
uma tecitura de um processo educativo que incorporam aborda-
gens pedagdgicas variadas — construtivismo, sociointeracionismo,
construcionismo, rizomatica — e os exemplos praticos criados pela



autora e/ou ressignificados tém as seguintes intencionalidades e
sintetizadas a seguir:

1. Dinamica da fotografia:

Utilizada na primeira aula para entender as percepgoes e
expectativas dos estudantes sobre didatica, essa atividade desen-
volve habilidades de observagao e anélise critica, além de promover
o reconhecimento da diversidade de perspectivas na sala de aula.

Para saber mais, leia as obras:

nografia de uma professora universitéria (Leia o
QR Code)

legal (Leia 0 QR Code)

. Volume 3: A fotonovela tempo de despertar.

. Volume 4: A avaliagao e o uso do portfélio no ensino superior:
revelando didaticas diferenciadas.

2, Férum saber, conhecer, avaliar, por qué?

Este férum virtual desafia os estudantes a refletirem a res-
peito das bases das praticas educacionais, incentivando uma andlise
critica que diferencia o saber passivamente recebido do conhecer,
gue é, ativamente, questionado e contextualizado. A atividade se
desenvolve em trés momentos complementares:

a. Ler o texto de Bambira, citado por Ambrdsio (2015), intitu-
lado Saber, conhecer, avaliar, por qué? que apresenta uma
narrativa intrigante sobre a constru¢éo do conhecimento. A
histéria de Maria Marcia, que questiona o motivo pelo qual
sua familia corta a cabega e o rabo do peixe antes de assa-Io,
ilustra a importéncia do questionamento e da investigacéo
no processo de aprendizagem.



b. Os estudantes deverdo experimentar a surpreendente
experiéncia do ponto cego, proposta por Maturana e Varela
(20071). Tal experiéncia nos desafia a desconfiar dos sentidos
da visdo como nossa Unica base para o conhecimento. Ao
cobrir o olho esquerdo e olhar fixamente para uma cruz na
figura, o circulo negro desaparece, revelando a natureza ilu-
soria da percepgao sensorial.

c. Fazer uma reflexdo sobre o video The Potter (o oleiro) que
representa uma sensivel relagdo mestre-aprendiz e os pro-
cessos de aprendizagem. O aprendiz, desejando aprender
a magia da transformacéo do barro em pote, passa por um
processo de experimentacdo guiado pelo mestre. Este pro-
cesso envolve tentativa, erro, corregao e reflexdo, destacando
a importancia da autonomia e da experiéncia prética na
aprendizagem.

Para saber mais, leia o Capitulo 10 da obra Tendéncias da
Pesquisa em Educagao. Acesse o QR code.

3. Dinamica do Olhar

Propde a descrigdo e reorganizagdo de objetos a partir de
observacdes detalhadas, sublinhando a importancia de abordagens
etnogréficas na educagdo. Essa dindmica reforca que observar
atentamente pode revelar compreensdes profundas sobre nosso
ambiente e interagdes.

Essas dindmicas focam na melhoria da compreensao dos
conteldos, na construgdo de uma relagdo afetiva e na promogao
de aprendizagens significativas. Durante sua experiéncia como
professora substituta da disciplina de Didatica da Licenciatura na
Faculdade de Educacado da UFMG, de 2001 a 2023, Rezende (2010) e



Ambrdsio (2013; 2024b a f)® exploraram diferentes abordagens para
engajar cerca de 400 estudantes ao longo de dois anos. A riqueza dos
processos vividos e dos produtos criados durante essa experiéncia
inspirou a escrita das narrativas das memdrias da docente e dos dis-
centes, que foram incluidas na sua tese de Doutorado em Educagao.
A partir dessas experiéncias, a professora elaborou dindmicas ino-
vadoras, tais como a dindmica do olhar, da fotografia, dos olhos do
bicho (sapo, pulga e tamandud-bandeira) e as multiplas linguagens.
Na educacdo a distancia, exemplificamos com um férum virtual
denominado Saber, conhecer, avaliar, por qué? (Ambrdsio, 2023b).
Essas experiéncias entrecruzam ensino, artes, aprendizagens, pes-
quisa, exercitando o pensamento por intermédio das metéaforas, indo
ao encontro das observagdes de Teixeira (2013, p. 114) de que o “con-
tato com as artes pode também auxiliar a pesquisa no sentido de
lidar com as metéforas. Estas sdo importantes tanto para o exercicio
do pensamento quanto para a escrita ou para a exposi¢do das ideias”

As praticas propostas buscam superar os limites da educa-
cdo convencional por meio de uma abordagem que é, simultane-
amente, inclusiva e critica, valorizando a diversidade de saberes e
promovendo a aprendizagem significativa. Essas dindmicas educam
e empoderam os estudantes, incentivando-os a questionar e rei-
maginar o mundo ao seu redor, garantindo que a educagéo possa
proporcionar alegrias e oferecer suporte para dificuldades pessoais,
profissionais e sociais.

Por isso, porque eu acho que a primeira fungdo da educa-
¢ao € ensinar a ver, eu gostaria de sugerir que se criasse
um tipo de professor, um professor que nada teria a ensi-
nar, mas que se dedicaria a apontar os assombros que
crescem nos desvaos da banalidade cotidiana. Como o
Jesus menino do poema de Caeiro. Sua missao seria par-
tejar olhos vagabundos” (Alves, 2004, p. 5).

8 Essas andlises foram o foco da tese de Doutorado em Educacdo, na qual, a época, a primeira
autora utilizava o sobrenome Rezende (2010). Posteriormente, passou a usar apenas o sobrenome
Ambrésio em suas publicagdes.



Embora essas atividades possam parecer simples e até banais
para alguns docentes, seguindo os devaneios de Alves, foi produzida
uma narrativa das memorias da docente e dos discentes, os quais
demonstraram a profundidade e riqueza dessas metodologias expe-
rimentais, orientadas por Ambrdésio (2024b; 2024c, 2024d; 2024e),
segundo processo e produtos analisados em sua tese de doutorado
em educacéo Rezende (2010), conforme informado anteriormente.

Tais atividades possibilitam ativar a zona de desenvolvimento
proximal (Vygotsky, 1999), oferecendo aos alunos a chance de enxer-
garem além do dbvio, debaterem com maior profundidade os temas
e conectarem textos tedricos com a prética. Esta abordagem vai ao
encontro com a visdo de Maturana (1992), que enfatiza a importan-
cia da interligagdo entre teoria, pratica e afetividade na promogao
de uma aprendizagem significativa. Além disso, outras linguagens
foram incorporadas, tais como prosas, versos, passos de danga,
musicas, depoimentos e comentarios de especialistas.

A riqueza dessas metodologias experimentais estd sendo
explorada nas novas reedi¢cdes da tese, disponiveis na Colegao
Inovagdo Didatica, publicada pela Pimenta Cultural nos quatro
Volumes acima referidos. Logo, as metodologias utilizadas pela pro-
fessora podem inspirar a criacdo de novas propostas de ensino e
aprendizagem. Assim, foi promovida uma aula viva, rica em experién-
cias de vida dos estudantes, inspirada na perspectiva de Jurjo Torres
Santomé (1998) que diz:

[..] o conhecimento se concretiza no contexto externo e
interno de quem conhece, isto é, na experiéncia vivida em
torno do conhecimento. Nesse sentido, todas as expe-
riéncias de aquisicdo de saberes e fazeres entrecruzam
crengas, aptiddes, valores, atitudes e comportamentos,
porque sdo sujeitos reais que Ihes dao significados a par-
tir de suas vivéncias.



AVALIAGAQ, AUTOAVALIAGAO,
PESQUISA E A CRITICA AO
CONHECIMENTO EUROCENTRICO

A anélise das dindmicas propostas por Rezende e Ambrdsio é
profundamente enriquecida pelas contribui¢cdes tedricas de Paulo Freire,
Pedro Demo (2012) e Jung Mo Sung (2007). Paulo Freire (2011) enfatiza
que o aprendizado deve ocorrer dentro de um contexto de transformacao
social, caracterizado pela construgao critica e engajada do conhecimento.

A dindmica mestre-aprendiz, exemplificada no video The
Potter, ilustra essa perspectiva ao destacar a importancia da expe-
rimentagdo e do autoaprendizado. Pedro Demo (2012) ressalta a
necessidade de desenvolver habilidades para aprender a aprender e
saber pensar, que sdo fundamentais para a cidadania ativa e critica.

Para que praticas educacionais libertarias e emancipatérias
sejam adotadas, é crucial superar os marcos coloniais do conhe-
cimento que hierarquizam saberes e sujeitos. Segundo bell hooks
(2013), é essencial reconhecer a alteridade e permitir que as vozes
subalternas sejam ouvidas. Esta abordagem critica e reflexiva, apli-
cada tanto no ensino, quanto na avaliagao, ndo apenas transforma o
processo educativo, mas também auxilia na formagao de individuos
capazes de amar, chorar, lutar, adoecer e morrer, mas que buscam
a cidadania com acesso a casa, comida, escola, lazer, cultura e arte.

A avaliacdo e a autoavaliagdo, é promovida pela docente
para fomentar uma reflexdo critica sobre a respeito do processo de
aprendizagem, impulsionando o desenvolvimento pessoal e pro-
fissional dos futuros educadores. Essa prética, conforme discutido
por Ambrésio (2023b; 2024d), é essencial para monitorar de forma
continua, sistematica e reflexiva o processo de aprendizagem e a
pesquisa qualitativa em educacgéo, revelando-se nas riquezas dos
portfélios de aprendizagem, nos TCCs, Dissertagdes de Mestrado,
Teses de Doutorado e outros géneros académicos.



42 CARTA DA PROFESSORA
INES TEIXEIRA:

APESQUISA E UMA
ARQUITETURA COMPLEXA

Sao Paulo, 25 de janeiro de 2012

Na 42 carta, a professora Inés continua a conversa com
educadores e estudantes dos CEFFAs, destacando que a pesquisa
deve ser vista como uma arquitetura complexa centrada no objeto
de estudo e nas questdes analiticas. Teixeira (2013, p. 120) afirma
que investigamos problemas em campos tematicos e construimos o
objeto de estudo na relagdo entre teoria e empiria.

[..] nés ndo investigamos temas, mas problemas relati-
vOs a campos tematicos ou probleméticas mais gerais
nas quais o objeto de estudo se inscreve. A construgao
do objeto se faz na relagdo entre teoria e empiria e con-
cerne aos dominios da epistemologia. E uma constru-
¢do originada da problematizagédo, do questionamento
sistematico do tema, que assegura a transmutagdo dos
problemas sociais concretos e reais no problema de
pesquisa, na questao analitica tratando-se da pesquisa
social. Referindo-se também a nossos desejos e aspira-
¢Oes, queremos caminhar pelo campo das surpresas, do
espanto e da descoberta (Teixeira, 2013, p. 120).

[..] A problematizagéo do tema ou a construgao do objeto
a ser investigado sdo guiadas pelas nossas inquietagdes,
indignacoes, desejos, projetos e sonhos que carregamos
como sujeitos sécio-histdricos. Por que nos interessamos
em estudar certas questdes e nao outras? Geralmente,




estudamos o que estd presente em nossa histéria indi-
vidual e social, nos desafios da nossa vida cotidiana ou
na nossa insergdo no mundo. Estudamos problemas
e fatos nos quais estamos existencial, humana e etica-
mente implicados. Estudamos o que nos inquieta, o que
nos causa espanto e indignagdo, o que fala de nossas
esperangas e sonhos. Estudamos o que nos move, nos
comove e nos revolta, retomando as palavras de Portinari.
(Teixeira, 2013, p. 121).

Para essa autora a construgdo do conhecimento deve ser
guiada por nossas inquietacdes, desejos e sonhos. Além disso,
enfatiza que os problemas sociais estdo imersos em contextos
socio-histdricos, e desvincula-los desses contextos resulta em uma
compreensao superficial.



PROJETO DE PESQUISA:

objeto de pesquisa
e justificativa
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PROJETO DE PESQUISA:
OBJETO DE PESQUISA EJUSTIFICATIVA

Neste capitulo, vamos continuar o debate iniciado nos capi-
tulos anteriores, apontando a forma com que a elaboragdo de um
projeto de pesquisa transcende a mera formalidade académica.
Trata-se de um ato de interagao critica e criativa com o objeto de
estudo e reflete uma disposi¢do para explorar e questionar. A pes-
quisa deve ser entendida ndo apenas como uma busca por respos-
tas, mas como uma jornada de transformacéo pessoal e coletiva,
capaz de alterar nossas percepgdes e agoes.

Planejar um processo de sensibilizagdo com os estudantes
pesquisadores, como mostrado nas dindmicas de aprendizagem de
Rezende e Ambrdsio, para instigar perguntas, mobilizar novos conhe-
cimentos e provocar duvidas, pode ser uma rica oportunidade para o
desenvolvimento de competéncias académicas e profissionais. Esse
inicio da escrita de um projeto de pesquisa igualmente enriquece o
processo de ensino-aprendizagem e proporciona uma base sdlida
para a construcdo de projetos de pesquisa inovadores e reflexivos.

O projeto de pesquisa é o primeiro passo fundamental para a
concretizagdo de uma investigagdo. Portanto, é vital que o(a) pesqui-
sador(a) invista tempo significativo em sua elaboracao, pois o projeto
fundamenta e direciona todo o processo de pesquisa. Um projeto bem
desenvolvido facilita a realizagdo da pesquisa, orientando os passos
subsequentes até a produgao do resultado, seja este uma produgao
audiovisual, um ensaio, um artigo ou outra forma académico-cienti-
fica de divulgacéo do trabalho investigativo (Ambrdésio, 2023b).

Nesse contexto, o primeiro elemento do projeto de pes-
quisa, e, consequentemente, do texto de pesquisa, é o seu objeto.
Para a construcdo do objeto, é importante reconhecer que ele nédo
nos é dado; ele é criado pelo(a) pesquisador(a). Criar um objeto



de estudo/pesquisa envolve considerar um tema e seu contexto a
partir de algumas questdes relevantes:

. O que nos inquieta?

. O que o mundo nos apresenta, e em qual contexto isso nos
instiga ao ato de perguntar? Entéo, agora é hora de retomar-
mos, em termos mais praticos, a epistemologia da pergunta
e da inquietude.

. Entdo, precisamos nos perguntar: qual assunto me traz
inquietude?
. Em que contextos praticos e tedricos este tema se insere?

Apds definir o tema e seu contexto, devemos nos questio-
nar novamente:

. Diante desse tema, qual problema a ele relacionado nos
inquieta, ou seja, qual é nossa pergunta diante desse feno-
meno (resposta) que o mundo estd me apresentando?

Ao estruturar um projeto de pesquisa, é fundamental revisitar
e aperfeicoar a questdo inicial apds a definicdo do tema e de seu
contexto. Esse processo é importante para uma compreensao mais
detalhada do problema de pesquisa. Ele nos convida a refletir: diante
do tema que escolhemos, qual problema especifico desperta nossa
curiosidade? Que questdao emergente desse fendbmeno o mundo esta
colocando diante de nés?

E importante ressaltar o cardter complexo das pesquisas em
Educagao, portanto, a formulagédo de questdes ndo pode ser tomada
como algo fixo, mas como uma etapa relativamente estavel. Em con-
textos em que a curiosidade e a exploragao sdo valorizadas, como
nos estudos sobre a relagcdo entre musicalidade e desenvolvimento
infantil, por exemplo, as questdes de pesquisa podem ser particular-
mente abertas e adaptativas. Esse tipo de abordagem permite que
o investigador explore diversas perspectivas e caminhos, ajustando



suas perguntas a medida que novas questdes e saberes sdo obtidos
ao longo do estudo. Essa abordagem é especialmente Gtil em campos
gue lidam com varidveis humanas complexas e dindmicas, nos quais
as respostas rigidas e predeterminadas podem limitar a profundidade
e a relevancia dos resultados encontrados. Feitas essas ressalvas, pas-
semos a um exemplo de pesquisa cujo expediente é o estudo de caso.

EXEMPLO DE ESTUDO DE CASO

Consideremos o estudo intitulado Impacto do uso de tecnolo-
gias digitais no processo educativo do ensino médio. Nesta pesquisa,
o(a) pesquisador(a) busca compreender como as tecnologias digi-
tais afetam a educagao no ensino médio. Observa-se que adolescen-
tes estdo cada vez mais envolvidos com tecnologias digitais, como
celulares e jogos eletronicos, especialmente aqueles conectados a
internet. Contudo, nas escolas, ainda prevalece o uso de tecnologias
analdgicas, como materiais impressos e quadros tradicionais. Essa
discrepéncia pode resultar em desmotivagéo e desconexao entre o
ensino e o contexto de vida dos estudantes, sublinhando a necessi-
dade de integrar o processo de ensino e aprendizagem ao universo
vivencial dos alunos. Além disso, a insergdo das tecnologias digitais
nas escolas também estéd condicionada as condigdes materiais das
instituicoes, dos professores e dos(as) estudantes.

A partir do contexto apresentado acima, ainda que seja hipo-
tético(a) pesquisador(a) deve formular perguntas de pesquisa espe-
cificas. Algumas possiveis questdes incluem, tais fatos:

1. como as tecnologias digitais podem contribuir para os letra-
mentos criticos dos alunos do ensino médio, em uma escola
publica de uma cidade do interior do Estado de Minas Gerais®,
no Brasil, ao dar auxilio no combate a desinformagao?

9 Estado ficticio.



2. de que maneira o uso do celular conectado a internet pode
fomentar os letramentos criticos de jovens estudantes do
ensino médio?

3. até que ponto o uso exclusivo de materiais analdgicos contri-
bui para a desmotivagao dos(as) estudantes do ensino médio
e para a disseminagao de informacodes falsas?

4, como a internet e as tecnologias digitais podem ser empre-
gadas para promover os letramentos criticos nas aulas de
uma disciplina especifica?

5. quais sdo os beneficios potenciais do uso da internet e tec-
nologias digitais no ensino e aprendizagem de contelidos
especificos para estudantes do ensino médio?

Uma vez elencadas algumas possiveis perguntas, possamos
a elaboracéo da justificativa da pesquisa proposta.

ELABORAGAO DA JUSTIFICATIVA
DO ESTUDO SOBRE O IMPACTO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

NO ENSINO MEDIO

Ao desenvolver uma justificativa para um projeto de pesquisa,
é fundamental esclarecer as motivagdes e a relevancia do estudo.
Devemos abordar tanto o contexto académico-cientifico, quanto
as suas implicagdes praticas na educagao. Esse processo envolve
uma andlise critica das razoes que motivaram a escolha do objeto de
estudo e das potenciais contribuicbes que o projeto pode oferecer
a sociedade e a comunidade educacional. Lembremo-nos de que
estamos inseridos na perspectiva da pesquisa participativa.



A seguir, apresentamos um exemplo que pode auxiliar
na elaboracdo de sua justificativa. E importante que a justificativa
esteja alinhada com o tema, as perguntas de pesquisa e as hipdte-
ses previamente propostas e ressaltamos que nem toda pesquisa
necessita ter uma hipétese. A construcdo de uma boa justificativa
envolve vérias etapas:

1. definigdo das questdes a serem abordadas: identificar e escla-
recer as principais perguntas que o estudo visa responder.

2, contextualizagdo e motivagao: descrever o contexto especi-
fico do estudo e as razdes pessoais, académicas e sociais
que levaram a escolha do tema.

3. importancia tedrica e pratica: discutir como o estudo contri-
bui para o campo tedrico e suas aplicagdes praticas, desta-
cando sua relevancia para a prética educacional.

4, justificativa pedagdgica: apresentar argumentos sobre como
o estudo pode melhorar praticas pedagdgicas ou abordar
desafios educacionais especificos.

5. conclusdo da justificativa: sintetizar os elementos anteriores,
reforgcando a importancia e a necessidade do estudo.

Refletir sobre as motivagdes para a investigagdo de um
determinado tema é uma atividade instigante. Vamos tentar elaborar
uma justificativa para o projeto hipotético intitulado O impacto do uso
de tecnologias digitais no processo educativo do ensino médio.

Ao seguir essas etapas, o(a) pesquisador(a) pode desenvolver
uma justificativa que ressalte a importancia do estudo e demonstre
sua relevancia para um publico mais amplo. Vejamos uma possivel
proposta de justificativa a titulo de exemplo:



CONTEXTUALIZAGAO E MOTIVAGAQ

Sou professora do Ensino Médio, leciono a disciplina Y na
escola Z e atuo ha X anos na educacéo bdsica. Ao longo da minha tra-
jetdria docente, percebi que a introducéo de atividades que envolvem
tecnologias digitais aumenta significativamente o interesse dos(as)
alunos(as) pelas aulas e pela apropriagdo do conhecimento. Essa
observagdo me levou aos estudos sobre multiletramentos, desen-
volvidos desde o final do século XX por educadores e pesquisadores
empenhados em uma educagao voltada para a formagao integral,
que engloba a vida pessoal, 0 mercado de trabalho e a cidadania.
Nessa direcdo, o Manifesto Pedagogia dos multiletramentos: proje-
tando futuros sociais, elaborado pelo New London Group em 1994, e
publicado em 1996, destaca os desafios impostos pela diversidade
de linguagens, midias e culturas no mundo e nas escolas, aspectos
que sdo essenciais na pratica docente. Apesar de o manifesto ter
sido, inicialmente, direcionado para contextos de lingua inglesa, o
processo de globalizagdo torna suas consideragoes relevantes tam-
bém no Brasil, onde a diversidade de linguagens e midias pode se
manifestar por meio das tecnologias digitais.

IMPORTANCIA TEORICA E PRATICA

Em um mundo marcado pela conectividade global e ques-
tdes locais especificas, dispositivos conectados a internet introdu-
zem, nas casas e escolas, o contato com multiplas culturas. Por isso,
este estudo pode ser relevante, pois a escola ndo deve ignorar os
acontecimentos globais, sob o risco de se tornar obsoleta e distante
das realidades dos estudantes. A escola deve, portanto, dialogar com
os(as) estudantes, abordando, criticamente, os desafios da vida con-
temporanea, em seus limites e possibilidades.



RELEVANCIA DO ESTUDO

A relevancia deste estudo também se justifica pela ampla
discussdo sobre o letramento, abordada por pesquisadoras como
Magda Soares (1995), Angela Kleiman (1995) e Tfouni (1992), pionei-
ras nos estudos sobre letramentos no Brasil. Embora Paulo Freire,
o patrono da Educagéo Brasileira, tenha se debrucado sobre a
alfabetizagdo contextualizada como prética social, sem denomina-
-la, especificamente, como letramento, concordamos com Pimenta
(2018), quando este reconhece que as bases para os letramentos e
multiletramentos j& haviam sido estabelecidas por Freire. Isso explica
por que tantos pesquisadores internacionais o citam, ao discutirem a
apropriacao da leitura e da escrita como praticas sociais contextuali-
zadas. Assim, atualmente, estudos que se voltam para a investigagao
sobre os usos das tecnologias digitais no ambiente escolar podem
contribuir para melhor compreensdo da forma como nossos jovens
estudantes tém lidado com as novas linguagens e midias e como
estas podem contribuir para o seu processo de ensino e aprendiza-
gem escolar. Os resultados podem sinalizar para possiveis caminhos
e didéticas que contribuam para o processo educativo escolar.

JUSTIFICATIVA PEDAGOGICA

A justificativa para este estudo baseia-se tanto na realidade
pratica da atuagao docente, quanto na fundamentacgéao tedrica dos
letramentos e multiletramentos. E fundamental investigar novas for-
mas de construir conhecimento e a aplicagao de tecnologias digitais
como estratégias didatico-pedagdgicas, particularmente relevantes
para entender como os jovens, em um contexto de alta conectivi-
dade, se apropriam do conhecimento. Assim, o estudo se justifica
pela necessidade de ressignificagdo das praticas pedagdgicas e por



contribuir, teoricamente, para os campos dos multiletramentos e da
educacdo tecnoldgica, pois busca compreender como os estudantes
interagem com tecnologias digitais e como essas interagdes podem
ser otimizadas para enriquecer o processo educativo.

Portanto, a justificativa para o estudo hipotético proposto
reside tanto na realidade pratica da atuacdo docente, quanto na
fundamentagéo tedrica relativa aos letramentos e multiletramen-
tos. Ndo podemos negligenciar a importancia das pesquisas sobre
novas formas de construir conhecimento e a aplicacdo das tecno-
logias digitais como estratégias didatico-pedagdgicas no ensino.
Tais pesquisas sdo essenciais para entendermos melhor como os
jovens alunos, inseridos num contexto de conectividade, se apro-
priam do conhecimento.

Justificar uma pesquisa implica conectar motivagdes pesso-
ais e sociais e observacgoes praticas com o corpo tedrico existente,
destacando a singularidade e a relevancia do estudo. Uma vez que a
justificativa esteja estabelecida, o préximo passo é definir os objeti-
vos e metodologias da pesquisa intentada.

Com o objeto de estudo claramente contextualizado, a
tematica especifica definida, as questdes de pesquisa articuladas,
a justificativa firmada, avangamos para a préxima fase do projeto. E
essencial agora revisitar as perguntas de pesquisa para delinear os
objetivos do estudo.

OBJETIVOS PARA A PESQUISA:
ALGUNS EXEMPLOS

Considerando os fendmenos que o mundo apresenta e as
guestdes que suscitam, qual é o objetivo da pesquisa? Que resul-
tados vocé espera da pesquisa? O que deseja alcangar? Vamos



retomar as perguntas e, a partir delas, delinear nossos objetivos.
Registre o objetivo geral, o mais abrangente que se pretende atingir.
Lembre-se de que o objetivo sempre deve ser enunciado com
um verbo no inicio.

Os objetivos devem refletir as inquietagbes levantadas
pelas perguntas de pesquisa e devem ser formulados com preci-
sdo. Aqui estdo alguns exemplos de como esses objetivos podem
ser estruturados:

1. explorar as contribuigdes do uso de tecnologias digitais na
apropriacdo dos letramentos por alunos do Ensino Médio,
em uma escola publica de uma cidade no interior do Estado
Minas Gerais, no Brasil.

2. analisar como as atividades escolares, com o uso do celular
conectado a internet, podem promover os letramentos criti-
cos de jovens estudantes do Ensino Médio.

3. compreender em que medida o uso exclusivo de materiais
analdgicos e tradicionais contribui para a desmotivagdo dos
estudantes do Ensino Médio.

4, investigar as possibilidades de uso da internet e das tecno-
logias digitais em aulas de uma disciplina especifica para
promover os letramentos criticos.

5. mapear as contribuicdes que o uso da internet e das tecno-
logias digitais pode oferecer ao ensino e a aprendizagem de
contelidos especificos para estudantes do Ensino Médio.

Esses objetivos sdo exemplos de como vocé pode especifi-
car as metas do seu estudo. Lembre-se de que os objetivos espe-
cificos devem ser mais concretos do que o objetivo geral e devem
alinhar, claramente, com as necessidades do estudo, para promover
a compreensdo do fendmeno investigado. Cada objetivo deve ser
claro e direcionado, de modo a facilitar a orientacdo da pesquisa



e a construgdo de conhecimentos significativos que possam impac-
tar, positivamente, o contexto educacional.

Ressaltamos que essas sdo apenas algumas possibilidades
e observe que os objetivos especificos ndo podem ser mais abran-
gentes que o objetivo geral. Certifique-se disso. Antes de continuar a
leitura, experimente elaborar objetivos especificos para os objetivos
gerais que foram elencados.

A ESCRITA DOS OBJETIVOS

A categorizagado rigida dos objetivos de pesquisa, conforme
0s modelos propostos por Bloom et al. (1971;1956) e pela abordagem
SMART de George T. Doran (1981), tem sido amplamente utilizada
por fornecer estrutura e clareza as investigagdes. No entanto, essas
metodologias apresentam limitagdes significativas, especialmente no
contexto das ciéncias sociais e humanas, no qual a complexidade e a
fluidez dos fendbmenos exigem abordagens mais flexiveis e adaptativas.

As principais criticas a teoria de Bloom e ao modelo SMART
incluem sua tendéncia a simplificar, excessivamente, 0os processos
de pesquisa, ndo permitindo espacgo suficiente para a criatividade,
a inovacdo e a adaptacdo as necessidades especificas do estudo.
Essas abordagens podem se tornar prescritivas e restritivas, o que
limita a capacidade dos pesquisadores de explorar novas perspec-
tivas e desenvolver metodologias préprias. Verbos especificos para
esta abordagem estao listados abaixo:

. conhecimento: mapear, explorar, decifrar, catalogar, nomear,
descobrir, reconhecer.

. compreensdo: interpretar, iluminar, elucidar, revelar, dese-
nhar, ilustrar, conectar.



. aplicagdo: orquestrar, moldar, construir, materializar, inovar,
transformar, executar.

. analise: desdobrar, desconstruir, examinar, discernir, revelar,
desvendar, investigar.

. sintese: tecer, compor, criar, arquitetar, entrelagar, configurar,
conceber, integrar.

. avaliagdo: refletir, ponderar, criticar, validar, apreciar, trans-
cender, julgar, estimar.

Além disso, a énfase excessiva na observabilidade e mensu-
rabilidade dos objetivos pode negligenciar aspectos qualitativos e
subjetivos essenciais para uma compreensdo mais abrangente dos
fendbmenos sociais e educacionais. A pesquisa, especialmente nas
ciéncias humanas, frequentemente envolve nuances, contextos e
experiéncias individuais que ndo podem ser totalmente capturados
por objetivos rigidos e mensuraveis.

TIPOS DE PESQUISA QUE
DEPENDEM DE HIPOTESES

Estudos experimentais e correlacionais, frequentemente, exi-
gem a formulagdo de hipdteses especificas no inicio da pesquisa.
Nessas abordagens, as hipdteses funcionam como previsées testa-
veis que antecipam as relagdes entre varidveis. Por exemplo, um(a)
pesquisador(a) pode propor que a exposi¢ao a um programa educa-
tivo especifico aumentard o desempenho académico dos estudan-
tes. Tais métodos sdo projetados para verificar se essas previsdes
se confirmam sob condig¢des controladas, possibilitando uma analise
quantitativa das rela¢des causais ou correlativas.



A IIVIIPORTANCIA DE DOCUMENTAR
HIPOTESES, QUANDO ISSO
FOR APLICAVEL

Encorajamos vocé a registrar suas hipdteses em um formato
gue se adeque ao seu estilo de trabalho, seja por meio de notas
de audio, como mensagens no WhatsApp, seja em expedientes
mais tradicionais, como anotagdes em um caderno. Esse registro
transcende a mera formalidade, sendo um componente crucial do
processo de pesquisa que organiza seus pensamentos e prepara o
caminho para as etapas futuras. Documentar suas hipéteses permite
uma reflexdo mais aprofundada, facilita revisdes e fortalece a justifi-
cativa de seu estudo.

A documentacdo das hipéteses é importante porque con-
cretiza ideias abstratas em formas que podem ser analisadas e
revisadas. Este passo é relevante para o desenvolvimento da justifi-
cativa do estudo, um elemento que define a relevancia e o impacto
potencial da pesquisa. Uma justificativa bem fundamentada realga a
importancia do trabalho, vinculando as questbes de pesquisa a um
contexto académico mais amplo, e mostra como o estudo pode con-
tribuir para o campo de conhecimento.

TIPOS DE PESQUISA QUE NAO
DEPENDEM DE HIPOTESES

Pesquisas exploratdrias, por outro lado, adotam uma aborda-
gem mais aberta e indutiva. Esses estudos sao projetados para explo-
rar fendbmenos sobre os quais ha pouco entendimento prévio, sem a
necessidade de definir hipdteses no inicio. A dire¢cdo da pesquisa



é influenciada frequentemente pelos dados coletados, o que permite
uma compreensao mais profunda e emergente do tema estudado.

Logo, a escolha entre métodos dependentes ou independen-
tes de hipdteses deve ser informada pela natureza do problema de
pesquisa, pelos objetivos do estudo e pelo contexto tedrico em que o
pesquisador estd inserido. Enquanto pesquisas experimentais e cor-
relacionais proporcionam uma estrutura para testar teorias especifi-
cas, pesquisas do tipo exploratérias oferecem uma oportunidade para
descobrir novas perspectivas e diferentes anélises. Ambos os tipos
de pesquisa sao valiosos, e a decisao sobre qual abordagem adotar
depende do que o pesquisador pretende alcangar com seu objetivo.

EXEMPLO DE PESQUISA: -
PROMOVENDO A INTERSECAO DE METODOS
QUANTITATIVOS E QUALITATIVOS

O estudo de Ambrdsio e Nicacio (2021) aborda a utilizagéo
de webfdlios na disciplina de Fisica Mecéanica por estudantes de
Engenharia Civil, na UNA de Contagem, com o objetivo de reduzir
as altas taxas de reprovagéo. Utilizando uma metodologia quali-
-quantitativa, a pesquisa analisa como as deficiéncias educacio-
nais do ensino médio e a complexidade dos conceitos matematicos
impactam o desempenho dos(as) alunos(as). Os resultados indicam
que os webfdlios, juntamente com a integragdo das Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicacgéo (TDICs) aplicadas de forma
pedagdgica e com uma abordagem dialdgica, contribuiram, signi-
ficativamente, para maximizar o desempenho dos estudantes na
referida disciplina.



HINPOTESES? NEM SEMPRE
SAO NECESSARIAS

Na pesquisa académica, a necessidade de formular hipd-
teses varia, significativamente, de acordo com o método escolhido.
E crucial entender quando uma hipétese é essencial e quando um
estudo pode se beneficiar de uma abordagem mais exploratéria.

O processo de democratizagdo da escola trouxe novas abor-
dagens metodoldgicas para a pesquisa, revitalizando os processos
investigativos. Métodos como a andlise de contelido e a anélise
de discurso sao, intrinsecamente, exploratérios e interpretativos. A
andlise de conteldo visa identificar padrdes e significados dentro de
um conjunto de dados, em textos, entrevistas ou midias, permitindo
ao(a) pesquisador(a) compreender as nuances e contextos sem,
necessariamente, partir de uma hipdtese pré-estabelecida. De forma
semelhante, a andlise de discurso explora o modo como a linguagem
constréi realidades sociais, focando em processos comunicativos e
praticas discursivas.

Além disso, métodos como autoetnografia, autobiografia e
histdria oral enfatizam a experiéncia pessoal e as narrativas indivi-
duais e, frequentemente, desconsideram a formulagao de hipéteses.
A autoetnografia, por exemplo, utiliza a experiéncia pessoal do pes-
quisador para explorar questdes culturais e sociais, enquanto a auto-
biografia tem a narrativa pessoal como fonte de dados primérios. A
histdria oral, por sua vez, resgata e preserva as narrativas de vida das
pessoas. Isso permite a construgdo de uma compreensao histdrica, a
partir das vozes daqueles que viveram as experiéncias em questao.
Na aplicagé@o da etnografia na educagéo, a énfase esta na observa-
¢ao participante e na imersao no ambiente educacional, pois busca
compreender as praticas e os significados, a partir da perspectiva
dos sujeitos. Nesse contexto, outros verbos entram em cena:



a. narrativas: narrar, contar, descrever, relatar, dramatizar, arti-
cular, reconstituir.

b. autoetnografia: introspectar, refletir, experienciar, documen-
tar, vivenciar, autoexaminar, contextualizar.

c. autobiografia: rememorar, reviver, documentar, personalizar,
testemunhar, registrar, revelar.

d. histdria oral: entrevistar, registrar, escutar, transcrever, preser-
var, documentar, resgatar.

ABORDAGEM RIZOMATICA
E NAO-LINEAR DA PESQUISA

Outro exemplo de pesquisas que dispensam “a hipdtese” sdo
as abordagens rizométicas e ndo-lineares da pesquisa, caracteriza-
das por um estado continuo de devir que redefine o processo acadé-
mico. Essas abordagens promovem um envolvimento ativo dos par-
ticipantes, que contribuem com seu tempo, suas histdrias pessoais e
suas trajetdrias de aprendizado, trazendo transparéncia ao processo
de pesquisa. Esta transparéncia € evidenciada pela revelagdo dos
meandros da pesquisa, que incluem duvidas, debates e movimentos
inesperados. Significativamente, destacam os lugares de desconhe-
cimento, os momentos de inquietude e de quietude que surgem
durante a pesquisa; espagos cruciais para o aprofundamento e enri-
quecimento da investigacéo cientifica. Essas abordagens enfatizam
a construgao de conhecimento a partir do envolvimento direto com o
contexto e as experiéncias vividas e destacam a importancia de uma
compreensao holistica da realidade educacional, sem a limitagéo de
hipdteses previamente formuladas.



Verbos para pesquisa nas abordagens rizomaética e nao-linear

. exploracdo: investigar, explorar, descobrir, sondar, mapear,
navegar.
. interpretacdo. interpretar, refletir, ressignificar, conectar,

entrelagar, tecer.

. construgdo: construir, criar, compor, inovar, arquitetar,
desenvolver.

. documentacgéao: registrar, documentar, relatar, narrar, trans-
crever, evidenciar.

. participagao: colaborar, interagir, compartilhar, envolver-se,
participar, co-criar.

. reflexao: refletir, ponderar, introspectar, elucidar, questio-
nar, criticar.
. adaptacao: ajustar, adaptar, modificar, transformar, inte-

grar, revisar.

. descoberta: descobrir, desvelar, revelar, iluminar, elucidar,
esclarecer.
. inovagdo: inovar, experimentar, desafiar, subverter, reimagi-

nar, reinventar.

. conexdo: conectar, entrelagar, articular, unificar, vincular,
sincronizar.

Esses verbos refletem a natureza dindmica e flexivel das
abordagens rizomaética e ndo-linear, que permitem uma investigagao
holistica e adaptativa, que se desenvolvem em resposta as intera-
¢oes e experiéncias dos participantes.




A TEMPORALIDADE DA PESQUISA:
METODOLOGIA, ANALISE E RESULTADOS DA PESQUISA

Devemos ressaltar que toda pesquisa é contextualizada no
tempo, e seus resultados devem ser interpretados por meio de andli-
ses especificas. Contudo, ndo podemos ignorar as questdes subjeti-
vas que permeiam todas as pesquisas. E crucial, também, apresentar
os procedimentos éticos e metodoldgicos que conferem validade a
investigacao cientifica.

Até aqui, dedicamo-nos ao que podemos considerar ser o
coragao da pesquisa: o sujeito pesquisador que a impulsiona. Suas
inquietudes dao origem a pesquisa. O(a) pesquisador(a), com seu
olhar atento e questionador sobre os fendmenos que ocorrem nos
mundos da vida, define seu objeto, tema, perguntas, hipbteses, obje-
tivos e justificativa.

Essas elaboragdes devem dialogar com outras pesquisas,
estudos, postulados tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos. Para
realizar esses movimentos de pesquisa, € essencial que o(a) pes-
quisador(a) se debruce sobre o tema escolhido. Ninguém é o pri-
meiro e Unico a pensar sobre um determinado problema; sempre
ha alguém que nos precedeu, mesmo que de maneira distinta. O
préprio ato de formular perguntas ja indica que nossos estudos se
apoiam em fundamentos prévios. Por isso, a pesquisa, como pratica
social, é inerentemente colaborativa, demandando didlogo com o
conhecimento existente.

Assim, ressaltamos a importancia de leituras atentas sobre o
tema em estudo. Estas devem ser devidamente registradas e credi-
tadas a seus autores, em conformidade com principios éticos. Se nos
baseamos nos estudos de Brasileiro (2021), Teixeira (2021), Soares
(2002), entre outros(as), para desenvolver nossa pesquisa, € N0sso
dever ético citad-las adequadamente.



Voltando a pesquisa proposta como exemplo para a discus-
sdo sobre os passos de uma pesquisa, do projeto a escrita da pes-
quisa, destacamos que o didlogo com outros autores é parte crucial
da pesquisa. Anote os principais referenciais do seu estudo. Como
sua pesquisa dialoga com essas contribuigcdes? A depender do foco
da pesquisa, pode-se retomar desde os estudos de Paulo Freire,
até os debates sobre Letramento, Multiletramentos, impactos das
tecnologias digitais, metodologias de ensino e questdes éticas rela-
cionadas ao uso de tecnologias digitais. Por exemplo, se quero me
referir aos textos produzidos na hipermidia, e desejo apresentar um
conceito para que o(a) leitor(a) compreenda melhor do que se trata,
posso recorrer as palavras de Magda Soares, e citar diretamente o
que a pesquisadora afirma:

O texto no papel é escrito e lido linearmente, sequencial-
mente - da esquerda para a direita, de cima para baixo,
uma pdgina apds a outra; o texto na tela - o hipertexto - é
escrito e lido de forma multilinear, multi-sequencial, acio-
nando-se links ou nés que vao trazendo telas numa mul-
tiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem
predefinida” (Soares, 2002, p. 150).

E fundamental ler, dialogar e citar os autores que fundamen-
tam sua pesquisa, demonstrando compreensdo de suas propostas e
como elas se conectam com seu trabalho. Para conceitos, definigcdes
ou concepgdes que vocé julgue necessario reproduzir literalmente,
use citagoes diretas, tal como as normas académicas prescrevem.

FASES DA PESQUISA QUALITATIVA

Como apontado no capitulo anterior, apresentamos exem-
plos de meios para elaborar uma proposta de pesquisa académica,
representados na Figura 5 e sintetizados a seguir:



Figura 5 - Fases da pesquisa qualitativa
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Fonte: Elaborado por Pimenta e Silva (2023), adaptado pelas autoras.

Destacamos abaixo algumas reflexdes que podem ajuda-lo
a refletir sobre a elaboracdo do seu projeto (pré)liminar de pesquisa.

Identificagdo da area de estudos e problema de investigagdo

Elabore uma frase clara que identifique sua érea de estudos
e o problema de investigagdo. Se necessario, adicione um subtitulo
para refinar o escopo do que pretende estudar.

QUESTOES PROBLEMATIZADORAS

Apresente os desafios do estudo, da investigagdo ou da
experiéncia proposta, na forma de perguntas que necessitam de
confirmagéo ou aspectos que destacam a singularidade do estudo.



A formulagdo dessas questdes deve estar alinhada com o objeto de
seu estudo. Pense em, pelo menos, duas questdes, como as seguintes:

quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos docen-
tes na implementagdo de praticas, que incluam o uso das
tecnologias digitais, em sala de aula?

de que maneira a integragao de tecnologias pode melhorar o
desempenho académico dos alunos?

JUSTIFICATIVA

Desenvolva um texto respondendo a, pelo menos duas, das

guestdes seguintes, além de outras que considerar relevantes:

qual a importancia deste estudo para sua pratica como docente?
qual a contribuicdo do estudo para os alunos ou para a escola?
quais situagdes-problema o estudo pode ajudar a resolver?

gue modificagdes, em sua pratica docente ou na escola, este
estudo pode provocar?

gue novas orientagdes ou praticas educativas podem ser
desenvolvidas?

qual é a relevancia deste estudo para o campo da educagado?

EXEMPLO DE JUSTIFICATIVA

Este estudo é importante para minha pratica docente, pois visa

identificar e solucionar as dificuldades enfrentadas na implementacgao



de préticas inclusivas, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais equitativo. A contribuicdo, para os alunos, serd significativa,
pois proporciona métodos de ensino que atendam as suas diversas
necessidades e promovem melhor desempenho académico. Além
disso, as descobertas deste estudo poderao orientar novas préticas
educativas e oferecer diretrizes claras para a integracédo de tecnolo-
gias que facilitem o aprendizado e a incluséo.

OBJETIVOS

Defina claramente o que espera alcangar com esta pesquisa.
Utilize verbos no infinitivo para formular os objetivos, que podem ser
divididos em gerais e especificos.

OBJETIVO GERAL

- Analisar as estratégias de ensino inclusivo e sua eficacia em
escolas publicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar os desafios enfrentados por professores na aplica-
¢ado de préticas inclusivas.

- Avaliar o impacto da tecnologia no desempenho académico
de alunos com necessidades especiais.

- Desenvolver um plano de agdes educativas que melhorem a
inclusédo em sala de aula.



REFERENCIAL TEORICO

Identifiqgue os principais autores e obras que discutem o
tema escolhido. Inclua livros, artigos, monografias, dissertaces
ou teses que sejam relevantes para a sua pesquisa. Considere
questoes como estas:

- Quais sdo os autores que discutem esse tema?

- Vocé indica quais livros e artigos que abordam a questédo
em foco?

- Vocé ja leu monografias, dissertagdes ou teses que discuti-
ram esse tema?

- O que falta investigar?

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Um dos requisitos mais importantes de toda e qualquer pes-
quisa é a definicdo adequada dos procedimentos metodolégicos,
que conferem ao estudo o status de pesquisa. Para ser reconhecida e
legitimada pelos pares académicos, uma pesquisa cientifica precisa
apresentar uma metodologia consistente. Isso inclui a defini¢ao da
abordagem, do percurso metodoldgico, das estratégias e dos instru-
mentos de pesquisa que estejam alinhados com a proposta de estudo
elaborada e com os pressupostos tedricos definidos. Portanto, con-
forme Brasileiro (2021), cabe ao(a) pesquisador(a) estabelecer qual
a finalidade da pesquisa, quais meios serdo utilizados e qual serd a
abordagem metodolégica quanto ao processo e a anélise adotada.

a. Questiona-se se a pesquisa serd qualitativa, quantitativa,
quali-quantitativa ou quanti-qualitativa?



b. Sera bibliogréafica, empirica, etnogréfica, ou baseada na etno-
grafia virtual.

c. Serd uma pesquisa exploratdria, explicativa?

d. Trata-se de uma pesquisa de campo?

e. A pesquisa pode ser caracterizada como um estudo de caso?
f. A pesquisa contém uma proposta de intervengao?

g. E uma pesquisa-ag&o? Envolve seres humanos?

Quais tratamentos éticos serao aplicados a pesquisa?
i. Como serdo analisados os dados?

js A pesquisa possui uma natureza interpretativa?

E QUANTO AS ESTRATEGIAS E
INSTRUMENTOS DE PESQUISA?

a. Que universo a pesquisa representa?
b. Quais sujeitos serdo informantes?
c. Quais instrumentos serdo usados para a coleta de dados?

Questionario estruturado, questiondrio semiestruturado com
uma questdo aberta, ou entrevista estruturada, semiestrutu-
rada ou aberta?

d. Onde e gquando a pesquisa de campo sera realizada, se
aplicavel?
e. Qual tratamento ético serd dado a pesquisa?

f. Quiais sdo as principais datas a serem consideradas na pesquisa?



EXEMPLO

Esta pesquisa serd qualitativa, adotando a modalidade de
estudo de caso. As técnicas de coleta de dados incluirdo obser-
vagdo em sala de aula, entrevistas com professores e andlise de
documentos escolares.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

O cronograma deve listar as atividades e distribui-las ao longo
do tempo disponivel para o estudo, considerando a flexibilidade neces-
sdria para ajustes, segundo o desenvolvimento da pesquisa. Nao é
necessario apresentar um cronograma detalhado na etapa preliminar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Registre todas as citagdes, transcricbes ou mengdes de
conceitos, definigdes e dizeres contidos em outros trabalhos, em
conformidade com as normas da ABNT. As referéncias bibliogréafi-
cas demonstram seu conhecimento sobre o assunto e facilitam a
concluséo do trabalho.

EXEMPLO DE REFERENCIA

SOBRENOME, Nome do Autor. Titulo da Obra. Edigao. Local
de Publicagao: Editora, Ano.



Lembre-se de que este guia serve como uma diretriz geral e
pode ser adaptado conforme a necessidade especifica de sua pes-
quisa e as orientagdes de sua professora/orientadora.

ANALISE E RESULTADOS

Uma vez realizada a pesquisa proposta no projeto, é fun-
damental que todos os elementos identificados como importantes
nesta etapa estejam presentes no texto que divulgara os resultados.
Esse documento pode ser o relatério de uma pesquisa de iniciagdo
cientifica, de um trabalho de conclusdo de curso, como a monografia,
o artigo, uma dissertacdo de mestrado, uma tese de doutorado, ou
ainda, o relatdério de uma pesquisa académica, financiada ou nao por
uma agéncia de fomento.

Na fase de anélise dos registros/dados gerados/coletados
durante a pesquisa, o(a) pesquisadora(a) deve revisitar suas pergun-
tas iniciais e objetivos. E nesse momento que os dados recolhidos
ou gerados se tornam o corpus da pesquisa, submetidos ao exame
minucioso do(a) pesquisador(a) que, a partir dessas informacoes,

realizard a andlise e apresentard os resultados obtidos.

Frequentemente muitos pesquisadores se esquecem de
retomar os(as) autores(as) mencionados(as) no referencial tedrico e
a metodologia adotada para a analise. A auséncia dessa retomada,
gue deve se basear na metodologia selecionada para a pesquisa,
pode reduzir tal andlise a uma mera descrigao dos dados. Assim, res-
saltamos a importancia de se observarem os dados a luz do que foi
previamente estabelecido pelo(a) pesquisador(a), sob pena de este
nao realizar uma andlise, mas apenas descrever os dados.

Em relagéo aos autores, teorias, definicoes e, enfim, aos pres-
supostos tedricos da pesquisa, para que a andlise seja considerada



e aceita como cientifica, o(a) pesquisador(a) deve revisitar esses(as)
autores(as), seja para confirmar ou mesmo refutar suas afirmagdes.
De forma comparativa, como afirma Brasileiro (2018), se vocé con-
vida pessoas para uma festa em sua casa, espera-se que interaja
com elas durante o evento. Ignord-las ou conversar apenas com
guem nao foi convidado seria inadequado.

Portanto, é imprescindivel retomar as contribuigdes dessas/
es autoras/es no momento da andlise. Suponha que os registros/
dados indiquem a importéncia de integrar as tecnologias digitais
ao cotidiano escolar, dada sua presenga na vida dos alunos. Nesse
contexto, ao discutir esse achado, é possivel retomar Pimenta (2017),
que, fazendo uma analogia com o direito, destaca que "se nédo esta
nos autos, ndo existe no mundo’ Seguindo essa légica, ela argu-
menta que, embora nem tudo que estd inserido na escola esteja no
mundo, tudo o que estd no mundo deve estar na escola.

Imagine que, durante sua pesquisa, vocé tenha aplicado
guestionarios sobre o uso das tecnologias digitais, e esses revelem
gue os participantes valorizam a presenga dessas tecnologias como
facilitadoras do processo de letramento e que esses dados devem
ser lidos/analisados a luz dos pressupostos tedricos adotados. Caso
uma intervencgéo tenha sido realizada, na perspectiva da pesquisa-
-agdo, para promover uma oficina de ensino e aprendizagem com
tecnologias digitais, e os resultados dessa oficina tenham demons-
trado a apropriacdo dos letramentos escolares pelos estudantes, a
apresentacdo desses registros/dados deve incluir a retomada de
pressupostos tedricos alinhados a essas conclusdes. Sendo assim,
essa retomada ndo apenas valida as afirmacdes dos autores citados,
mas também reforga a credibilidade da pesquisa realizada.



ha CARTA DA INES TEIXEIRA:

ATREVIMENTOS INVESTIGATIVOS
EINTERPRETATIVOS DA PESQUISA

Na 52 carta, a professora Inés, inspirada por José de Sousa
Martins (2002), enfatiza a importancia dos atrevimentos investiga-
tivos e interpretativos na pesquisa social, que enriquecem nossas
perspectivas tedricas e revelam novas descobertas. Seguem dois
fragmentos do texto:

[...] Outra felizcompanhia, himus que estamos recolhendo
para pensar a pesquisa e para refletir sobre o exercicio
do pensamento na pratica da pesquisa, encontramos
em algumas ideias de José de Sousa Martins. Partindo
do suposto de que na pesquisa social sdo necessarios 0s
“[...] atrevimentos investigativos e interpretativos, buscas
gue enriquecem e que podem enriquecer nossa perspec-
tiva tedrica’, buscas essas que possam nos conduzir a
“"fascinantes descobertas”; considerando que as Ciéncias
Sociais e a pesquisa tém potencial para «desvendar con-
teddos» diferentemente do senso comum; relembrando
gue «[..] o ser humano se d& a ver de vérios modos», o
autor propde que repensemos a sociedade e a cultura
na «diversidade que lhe é prépria». Como Zemelman e
outros, José de Sousa Martins enfatiza que a vida social
“[..] ndo é feita s6 de carnaval nem sé de pranto’ Ela é
feita “[..] de contradi¢des, dilemas, alegrias e tristezas,
amor e ddio, dolorosas separagdes e encontros apaixo-
nados" Assim, a medida que navegamos pelas inquieta-
¢Oes e pela quietude na pesquisa, buscamos néo apenas
respostas, mas também novas perguntas que possam
ampliar nosso entendimento sobre a complexidade da
vida social (Teixeira, 2013, p. 131).




Martins argumenta que a pesquisa em ciéncias sociais pode
revelar conteldos que transcendem o senso comum, refletindo assim
a diversidade da experiéncia humana. Corroborando com suas ideias,
Teixeira e Zemelman também destacam que a vida social é caracte-
rizada por um mosaico de contradi¢des e dilemas que engloba uma
vasta gama de emocgdes e experiéncias. Portanto, eles concluem que
a construgéo do conhecimento € um processo dindmico e coletivo,
gue deve incorporar essas diversidades para promover o surgimento
de novas interpretagdes e compreensdes.
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ATIVISMO DOCENTE:

NARRATIVAS DAS PROFESSORAS EM FOCO -
DA PRATICA DOCENTE A PESQUISA ACADEMICA
EM RIO DOCE £ SANTA CRUZ DO ESCALVADO

A escrita nos capacita a investigar territérios desconhecidos
e a nos surpreender com o que descobrimos. Simultaneamente, ofe-
rece novas perspectivas para compreender o que desperta nossa
curiosidade, abrindo caminhos alternativos de pensamento e conhe-
cimento (Herndndez Herndndez, 2020).

No contexto do Curso de Pds-Graduacgao /ato sensu Praticas
Pedagdgicas, destacamos a nossa especial atencdo a formacéao
das(os) educadoras(es) capazes de desenvolver praticas pedagdgi-
cas que integrem teoria e pratica de forma rizomética. Este curso
visa ndo apenas aprimorar habilidades de ensino, aprendizagem
e avaliagdo, mas também oferecer alternativas para uma atuagéo
docente mais eficaz em diversos contextos educacionais, conforme
enfatizado por Ambrésio (2023b). Na disciplina intitulada Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), foram estabelecidas as bases para
a elaboragao de projetos de pesquisa, sublinhando a necessidade
de o rigor académico-investigativo ser acompanhado por reflexdes
acerca das praticas pedagdgicas das professoras.

O desenvolvimento dos trabalhos foi iniciado na disciplina
de Tendéncias da Pesquisa em Educagéo, com questdes especificas
relativas a produgao académico-cientifica discutidas na disciplina de
Letramento Académico. Ao longo de todo o curso, o fio condutor das
discussoes realizadas nas disciplinas Sociologia e Cotidiano Escolar,
Praticas Educativas e Inclusdo Escolar, Organizagcdo do Trabalho
Escolar, Histdria e Historiografia da Educagao, Seminario de Pesquisa
em Educagao, Profissdo e Formagao Docente foram os memoriais



reflexivos apresentados pelas professoras na primeira disciplina.
Dessa forma, foi possivel promover uma abordagem metodoldgica
inclusiva, atendendo tanto as correntes de pesquisa contempora-
neas, focadas nas narrativas docentes, quanto ao desenvolvimento
de competéncias para andlise e debate de temas de relevancia
académico-cientifica.

Acreditamos que a discussao sobre a transformagao promo-
vida pelas narrativas docentes é, particularmente, significativa, pois
levanta questdes cruciais sobre o modo como as professoras podem
incorporar as descobertas de suas pesquisas em suas praticas dia-
rias e, também, os desafios e oportunidades desse processo.

Assim, com o objetivo de instigar a curiosidade e o espitito
investigativo das professoras e dos dois professores participantes
(por isso, faremos mencdo ao grupo como professoras), o curso
buscou engajar uma série de atividades, como oficinas, webcon-
feréncias, minicursos e aulas presenciais, culminando em orienta-
¢Oes personalizadas para a realizagdo do Trabalho de Conclusao
de Curso. Destacamos a importancia de as professoras realizarem
suas pesquisas de forma que pensam explorar fenébmenos relacio-
nados com suas praticas locais, definir o objeto de estudo, formular
guestdes e hipdteses (quando aplicaveis), apresentar seus objetivos
e justificativas, em didlogo com o conhecimento ja existente sobre
0s seus objetos de estudo. Esse movimento de construgdo mantém
um didlogo constante com o conhecimento preexistente, imergindo
a fundo nos temas investigados. Reconhecemos que nenhum estudo
se inicia num vacuo; sempre ha uma pergunta ou questdo que impul-
siona a jornada da pesquisadora.

A orientag@o presencial que intitulamos SOS TCC: Como
Dominar Este Dragdo?, conforme descrito por Ambrdsio (2024b)",

10 Esta experiéncia é debatida na obra de Ambrésio (2024b), intitulada Profissdo e formagdo docente
na EaD e nas Didaticas virtuais a servigo das aprendizagens.



forneceu suporte inicial as cursistas durante a pesquisa, auxiliando
na organizagdo do pensamento investigativo, na formatacdo do
documento e na preparagéo para a defesa. A abordagem adotada
na orientagao reflete a necessidade de uma metodologia qualitativa
engajada e equilibrada com atitudes de afeto e paciéncia.

As orientagdes do TCC, que comegaram em 15 de agosto de
2023, contaram com uma equipe de orientadores com experiéncia
na drea da orientagdo em pesquisas em Educagao. As diretrizes ini-
ciais foram importantes para a estruturagdo dos TCCs, e a selegdo
de referéncias bibliogréficas atuais reflete o rigor académico das
pesquisas. A metodologia de orientagdo, centrada nas Tendéncias
da Pesquisa/Linhas de Pesquisa e Letramento Académico, enrique-
ceu a diversidade temética e a qualidade dos trabalhos. Entdo as
53 defesas de TCC foram realizadas com sucesso, demonstrando
0 compromisso do curso em promover uma educagao vinculada a
pesquisa sobre saberes docentes.

A inclusdo de perguntas reflexivas estimulou o pensamento
artistico criativo das professoras. Ressaltamos que no dmbito do
Curso Préticas Pedagdgicas, um Curso de Pés-Graduagdo /lato
sensu, procuramos evidenciar um enfoque particular na formacgéo
das educadoras para desenvolverem uma pratica pedagdgica inte-
grada, que pudesse interligar teoria e pratica. Nao nos limitamos a
aprimorar a capacidade das educadoras para abordarem os multifa-
cetados aspectos do ensino, da aprendizagem e da avaliagao, mas
também nos empenhamos em fornecer alternativas para uma atua-
cao docente mais eficiente nos diversos sistemas educacionais dos
municipios, conforme salientado por Ambrésio (2023b).

A discussao acerca da transformacao vivenciada pelas pro-
fessoras, por meio de suas narrativas docentes, revelou-se impac-
tante. Assim, emergiram reflexdes instigantes, tais como: Como
os docentes podem integrar as ideias de suas pesquisas em suas
praticas cotidianas? Quais sdo os desafios e oportunidades ine-
rentes a esse processo?



Nas disciplinas virtuais, especialmente em Tendéncias da
Pesquisa em Educacéo, Profissdo e Formacao Docente, Letramento
Académico e Semindrio de Pesquisa, estimulamos o desenvolvi-
mento criativo das docentes-cursistas, preparando-as para a ela-
boracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. As webconferéncias
tematicas mostraram-se cruciais, motivando produgdes escritas que
agora enriquecem os TCCs e atividades docentes (Ambrdésio, 2023a).

Essas atividades culminaram na formagado de parcerias
com conferencistas, dinamizando a criagdo da Colegdo Praticas
Pedagdgicas. Esta colegao é comparavel a um coral, em que diver-
sas vozes autorais — cada uma destas é especialista em sua area
— contribuem com perspectivas Unicas, ajustando-se a uma harmo-
nia tematica que celebra a inclusao, a equidade e a transdisciplina-
ridade. Assim, os textos da cole¢do convocam para uma formagao
inicial e continua, por meio de uma abordagem coletiva e transfor-
madora, enfatizando a compreensao integral da experiéncia humana
e concebendo a escola como um espacgo de vivéncia multicultural
e de produgao compartilhada. Essa visdo propde uma experiéncia
educativa continua e sem interrupgdes, promovendo uma socializa-
¢do adaptada a cada fase do desenvolvimento estudantil (Ambrdsio,
Dalben e Gomes, 2023).

Segundo Ambrdsio (2015), essa renovagdo na identidade
escolar € compativel com uma educagdo verdadeiramente demo-
cratica e inclusiva. A autora, por meio de observacdes de campo,
destaca a participagdo ativa de estudantes, professores e gestores
como co-participantes em uma gestdo escolar democratica, tanto
em niveis micro, quanto em nivel macro e salienta:

[..] o intuito de promover espacos pedagdgicos reivin-
dicatérios, com manifestagdes publicas desafiando a
administragdo municipal, durante a formagdo do grémio
estudantil; e em atos politico-pedagdgicos contra a
violéncia, entre outras ac¢des. Novos tempos e espa-
¢os escolares sédo configurados por agrupamentos —



grandes, pequenos, fixos e méveis — para o debate dos
temas investigados durante o Projeto 10 anos do Paulo
Mendes Campos, em que as dindmicas pedagdgicas sdo
destacadas, e os alunos sao reconhecidos como sujeitos
ativos no processo educativo, cujos registros escolares
evidenciam a ressignificagdo de suas ag¢des e do conhe-
cimento produzido (Ambrésio, 2015, p. 47).

A partir dessas praticas docentes que se transformam em
pesquisa académico-cientifica, defendemos uma relagdo estreita
entre a pratica reflexiva e a pesquisa académica no desenvolvimento
profissional das educadoras. Esta relagédo é vital para que a edu-
cagao ultrapasse os limites convencionais e se torne um elemento
essencial para a mudanca social.

PROCESSO DE AUTORIA INTELECTUAL
NA ESCRITA DO TCC

Exploramos, com nossas cursistas, o conceito de autoridade
intelectual, baseados nos elementos de pesquisa de Zemelman
(2021). Este conceito, que abrange vérios aspectos, desde a anélise
tedrica até a interacdo com a empiria, atinge seu apice, quando as
cursistas desenvolvem, plenamente, sua autoridade intelectual. Ao
longo do curso, estimulamos a conexao intima entre pratica reflexiva
e pesquisa académica, o que permitiu que as cursistas transpuses-
sem os saberes da sala de aula, para a realizarem investigagdes que
empregam metodologias de pesquisa qualitativa, iniciadas a par-
tir de seus memoriais.

Durante o processo de orientagdo, buscamos minimizar as
insegurangas das cursistas, assegurando que todas avangassem, em
conformidade com o compromisso, firmado entre nds (corpo docente
e discente) no nosso primeiro encontro presencial, em Ouro Preto:



nenhuma cursista ficaria para tras (Ambrdsio, 2024), conforme evi-
denciado durante a VI oferta do Curso de Pés-Graduagao Lato Sensu
em Praticas Pedagdgicas.

Assim, autointitulamo-nos ativistas docentes, apoiados
na concepg¢do de pesquisa qualitativa ativista de Denzin (2021),
conhecida como ativismo docente. Esse desenvolvimento revela o
processo educativo, assim como empodera as professoras para pro-
vocarem mudangas significativas em suas comunidades. Além disso,
esses trabalhos, transformaram-se em pesquisas significativas que
fazem avancgar o conhecimento pedagdgico e reafirmam o papel das
professoras como agentes ativos de mudanga social e cultural, como
temos defendido ao longo de toda esta obra.

REVISITANDO OS MEMORIAIS INICIAIS

Cada professora-pesquisadora iniciou o curso revisitando os
memoriais que tinham escrito no momento da sua inscrigdo para o
curso. Esse retorno aos textos, revisados vérias vezes e publicados
na obra Escre(v)idas docentes: as rochas do conhecimento, organi-
zada por Ambrésio e Pimenta (2023), possibilitou uma reflexao cri-
tica sobre as mudancas em suas perspectivas e praticas durante o
curso. Esta andlise inicial serviu como base para o desenvolvimento
de suas questdes de pesquisa, objetivos e justificativas, levando em
conta seus posicionamentos em relagdo as praticas pedagdgicas,
vivéncias e inquietagdes que guiaram seu fazer académico-cienti-
fico. A partir dessas inquietagbes, as professoras-pesquisadoras
definiram seus objetos de estudo, perguntas de pesquisa, objetivos,
justificativas e o referencial tedrico-metodoldgico.



Inspiradas por suas experiéncias pessoais e pelos desafios
enfrentados na docéncia, as professoras estabeleceram questdes
de pesquisa que tinham em mira temas como incluséo, formagao
docente, uso de jogos educativos, integracdo de tecnologias digitais
na educagao e o impacto da literatura no desenvolvimento infantil.

A partir de uma abordagem qualitativa em pesquisa em
Educagao, as professoras adotaram métodos qualitativos e autoet-
nograficos, o que permitiu uma imersao profunda em suas préprias
experiéncias como dados empiricos. Tal método ressaltou a narra-
tiva pessoal, conectando as histérias individuais a contextos sociais
mais amplos e destacando a interseccao entre préaticas locais que,
por meio de estudos de caso, podem gerar generalizagdes aplica-
veis a outros contextos.

Os resultados foram compilados sob diversos titulos que
refletem a diversidade e a riqueza das pesquisas realizadas. Cada
trabalho final demonstra como as reflexées sobre préaticas pessoais
evoluiram para investigagdes académicas rigorosas, o que trouxe,
para o campo da educacgao, valiosas e inovadoras discussdes.

Apresentamos, a seguir, os TCCs defendidos no curso. Até o
final de junho de 2024, conforme indicado na Tabela 1, foram reali-
zadas 40 defesas de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) todas
e foram todas aprovadas com mérito". Esse rico resultado reflete
nosso compromisso em fomentar um ambiente de aprendizagem
qgue valoriza a realizagdo de pesquisas comprometidas com os
saberes da docéncia™.

1 Até a data do inicio da edigdo desta obra, em 04 de julho de 2024, havia processos de TCCs em
finalizacao e, portanto, ndo sdo descritos na Tabela 1. Entretanto, constardo no Volume 3 da obra
intitulada de TCCs e a Pedagogia do encontro: saberes docentes online.

12 Ressaltamos que as defesas subsequentes estdo agendadas para margo e serdo incluidas na obra
que conterd os resumos expandidos de todos os trabalhos.



Tabela 1- Cronograma das defesas de TCCs

Cursista TCC Orientador(a) Banca Defesa
Maria das Gragas 0 trabalho do professor de Marcilene Jacks Richard de Paulo ~ 21/11/2023
de Souza Bicalho apoio a inclusao de alunos com Magalhdes da Silva Juliana Santos -19h

deficiéncia na educagdo bésica da Conceigio
Maria Luiza de Freitas  Formagdo docente: tecendo reflexdes Jacks Richard Marcilene Magalhdes ~ 22/11/2023
Santos Muniz por meio da trajetdria de vida, dePaulo da Silva -19h
compartilhamentos, saberes e praticas Helena Azevedo
Paulo de Almeida
Karina de Souza 0s desafios do jovem professor: Jacks Richard Marcilene Magalhdes  28/11/2023
Rezende amobilizacdo de conhecimentos de Paulo da Silva -19h
dainfancia e da vida adulta Helena Azevedo
Paulo de Almeida
Aureny Vicente 0 lddico e a literatura: reflexdes Juliana Santos Leticia Pereira de Sousa  05/12/2023
Rozende da Silva sobre a prética docente nos anos da Conceigdo Rosingela Mércia -19h
iniciais do ensino fundamental Guimardes
Fdtima Aparecida Inclusdo do aluno autista no ensino Helena Azevedo  Jacks Richard de Paulo  06/12/2023
da Silva fundamental na escola regular Paulo de Almeida Clayton José Ferreira -18h
Simone de Quvir, ndo ouvir e 0 processo de ensino Jacks Richard Helena Azevedo 1112/2023
Oliveira Ferraz e de aprendizagem: a inclusao do de Paulo Paulo de Almeida -19h
ensino de libras na educagdo bdsica Clayton José Ferreira
Maria Aparecida As miltiplas inteligéncias no Helena Azevedo Viviane Pimenta 1211212023
Lacerda de Miranda contexto da sala de aula Paulo de Almeida Clayton José Ferreira -20h
Renata Aparecida Reflexdes a partir de um olhar para si Jacks Richard Helena Azevedo 1312/2023
da Silva de Paula em relagdo ao movimento de (trans) de Paulo Paulo de Almeida -19h
formagdo dos saberes e das préticas Clayton José Ferreira
Valéria Mércia Sette As contribuigdes do trabalho Juliana Santos Marcilene Magalhdes  14/12/2023
£om a consciéncia fonoldgica da Conceigdo da Silva -19h
nas classes de alfabetizagdo Leticia Pereira de Sousa
LaizImaculada de (0 teatro no contexto escolar Helena Azevedo Marcilene Magalhdes  15/12/2023
Lana Silva Vieira Paulo de Almeida da Silva -18h
Clayton José Ferreira
Eloisa Helena da Jogos e brincadeiras no Leticia Pereira Marcilene Magalhdes  11/01/2024
Silva Angelo ensino fundamental de Sousa daSilva -19h
Juliana Santos
da Conceigdo
Renata Isabel A prética de ensino de producao de Juliana Santos Rosangela Marcia 17/01/2024
Gomes Dias textos nos anos iniciais do ensino da Conceicdo Magalhdes -19h
fundamental em uma Escola do Glaucia Maria dos

Municipio de Rio Doce - MG

Santos Jorge




Cursista TCC Orientador(a) Banca Defesa

Yara Kyria Brum Tecnologias digitais, desafios e Viviane Raposo Helena Azevedo 15/02/2024
possibilidades no periodo remoto Pimenta Paulo de Almeida -19h
emergencial durante a pandemia da Covid Roséngela Mércia
Magalhdes
Beatriz Monteiro  Alfabetizar brincando na educagdo infantil ~ Clayton José Ferreira  Jacks Richard de Paulo  19/02/2024
Corcini Helena Azevedo -Toh
P de Almeida
L(cia Helena da Silva A formacao dos docentes que atuam no Juliana Santos Adilson Pereira 19/02/2024
municipio de Santa Cruz do Escalvado da Conceigdo dos Santos -19h
Letfcia Pereira de Sousa
Cristiana Pires Vivéncias e desafios na pandemia Clayton José Ferreira  Jacks Richard de Paulo  20/02/2024
Vieira de Souza Helena Azevedo -19h
Paulo de Almeida
Aureo de Paula Silva Avivéncia da coleta seletiva Clayton José Ferreira Helena Azevedo 21/02/2024
no ambiente escolar Paulo de Almeida -19h
Vliviane Raposo Pimenta
Marli Albuquerque A utilizacdo da mdsica para alunos com Adilson Pereira Rosdngela Mdrcia ~ 22/02/2024
FerreiraMoreira  transtorno do espectro autista na pratica dos Santos Magalhdes -19h
pedagdgica da educagdo infanti Vivian Walter dos Reis
Ana Paula Miguel 0s desafios da alfabetizagdo pds- Clayton José Ferreira  Jacks Richard de Paulo ~ 23/02/2024
da Silva Mariano pandemia, escola e familia -19h
Jumara Angélica dos Contribuicdes do género cangdo Viviane Raposo Helena Azevedo 2210212024
Santos Delazari na educagao infantil; um estudo Pimenta de P de Almeida -19h
de caso autoetnografico Clayton José Ferrelra
Tatiana Rachel Fducagdo e autismo: uma jornada HelenaAzevedo  Jacks Richard de Paulo  27/02/2024
Lourengo Caetano pessoal e familiar de descobertas Paulo deAmeida gy ton José Ferreira -19h
Gomes
Rosane Guimardes Anprética pedagdgica de jogos no Letfcia Pereira Juliana Santos 29/02/2024
Fonseca de Oliveira processo de alfabetizacao de Sousa da Conceicdo -19h
Rosangela Marcia
Magalhdes
Maria do Rosdrio Luz 0 planejamento do trabalho do professor Marcilene Leticia Pereira de Sousa ~ 04/03/2024
de apoio permanente no processode  Magalhdes da Silva Helena Azevedo -19h
incluséo do aluno com deficiéncia P de Almeida
Marciane dos 0 lddico como ferramenta da Juliana Santos Adilson Pereira 06/03/2024
Santos Cameiro aprendizagem na educagdo infantil: da Conceicdo dos Santos -19h
experiéncias pedagdgicas em uma Leticia Pereira de Sousa
creche de Santa Cruz do Escalvado
Tereza Cristina Préticas pedagdgicas com gémeos Adilson Pereira Rosangela Marcia ~ 07/03/2024
Teixeira Marotta dos Santos Magalhdes -19h

Vivian Walter dos Reis




Cursista TCC Orientador(a) Banca Defesa
Andreia de As experiéncias nas cantinascomo  Clayton José Ferreira ~ Jacks Richard de Paulo  08/03/2024
Souza Pereira oportunidades de aprendizagens Helena Azevedo -19
P de Almeida
Gislane Pena Estratégias pedagdgicas utilizadas Marcilene Adilson Pereira 20/03/2024
pelo professor de lingua inglesa na Magalhdes da Silva dos Santos -19h
inclusdo de alunos com TDAH Juliana Santos
da Conceigdo
Juliana Celestina Préticas de leitura em ambientes Marcilene Adilson Pereira 22/03/2024
de 4 Lacerda virtuais no ensino médio: Magalhdes da Silva dos Santos -19h
relato de uma experiéncia Juliana Santos
da Conceigdo
Marlene da Silva Aimporténcia do brincar Leticia Pereira Marcilene Magalhdes ~ 04/04/2024
na educacdo infantil de Sousa da Silva -1%h
Viviane Raposo Pimenta
Maria José Angelo Estratégias pedagdgicas de Marcilene Leticia Pereira de Sousa ~ 19/04/2024
Ieitura para alunos com TOAH Magalndes da Siva  yiyiane Raposo Pimenta -19h
Ana Maria de Dificuldade de aprendizagem: Gléucia Jorge RosdngelaMdrcia  19/04/2024
Sousa Dias um olhar pedagdgico Magalhdes -19h
Cldudia Lopes Tecendo algumas reflexdes sobre Jacks Richard Clayton José Ferreira  22/04/2024
Pereira Angelo aintegraco e inclusio dePaulo Helena Azevedo -19h
P de Almeida"
Cinthia Virginia Gomes A contacdo de histdrias na Rosdngela Mdrcia  Leticia Pereira de Sousa  23/04/2024
educaao infantil Magalhdes Gl4ucia Maria dos -19h
Santos Jorge
Sirley Nicdcio da Acontinuidade do processo de Leticia Pereira Adilson Pereira 30/04/2024
Silva Girardi alfabetizacao em tempos de pandemia de Sousa dos Santos -19h
Marcilene Magalhdes
dasilva
Karina dos Santos Aimportancia da leitura literaria Rosangela M. Glaucia Mariados ~ 20/06/2024
Martins na Educacdo Infantil Masgalhaes Santos Jorge -19h
Joyce Evangelista  Andlise do uso das ferramentas Moodle ~ Marcia Ambrdsio  Jacks Richard de Paulo  23/06/2024
Souza por cursistas de pds-graduagao em Viviane Pimenta -1h
praticas pedagdgicas da UFOP
Valdineia Jdlia Xavier A mdsica como ferramenta pedagdgica ~ MérciaAmbrdsio  Viviane Raposo Pimenta  22/05/2024
na alfabetizagdo da educacéo & Glducia Jorge Mércia Ambrdsio -1
dos Santos
Célia Aparecida Impacto pedagdgico da musicalidade Mércia Ambrdsio  Viviane Raposo Pimenta  24/04/2024
Leandro no Centro Municipal de Educagdo Roséngela Magalhdes - 14

Infantil (CMEI) Lucilia Lobo Pereira




Cursista TCC Orientador(a) Banca Defesa

Marcia Soares Gomes Existe uma histdria por trds dos Viviane Pimenta  Roséngela Magalhdes  19/06/2024
indices: dificuldades, limitacdes, 18h
avancos, investimento e desafios . '

educacionais na cidade de Rio Doce - Viviane Raposo Pimenta
MG - reflexdes de uma educadora dos
anos iniciais da educacdo basica
Marlene Aleixo Préticas pedagdgicas em sala de aula: Viviane Pimenta Mdrcia Ambrdsio
em defesa da construcdo de saberes na Roséingela Magalhdes
perspectiva sociocultural de Vygotsky
Maria Cristina Ainsercdo de jogos e brincadeiras Leticia Pereira Ndo houve defesa®.
Eduardo Souto N0 contexto escolar de Sousa

Fonte: Curso de Pds-graduagdo em Préticas Pedagdgicas (Oferta 6).

BREVES ANALISES DAS DEFESAS DE TCCS

Na Tabela 1, observamos que a diversidade dos temas de
pesquisa das orientandas reflete um curriculo abrangente e uma
abordagem pedagdgica que valoriza a individualidade e a relevan-
cia social. A tabela revela que os temas abrangem, principalmente,
inclusdo, praticas pedagdgicas inovadoras e desafios contem-
poraneos da educagao.

A primeira defesa de TCC, conforme Figura 1, ocorrida em
21 de novembro de 2023, foi conduzida pela docente-cursista Maria
das Gragas de Souza Bicalho, que apresentou seu trabalho sobre
O papel do professor de apoio na inclusdo de alunos com deficién-
cia, conforme Figura 6.

13 Infelizmente, a professora-cursista Maria Cristina faleceu antes de concluir o curso, deixando
sentimentos de tristeza e consternagdo entre seus colegas de trabalho na cidade de Santa Cruz do
Escalvado e na equipe de profissionais do curso de Praticas Pedagdgicas.



Figura 6 - Primeira defesa do TCC do Curso de Praticas Pedagdgicas

Este trabalho, avaliado pela banca composta pela Profa.
Me. Marcilene Magalhdes, Profa. Dra. Juliana Santos e Prof. Dr.
Jacks Paulo, foi reconhecido como uma contribuicdo significativa
para a educagao basica.

Nas defesas subsequentes, destaca-se o trabalho de
Fatima Aparecida da Silva, que explora a inclusdo de alunos com
deficiéncia e autistas.

Agrupamos os TCCs de acordo com as linhas de pesquisa do
curso de Especializagdo em Praticas Pedagdgicas do CEAD/UFOP,
organizado por Ambrésio (2023), categorizando-os com base nos
temas de cada trabalho, conforme apresentados na Tabela 1.

1. Linguagens e Cédigos

= Ouvir, ndo ouvir e o processo de ensino e de aprendizagem: a
inclusdo do ensino de Libras na educagéo bésica.

= Tecnologias digitais, desafios e possibilidades no periodo
remoto emergencial, durante a pandemia da COVID na educa-
¢ao de jovens e adultos: relatos autoetnograficos.



Praticas de leitura em ambientes virtuais no ensino médio:
relato de uma experiéncia.

Andlise do uso das ferramentas Moodle por cursistas de
pds-graduacéo em préticas pedagdgicas da UFOP.

Impacto pedagdgico da musicalidade no Centro Municipal de
Educacéo Infantil (CMEI) Lucilia Lobo Pereira.

A mdusica como ferramenta pedagdgica na alfabetizagdo da
educacéo.

Ciéncia e Matematica

Os desafios do jovem professor: a mobilizagdo de conhecimen-
tos da infancia e da vida adulta.

Fundamentos e Politica da Educacgao

Formacgéo docente: tecendo reflexdes por meio da trajetéria de
vida, compartilhamentos, saberes e praticas.

A formacédo dos docentes que atuam no municipio de Santa
Cruz do Escalvado.

Identidade Cultural / Diversidade / Multiculturalidade /
Interculturalidade

Inclusdo do aluno autista no ensino fundamental, da escola regular.

A utilizagdo da musica para alunos com TEA (transtorno do
espectro autista) na pratica pedagdgica da educagao infantil.

Educagdo e autismo: uma jornada pessoal e familiar de descobertas.

Narrativas autobiograficas: a influéncia da educagéo na cons-
trugdo da identidade profissional.



5. Organizacao do Trabalho Pedagdgico

= O trabalho do professor de apoio a inclusdo de alunos com
deficiéncia na educagao bésica.

= O planejamento do trabalho do professor de apoio permanente
no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia.

= A prética de ensino de produgao de textos nos anos iniciais do
ensino fundamental.

= Alfabetizar brincando na educacé&o infantil.
= Avivéncia da coleta seletiva no ambiente escolar.
= Préticas pedagdgicas com gémeos.

= Estratégias pedagdgicas utilizadas pelo professor de Lingua
Inglesa na inclusao de alunos com TDAH.

= Estratégias de leitura e compreensao de texto para alunos com
TDAH.

= Dificuldade de aprendizagem: um olhar pedagdgico.

= A continuidade do processo de alfabetizagdo em tempos de
pandemia.

Os estudos de Aureny Vicente Rozen da Silva, Valéria Marcia
Sette e Beatriz Monteiro Corcini, trazem para a discussdo os métodos
ludicos e criativos e buscam criar uma agenda eticamente responsa-
vel e inovadora que possa impactar positivamente a experiéncia edu-
cacional e social, conforme proposto por Souza (2022) e Pinto (2023).

Simone de Oliveira Ferraz e Maria Aparecida Lacerda de
Miranda abordam, respectivamente, a inclusdo do ensino de Libras e
a aplicagéo da teoria das multiplas inteligéncias. Esses estudos refor-
cam a necessidade de politicas educacionais inclusivas e praticas
pedagdgicas adaptadas as diversas formas de aprender.




Aureo de Paula Silva, Yara Kyria Brum e Joyce Evangelista
destacam a importancia da educagdo ambiental e o uso de tecno-
logias digitais, representando a investigagdo como um meio de des-
cobrir espagos para mudanga e promover um ativismo consciente,
seguindo os objetivos de Denzin (2013).

Laiz Imaculada de Lana Silva Vieira, Jumara Angélica dos
Santos Delazari, Célia Aperecida Leandro e Valdineia investigam o
teatro e a musica na educagéo e destacam a relevancia das artes
no desenvolvimento infantil, em consonéncia com as perspectivas
pedagdgicas ampliadas de Ambrdsio.

Os TCCs demonstram a aplicagdo pratica dos conceitos de
pesquisa qualitativa multiculturalmente orientada, conforme pro-
posto por lvenicki (2023), Silva Junior (2023), e Paulino (2023), além
de refletirem um compromisso com a justica social, a inclusdo e a
inovagado pedagdgica. Esses trabalhos estabelecem uma conexdo
significativa com as premissas de transformagao social e educacio-
nal, reverberando as perspectivas de Denzin (2018), Ambrésio (2023),
Pimenta (2018), Cunha (2023). Poeticamente tomamos emprestado o
termo de Bruno (2021), para seguir nossa andlise na préxima segao.

CURADORIA DIGITAL E POMAR

O subtitulo é cunhado na obra de Bruno (2021), cujas ponde-
ragdes nos convidam a explorar caminhos alternativos na docéncia
contemporanea, por meio do que ela denomina Curadoria digital e
pomar. A rica metéfora simboliza a fusdo entre as novas tecnologias
e um ambiente de aprendizado colaborativo e organico. Esse con-
ceito reflete a necessidade de ressignificar as praticas educacionais,
trazendo para o processo educativo e de pesquisa tanto as ferramen-
tas digitais, quanto uma metodologia que fomente o crescimento
conjunto, continuo e interativo entre docentes e discentes.



Além disso, a colaboracéo entre pares, dentro e fora da sala
de aula, é enfatizada como um fundamental elemento para a inova-
cdo pedagdgica. A curadoria digital, nesse contexto, ndo se refere
apenas a selecdo e ao uso de conteldo digital, mas a criagdo de
um ambiente em que alunos e professores sdo curadores do seu
proprio aprendizado, explorando e integrando recursos de maneira
critica e criativa, Essa pratica reflete um movimento em direcéo a
percursos educativos que sdo verdadeiramente transformadores,
pois nado replicam o conhecimento, mas geram novos entendimentos
- o incentivo a didatica aberta.

A didética aberta torna-se possivel, apenas, quando as
ideias e ac¢des docentes sdo codesenvolvidas. Embora
frequentemente discutamos préticas com alunos, é fun-
damental também investir em parcerias com colegas,
dentro e fora das aulas, em qualquer espago. E neces-
sério adotar e integrar ideias e praticas que se alinhem
com percursos transformativos, semelhantes, mas nao
restritos aos espagos de curadoria digital na educagao
(Bruno, 2021, p. 165).

No cerne da discussdo de Bruno, também a estd a citagdo de
Serres (2013), que realca a necessidade de invengdes inimaginaveis,
diante das répidas transformacgdes tecnoldgicas e culturais - a socie-
dade do espetaculo -, que tende a moldar, superficialmente, nossos
comportamentos e intera¢des. Para a autora, a educagao deve bus-
car formas de superar essa superficialidade.

Finalmente, a autora refor¢a que o didlogo entre ensino e pes-
quisa permite atender as necessidades emergentes e, também, criar
um ambiente educacional em que o ensino e as aprendizagens sdo
enriquecidos por investigagdes continuas. Portanto, o texto de Bruno
(2021) nos desafia a repensar a educagdo em termos de colaboragao,
inovagao e integracéo interdisciplinar. Logo, propde-se uma pedagogia
gue responde as exigéncias da modernidade, promove uma aprendi-
zagem relevante e que, também, pode ser compreendida como forma
de trans(VER) o mundo, nos termos de Manuel de Barros (2015).



CONSIDERAGOES PROVISORIAS
E PERSPECTIVAS FUTURAS:
A PESQUISA EM EDUCAGAO COMO PRATICA SOCIAL

Iniciamos a apresentagdo dessas consideragdes provisdrias
e perspectivas futuras com uma explicagdo e com chamamento para
a realizagdo de novas pesquisas e a elaboragdo de novas perguntas.
Inicialmente, explicamos a escolha dos termos consideragées provi-
sdrias; Loto, alinhada com o que temos defendido ao longo deste livro,
deve-se ao nosso entendimento de que a pesquisa em educacéo é
uma prética social, assim, ndo hd como tecermos conclusdes, sob
pena de homogeneizagao deste campo que deve ser profundamente
comprometido com as praticas e os contextos sociais que séo histé-
ricos, politicos, ideoldgicos, culturais e locais. Assim, considerando as
dindmicas e mudangas sociais constantes, 0 maximo que podemos
oferecer sdo algumas consideragdes provisérias ao mesmo tempo
em gue convidamos o(a) leitor(a) a inquietude investigativa.

Os TCCs com os quais “finalizamos” esta obra, demonstram
uma abordagem multidimensional da pratica docente, que interliga
investigacao tedrica e aplicagédo pratica no contexto educacional, e
revelam um amplo espectro de abordagens inovadoras na educacao.
Estas vdo desde a inclusdo até o uso de tecnologias e metodolo-
gias ludicas, demonstrando uma clara sinergia entre teoria e prética,
como se explica a seguir:

a. inclusdo e suporte educacional: os estudos destacados sobre
a inclusao de alunos com deficiéncia e autismo na educacao
basica refletem uma preocupagao vital com a pratica inclu-
siva. Esses estudos indicam que o campo da educacéao est§,
cada vez, mais atento as necessidades de todos os estudan-
tes, movendo-se em dire¢do a uma educagdo mais iguali-
taria e acessivel, alinhada com principios de justica social.



Contudo, é importante questionar até que ponto essas pra-
ticas sdo efetivamente implementadas no cotidiano escolar
e qual seu impacto real na experiéncia dos alunos inclusos.

reflexdo acerca sobre a prética docente: os trabalhos focados
na formacéo e nos desafios enfrentados por jovens profes-
sores ressaltam a importancia do desenvolvimento pessoal
e profissional continuo. Essas reflexdes sugerem que uma
educagao de qualidade depende de professores bem-pre-
parados e reflexivos, adaptaveis as mudancas dindmicas na
sociedade e na profissdo. Investigacdes futuras poderiam
expandir o entendimento de como essas reflexdes alteram,
especificamente, as praticas em sala de aula.

metodologias de ensino inovadoras e tecnologia na educa-
¢ao: a énfase no ludico, na literatura e na tecnologia como
ferramentas pedagdgicas evidencia a crescente aceitagdo
de métodos néo tradicionais de ensino. Estes métodos sdo
reconhecidos por sua capacidade promover uma rica inte-
ragédo, especialmente, num mundo cada vez mais digital.
Seria benéfico analisar como essas estratégias influenciam
os resultados de aprendizagem a longo prazo e como podem
ser integradas, de forma sustentdvel, nos curriculos escolares.

desenvolvimento curricular e inovagdes pedagdgicas: as pes-
quisas sobre multiplas inteligéncias e consciéncia fonoldgica
sugerem um entendimento mais profundo das capacidades
dos alunos e como estas podem ser suportadas. Embora a
abordagem personalizada do aprendizado seja promissora,
ela levanta questdes sobre a viabilidade de sua implementa-
¢ao em ambientes escolares com recursos limitados.

integracéo da arte na educacéo: o papel das artes, no desen-
volvimento educacional, especialmente para alunos com TEA,
exemplifica como a educagéo pode ser adaptada, para ser mais
inclusiva e responder as diversas necessidades dos alunos.



Tal enfoque enriquece a educacao e reforga a importancia de
ambientes de aprendizado holisticos.

Os TCCs desvelam, pois, um esfor¢co consciente para abor-
dar desafios educacionais complexos, com uma perspectiva prética
e fundamentada. Reforcamos a abordagem reflexiva e ativista dos
temas tratados como objetos de investigacdo académico-cienti-
fica, conforme defendemos nesta obra. Esses trabalhos mostram
0 compromisso com uma pesquisa que é diretamente informada
pela prética docente e refletem a respeito de experiéncias pessoais
como fontes de dados empiricos. A metodologia narrativa permite
que estas experiéncias sejam contextualizadas dentro de teorias
educacionais mais amplas, o que torna os trabalhos ricos em
perspectivas pessoais €, ao mesmo tempo, ancorados em praticas
pedagdgicas inovadoras. As professoras transformaram suas salas
de aula e experiéncias pessoais em laboratérios, para investigarem
e produzirem teorias educacionais, exemplificando a pesquisa -
por meio dos saberes e fazeres docentes -, como uma forma de
ativismo docente, no qual elas ndo se apresentam para a repetigcdo
de um conteddo muitas vezes colonial, mas para a transformacao
das préticas pedagdgicas, em resposta as necessidades dos(as)
estudantes em suas culturas.

No préximo volume, abordaremos os resumos expandidos
dos TCCs, revelando as possibilidades e os desafios enfrentados.
Exploraremos como esses estudos refletem a integracéo da pra-
tica docente com a pesquisa académica, destacando o ativismo
docente manifestado em cada tema. Além disso, vamos debater
as limitagdes e os desafios enfrentados pelos educadores ao
implementarem essas inovagdes. Refletiremos, também, acerca
da sustentabilidade dessas praticas e seu impacto a longo prazo,
buscando oferecer ideias adicionais sobre como aprimorar, conti-
nuamente, o campo da educagao.



A GUISA DE CONSIDERAGOES
(INJCONCLUDENTES

As conclusdes desta obra sdo provisdrias, (in)disciplinares e
(in)concludentes, pois as perguntas continuam a estimular nossas
mentes docentes. Neste livro, buscamos instigar em vocé, leitor e
leitora, a inquietude inerente aos professores(as), sempre na posicdo
de pesquisadores(as). Reflexdes acerca da pesquisa, os problemas
de pesquisa e o saber docente foram compartilhadas, inspiradas
pelos autores que nos acompanham neste didlogo continuo sobre
o aprofundamento da relagdo entre pesquisa e pratica docente.
Conforme destaca Ambrdsio (2023), a profissdo docente exige a
constante apropriacdo e aprofundamento de conhecimentos, pres-
supondo uma disposigao para compreender nossos alunos e alunas,
suas origens, necessidades e descobrir quais conhecimentos melho-
res atendem a essas demandas.

Defendemos a integracdo entre pratica docente e pesquisa
em educagao, enfatizando a importéncia de os professores e as pro-
fessoras se apropriarem do conhecimento cientifico, teorizando sobre
suas praticas e aplicando o que teorizam. Acreditamos que é assim
gue as identidades docentes sao (des)construidas discursivamente.

Este livro foi elaborado com o propésito de estabelecer cone-
x0es entre conhecimento cientifico, pesquisa educacional e atividade
docente, identificando as interagdes entre saberes docentes e pes-
quisa. Caracterizamos a pesquisa como o0 momento da pergunta e
reconhecemos que, embora o mundo oferega respostas, cabe a nés,
a partir de nossas experiéncias educacionais, formular as perguntas.

Observando as respostas que o mundo nos apresenta, defini-
mos nossos objetos e temas de pesquisa, que, por sua vez, impulsio-
nam nossas perguntas de pesquisa e delineiam nossos objetivos. Esses
objetivos podem estar vinculados, ou nao, a hipdteses de pesquisa.



Justificar nossas pesquisas é fundamental, pois nenhuma
pesquisa é realizada sem uma justificativa que a legitime. Essas
justificativas podem ser pessoais, tedricas, praticas, metodoldgicas,
epistemoldgicas, entre outras. Uma justificativa tedrico-metodolé-
gica se faz indispensavel, pois reconhecemos que somos sujeitos
que se (des)constroem na interagdo com os outros, e nossos discur-
sos emanam de discursos anteriores. Portanto, dialogar com esses
discursos preexistentes é fundamental, o que ressalta a importancia
de um referencial tedrico consistente em nossas pesquisas.

A metodologia adotada, alinhada ao marco teérico, orienta o
estudo e define critérios de andlise. Quando os dados coletados sao
analisados, tornam-se o corpus da pesquisa. Na etapa de andlise,
retomamos a pergunta de pesquisa, 0s objetivos, a justificativa e,
se aplicavel, a hipdtese, para apresentar os resultados encontrados.
Estes devem manter um didlogo constante com os referenciais ted-
ricos, metodoldgicos e epistemoldgicos, o que pode assegurar que a
andlise transcenda a mera descrigao.

Novas reflexdes emergem no ambito educacional, pois os
saberes docentes sdo cruciais na definicdo de problemas de pes-
quisa. Os profissionais da educagao produzem saberes oriundos da
prética e da experiéncia, os quais, conforme Tardif (2000), caracteri-
zam-se como saberes de agao, construidos e empregados de maneira
significativa. Concordamos com Tardif sobre os saberes da agdo e
com Kumaravadivelu (2021) acerca da relevancia da teorizagao da
prética docente, enfatizando que o conhecimento tedrico deve emer-
gir da prética educativa. Essa abordagem foi adotada no Curso de
Préticas e € detalhada nas obras Escrevi(vidas) Docentes: As Rochas
do Conhecimento (Ambrdsio e Pimenta, 2023) e Tendéncias da
Pesquisa em Educagdo (Ambrdsio, 2023b). Acreditamos que todas
as obras desta colecdo apresentam um elemento convergente que,
intencionalmente, enfatiza a transformagéao do fazer educativo e um
saber didatico e de pesquisa, sem deixar de considerar a realidade do
ensino voltado para a aprendizagem.



Assim, defendemos a indissociabilidade entre o sujeito pes-
quisador e o objeto pesquisado. O professor e ou a professora, ao
investigarem questoes relativas a sala de aula, ao aprendizado e aos
métodos e técnicas de ensino, se tornam protagonistas na pesquisa
em Educacdo, capaz de problematizar sua préatica e gerar conheci-
mento sistematico e portanto um(a) ativista docente ao criar suas
praticas pedagdgicas, provocar mudangas alicergcadas em os prin-
cipios da ética in(disciplinada) da pesquisa que se releva por meio
de uma nova arte de ver si mesma, ao outros, ao mundo e prépria
profissdo, por meio das inovagao pedagdgica.

Esperamos que, ao longo desta obra, o professor e a pro-
fessora (e também aquele que ndo se identifica com marcas de
género) tenham se apropriado de saberes sobre o fazer cientifico
e que, simultaneamente a sua pratica profissional, sejam capazes
de formular questdes de pesquisa relevantes. Como Kramer (1994)
salienta, essa mudanga de postura é necesséria ao nosso continuo,
complexo e engajado trabalho docente.

Ouro Preto, 02 de junho de 2024,

Marcia e Viviane



POSFACIO

Este posfacio, que se desvia dos formatos tradicionais, visa
relembrar o impacto significativo de Teixeira e Lopes (2013) ao tenta-
rem envolver Bartolomeu Campos de Queirds na escrita do prefacio
para a coletanea A familia vai ao cinema, enviada a ele em 2011. Eles
esperavam que Bartolomeu pudesse se familiarizar com os textos
e assumir a autoria do prefacio. Contudo, sua morte inesperada em
janeiro de 2012 impediu a realizagdo deste projeto, deixando uma
lacuna tanto pessoal quanto cultural. Optaram, entéo, por ndo o subs-
tituir, escolhendo homenageé-lo por meio da inclusdo de trechos de
suas obras que discutem temas variados como familia, cinema, litera-
tura, liberdade e educagao, com o intuito de perpetuar sua presenga
literaria e enriquecer a coletanea.

Inspirados por suas reflexdes sobre memdria e literatura, vis-
tas como espacos de didlogo e sonho, os autores refletem a beleza
e a profundidade de suas contribui¢cdes. Os fragmentos seleciona-
dos ilustram a visdo de Bartolomeu sobre a vida, caracterizada por
eventos arbitrdrios e profundamente humanos, desde o nascimento
até a morte. Suas meditagdes sobre morte e amor destacam a inten-
sidade da experiéncia humana, revelando tanto a fragilidade da vida
quanto a profundidade do amor. Como citado por Teixeira e Lopes

s

(2013, p. 11), este é "Bartolomeu por ele mesmo".

Viver, para mim, é um espanto muito grande. Nascer é
um ato extremamente arbitrario. Ninguém me perguntou
nada. E um dos fatos mais arbitrarios do mundo.

Morrer é outra coisa arbitrria. Saber que é uma expe-
riéncia individual. S6 posso nascer do meu parto e s6
posso morrer da minha morte. Por mais que ame o outro,
sd0 coisas que ndo posso fazer no lugar dele. Ndo poder
morrer no lugar de ninguém é uma coisa tdo arbitraria.



Uma educagao que nao trabalha com isso passa ao largo.
Perde o cuidado com a vida. A educacdo que nao tem
esse cuidado, que nascer é ganhar o abandono. Nascer
é ser expulso do paraiso, € andar com a prépria perna, é
falar com a prdpria boca, é ouvir com o préprio ouvido.
Nascer é o abandono e é isso que nos faz ter compaixao
pelo outro. A compaixdo surge com a consciéncia desse
abandono, com o medo da morte. E al que criamos uma
paixao pelo outro. Essa compaixdo surge dessa nossa
fragilidade, que é absoluta. E nés néo falamos mais nisso.
A literatura para crianga, as vezes, ndo fala disso. Tenho
um livro - "Até passarinho passa” - que fala da morte. A
morte nos espanta tanto que ndo queremos nem pensar.
Mas é o que nos segura.

Ao amar, desvendei a serventia do corpo para além de
guardar a alma imortal. Até entdo, o corpo sé me servia
para carregar no estdmago o tomate. No amor, meu corpo
delatou a presenca da alma, que veio morar na superficie
da minha pele. A mao do amor rogava meu corpo, mansa
como a melancolia, afrouxando-me inteiro. Eu me entre-
gava, sem reservas, com paixao e desmedo. Sumir dentro
do meu amor, perder-me em sua respiragdo, encarnar-me
em sua carne, ser o sonho de meu amor, era tudo o que
eu pensava. Meu amor me acrescentava mais pecados
(Queiréz apud Teixeira e Lopes, 2013, p. 13).

As reflexdes de Bartolomeu, especialmente sobre a morte
e 0 amor, ressaltam a intensidade da experiéncia humana, desde
a fragilidade da vida até a profundidade do amor, que transparece
em cada gesto de compaixdo e paixao. Ele observa que “a beleza é
profundamente triste quando vocé estd sozinho; vocé ndo da conta
dela, ela pesa muito, entdo vocé tem que compartilhar com alguém,
sabe?" (Wikipédia, 2024, secao “Biografia”).

Assim como Bartolomeu inspirou Teixeira e Lopes (2013), Inés
Assuncdo de Castro Teixeira também influenciou profundamente
este trabalho, enriquecendo-o com suas valiosas contribui¢gdes ao
campo da pesquisa. Suas ideias sobre a intersecg¢éo entre as artes,




a formulagado cuidadosa de perguntas e a integracéo de teoria e pra-
tica docente demonstram um compromisso com a ética e o rigor
metodoldgico. Essas reflexdes nos inspiram a continuar explorando
a literatura e a pesquisa com a mesma paixao que eles demonstra-
ram. Em suas palavras, percebemos a vida como um grande espanto,
um conjunto de processos tdo arbitrarios quanto fascinantes, que se
estendem desde o nascimento até a morte.

Este posfacio ndo apenas encerra a obra, mas também con-
vida os leitores a refletir sobre a complexidade da existéncia humana
e o papel transformador da educagao e da literatura, perpetuando
assim o legado desses notdveis pensadores.

Belo Horizonte, 30 de junho de 2024,

Marcia e Viviane



OUTRAS 0BRAS

COLECAO PRATICAS PEDAGOGICAS

Os temas abordados nessas obras sdo extremamente
relevantes para a promog¢édo de uma educacgéo inclusiva e multi-
cultural. Desde tendéncias em pesquisa educacional até praticas
pedagdgicas inovadoras, a coletdnea busca incentivar o aprimo-
ramento profissional dos(as) educadores(as), bem como propor-
cionar uma reflexao critica e abrangente sobre a educagdo em
suas diversas dimensoes.

Oficina de Letramento Académico
Hércules Tolédo Corréa
Disponivel em: hitps.//wwwipimentacultural.com/livro/oficina-letramento/

Oficina
de Letramento
Académico

Querido(a) leitor(a), vocé vai encontrar neste material um conjunto de
exemplos e de exercicios para aprimorar habilidades de leitura e escrita
dos principais géneros académicos: fichamento, resumo, resenha e artigo.
Esperamos que aprecie este material e que sirva para vocé repensar e ampliar
suas praticas pedagdgicas.



https://www.pimentacultural.com/livro/oficina-letramento/
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Pratica de leitura e produgdo de textos académicos
Glducia Maria dos Santos Jorge e Rosangela Marcia Magalhdes (Org)
Disponivel em: hitps.//www,pimentacultural.com/livro/pratica-leitura-producao/

Nesta obra, exploram-se os fundamentos dos principais géneros textuais
académicos, tais como resumo, resenha, fichamento, memorial académico
e artigos académicos. Por meio de exemplos elucidativos e atividades
praticas, o livro orienta o leitor e a leitora de forma eficaz na compreensao e
producdo desses géneros textuais, proporcionando uma abordagem pratica e
enriquecedora para o desenvolvimento de habilidades essenciais de leitura e
escrita no contexto académico.

As infancias: sentidos e significados socio-histéricos
Mércia Ambrdsio e Mayara Capella Silva Cruz de Brito
Disponivel em: hitps.//wwwipimentacultural.com/livro/as_infancias/

Este livro discuti a temética da Infancia como uma construgao social e histdrica,
Articulando estudos socioldgicos sobre a infancia com diferentes representagoes
em obras de artes, tecemos nossas andlises. Dialogamos com o(a) leitor(a) sobre
as diferentes concepdes de infancia, como a concebemos hoje e como estas
interpretagdes interferem na pratica docente e no planejamento do processo
educativo, Sugerimos no fim da obra atividades de aprendizagens e filmes que
tratam a temdtica.

0Os jogos, as brincadeiras e as tecnologias digitais a servico
das aprendizagens, da inclusdo e da autonomia: sentidos e
significados produzidos

Mércia Ambrdsio (Org.)
Disponivel em: httos.//www.pimentacultural com/livro/jogos-brincadeiras/

Esta obra aborda a importancia da experiéncia lidica no processo educativo,
explorando perspectivas diversas, tais como a relacdo entre o lidico e as Tecnologias
Assistivas (TA), para promover a inclusdo, a relevancia dos jogos e brincadeiras como
ferramentas de reeducacdo das relacoes étnico-raciais, &, tambem, as evidéncias do
potencial dos jogos de tabuleiro, RPG e TDICS no ensino de Histdria e demais dreas do
conhecimento, Além disso, apresenta um Padlet com uma variedade de brincadeiras
de rua. Por fim, organiza um Guiafdlio brincante com as sinteses e QR codes das
Webprosas realizadas com professores(as) convidados(as), com vistas a formacao
inicial e continuada de orofessores(as) na modalidade virtual,


https://www.pimentacultural.com/livro/pratica-leitura-producao/
https://www.pimentacultural.com/livro/as_infancias/
 https://www.pimentacultural.com/livro/jogos-brincadeiras/
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E-corpo e movimento: culturas e visualidades plurais na
formacao docente

Mércia Ambrdsio (Org.)
Disponivel em: hitps.//www,pimentacultural.com/livro/ecorpo-movimento/

Esta obra trata de temas sobre os corpos - na sociedade globalizada, na escola
(de disciplinados a transgressores criativos), Suas representacdes nas culturas
escolares e nas pesquisas. Também revela um e-corpo (suas relagdes com
tecnologias e audiovisualidades). Ademais, traz, uma narrativa docente reflexiva
acerca das experiéncias vividas na formacdo inicial e do Programa de extensdo
Pedagogia Diferenciada, em ambiente virtual. Logo, anuncia relevantes interfaces
wehdidaticas e evidéncias de abrendizagens reaistradas no processo educativo.

Reverso e Verso da Avaliagao no Ensino Superior: e agora
Maria(s), José(s) e Maju(s)?

Marcia Ambrdsio
Disponivel em: hitps.//www.pimentacultural.com/livro/reverso-verso/

Esta obra analisa 0 "Reverso” da avaliacdo a partir das influéncias das polticas
neoliberais no ensino e na avaliagdo na educacdo Superior, evidenciando a
mercantilizagdo do ensino e a privatizacdo de sua oferta como causas da
precarizacdo do trabalho docente e da desigualdade de acesso enfrentadas pelos
estudantes. No “Verso’ propde uma abordagem educacional alternativa, embasada
em principios democraticos e reflexivos, que promove a pluralidade cultural, étnica,
politica  cientifica, Oferece um debate critico visando maximizar a qualidade das
exoeriéncias educativas e contribuir nara uma educacdo sunerior mais inclusiva,

Escre(vidas) docentes: as rochas do conhecimento
Mércia Ambrdsio e Viviane Raposo Pimenta
Disponivel em: hitps.//wwwipimentacultural com/livro/escrevidas-docentes/

Nesta obra, as memdrias polifonicas dos(as) docentes, intituladas de
"Escre(Vidas); sao constituidas e marcadas nas "rochas” do conhecimento - um
instrumento diddtico-investigativo e reflexivo transdisciplinar e relevante para
desenvolvimento profissional do oficio de mestre(a) e aperfeicoamento de nossa
condicdo humana. Desvelamos contextos socioculturais, crencas, rituais, lutas
didrias e descobertas que permeiam o cotidiano dos(as) professores(as).


https://www.pimentacultural.com/livro/ecorpo-movimento/
https://www.pimentacultural.com/livro/reverso-verso/
https://www.pimentacultural.com/livro/escrevidas-docentes/
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Curriculo, multiculturalismo, didaticas e saberes docentes
Mércia Ambrdsio (Org,)
Disponivel em: hitps.//wwwipimentacultural com/livro/curriculo-multiculturalismo/

Esta obra, escrita por diversos autores, articula ensino, pesquisa e extensao
por meio de novas conversas entre a Universidade e a Escola Bdsica.
Aborda criticamente questdes relevantes, como a relagdo entre curriculo,
decolonialidade, politicas etnorraciais, praticas pedagdgicas multiculturais,
vivéncias culturais afro-brasileiras, projetos de ensino/pesquisa antirracistas,
género, sexualidade, e outros temas.

Tendéncias da Pesquisa em Educacao
Mércia Ambrdsio (Org.)
Disponivel em: hitps.//www.pimentacultural.com/livro/tendencias-pesquisa/

Esta obra traz ricas reflexdes acerca da pesquisa qualitativa em educagdo, ao
expressar as atitudes do(a) pesquisador(a), a pesquisa e o ensino em paradigmas
e temas multiculturalmente orientados, tais como cor, género, sexualidades e
masculinidades e outros. Apresenta, ainda, o debate do saber-fazer cientifico dos(as)
docentes, os instrumentos de pesquisa qualitativa, e 0s usos da fotografia, das
narrativas e das TDICS como produtores de conhecimento no ensino e na pesquisa.
Inauguramos, quanto a forma e contelido, uma tecitura pluritextual e hipertextual -
alinhada a cibercultura de nosso(a) interlocutor(a) e as mdiltiolas conexges.

Histdria e Historiografia da Educacao no Brasil: novos temas,
novos conceitos, novas fontes

Janete Flor de Maio Fonseca e Fabricio Vinhas Manini Angelo (Org,)
Disponivel em: httos.//www.pimentacultural com/livro/historia-historiografia/

Esta coletinea apresenta um conjunto de primorosos trabalhos sobre a Histdria
e historiografia da educacdo em Minas Gerais, apresentando diversos enfoques,
temticas de trabalho, multiplos referenciais tedricos. Espera-se que estes textos
possam inspirar muitos outros trabalhos académicos. Além disso, consolidar essa
drea como espaco de producdo intelectual relevante, a fim de pensar a formagéo
de professores da Educacao Basica atualmente, no Brasil. Tal fato traduz um campo
bastante importante nara nensar sobre a evolucdo dos nossos desafios.


https://www.pimentacultural.com/livro/curriculo-multiculturalismo/
https://www.pimentacultural.com/livro/tendencias-pesquisa/ 
https://www.pimentacultural.com/livro/historia-historiografia/ 
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Boas Praticas Pedagdgicas e Gestao Inovadora
Inajara de Salles Viana Neves e Marcia Ambrdsio (Orgs.)
Disponivel em: hitps.//www,pimentacultural.com/livro/boas-praticas-gestao

0 livro Boas Préticas Pedagdgicas e Gestao Inovadora, foi organizado em um contexto
de experiéneias diversas e singulares, os (as) autores (as), 0s (as) convidamos a
ler as experiéncias educacionais desta obra, com especial destaque ao aspecto
relacionado a inovagdo. Conforme mencionado anteriormente, hd um elemento
convergente em todos 0s capitulos, ou seja, de uma maneira simples, verificamos
praticas inovadoras, que, intencionalmente, se apresentam com potencial énfase na
transformacado do fazer educativo, sempre pensando em uma realidade do ensino
Dara a arendizagem.

Letramento literario: concepgdes e praticas
Hércules Tolédo Corréa
Disponivel em: httos.//www.pimentacultural com/livro/letramento-literaria

Querido(a) leitor(a), vocé vai encontrar neste livro reflexdes sobre o que
chamamos de letramento literdrio, sobre formacdo de leitores e ensino de
literatura e sobre livros para criancas. Propomos também algumas atividades
praticas a partir de nossas reflexdes. Esperamos que aprecie este material e que
sirva para vocé repensar e ampliar suas praticas pedagdgicas.

Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Especializagdo em
Praticas Pedagdgicas

Maércia Ambrdsio (Org)
Disponivel em: hitos.//wwwipimentacultural com/livro/projeto-politico-pedagogico/

Esta obra apresenta o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Especializagdo
em Praticas Pedagdgicas do DEETE/CEAD/UFOP. £ registrado o seguinte:
objetivos, concepcao pedagdgica, organizagao curricular, médulos disciplinares,
semindrios de pesquisa, oficinas, processo de avaliagdo e orientagao dos TCCs.
Também, equipe polidocente, atividades interdisciplinares e complementares de
formacado e, além disso. acdes de extensao.


https://www.pimentacultural.com/livro/boas-praticas-gestao
https://www.pimentacultural.com/livro/letramento-literario 
https://www.pimentacultural.com/livro/projeto-politico-pedagogico/ 

COLECAO FORMAGAO DOCENTE ONLINE

Esta segunda colegao abrange cinco volumes, nos quais os
temas introduzidos anteriormente sao aprofundados. Concentra-se
nas disciplinas do Curso de Praticas Pedagdgicas da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), realizadas a distancia. O contetido
destaca resultados de pesquisas conduzidas durante meu estégio
pds-doutoral na Universidade de Barcelona (2018-2019) e expde
reflexdes baseadas em dados empiricos das disciplinas Profissdo e
formacéao docente, Tendéncias da pesquisa em educagao e Seminério
de pesquisa, com a participagao das turmas 4, 5 e 6.

Profissdo e formagao docente na EaD e as didaticas virtuais
a servico das aprendizagens

Mércia Ambrdsio
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\ VIRTUAIS A SERVICO.
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e A obra aborda a profisso e formacdo docente por meio de didticas virtuais

inovadoras a servio das aprendizagens online. Destacam-se: a) a formagdo
docente, seus desafios, possibilidades e evolugdo na era digital; b) o uso de
recursos visuais e multimidia em foruns teméticos criativos, em memoriais e
no reldgio das vidas docentes; ¢) o monitoramento do TCC, com foco na autoria
docente; d) a avaliagdo e relagdo pedagdgica, promovendo uma abordagem
auténtica, dindmica, flexivel e criativa por meio de webfdlios. Também revela
atividades presenciais, suas visualidades e a pratica de uma pedagogia do
encontro. enriouecendo as exneriéncias de anrendizaoem coletiva,
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Pesquisa Qualitativa em Educacao: Entre as Tramas da Arte,
a Liberdade Criativa e a Rigorosidade Metddica

Mércia Ambrdsio e Viviane Raposo Pimenta
Disponivel em:

Nesta obra, hd reflexdes acerca das inspiragdes por trés da obra, destacando a
paixao por exploracdo e descoberta. Considera a pesquisa uma pratica social
e artistica, rica em £tica e estética, discutindo metodologias e andlises. Inclui
exemplos de TCCs do Curso de Praticas Pedagdgicas da UFOP, homenageando a
Professora Inés Assungdo de Castro Teixeira pelo seu legado inspirador.

TCCs e a Pedagogia do Encontro: Saberes Docentes Online
Organizadora; Mércia Ambrdsio
Disponivel em:

Este volume disponibiliza os resumos expandidos de TCCs do curso de
Especializagdo em Préticas Pedagdgicas, composto por 53 pesquisas realizadas
pelas cursistas nos municipios de Santa Cruz do Escalvado e Rio Doce. 0 produto
revela uma tecitura polissémica dos saberes que se iniciam na prética das
docentes, e que, apds isto, transformam-se em narrativas de pesquisa.

Moodle e IA no Ensino Superior: Experiéncias Formativas
Online na UFOP

Organizadora; Mércia Ambrdsio
Disponivel em:

Esta obra analisa a integragdo de tecnologias digitais e Inteligéncia Artificial nos
contextos de ensino presencial, a distancia e hibrido, Na primeira parte, discute-se
0 uso da plataforma Moodle, com foco no Curso de Praticas Pedagdgicas da UFOP,
e enfatiza-se: a) o perfil dos docentes; b) o impacto das ferramentas virtuais na
aprendizagem; c) a interagdo dos discentes de pds-graduacdo, com destaque para
as turmas dos municipios de Rio Doce e Santa Cruz do Escalvado. A segunda parte
explora 0 papel da Inteligéncia Artificial por meio de uma experiéncia formativa, com
énfase no uso do ChatGPT, Bing e ferramentas de tradugdo automatica, e debate: a)
as aprendizagens diferenciadas, inclusivas e colaborativas que essas ferramentas
possibilitam; b) o potencial transformador dessas inovagdes no ensino, na pesquisa
& na extensao; ¢) os limites e possibilidades em relagdo ao acesso, ao estimulo a
autonomia e a criatividade dos(as) estudantes.


https://www.pimentacultural.com/livro/guardia-memorias/ 
https://www.pimentacultural.com/livro/fotografias-aula/ 
https://www.pimentacultural.com/livro/fotografias-aula/ 

REFERENCIAS

ALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Sdo Paulo: Ars Poetica Editora Ltda, 1994.

ALVES, Rubem. A complicada arte de ver. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 20 out. 2004.
Caderno llustrada, p. 5.

AMBROSIO, Mércia. 0 uso do portfélio no Ensino Superior. 22 ed. Petropolis: Vozes, 2013.

AMBROSIO, Mércia. A avaliacéo, os registros escolares: ressignificando os espagos
educativos no ciclo das juventudes. Petrdpolis: Vozes, 2015. p. 41-45,

AMBROSIO, Marcia. Avaliacdo e EaD: Os diferentes registros no espelho do portfdlio/
webfdlio. In: CORREA, H. T, AMBROSIO, M. Mediag&o tecnoldgica e formagéo docente.
Curitiba: Editora CRV, 2017

AMBROSIO, Mércia. Webf6lio/Portfélio de aprendizagens no ensino superior. /n: MILL, D.
(Org,; Coord.). Diciondrio critico de educagdo e tecnologias e de educagéo a distancia.
Campinas: Papirus, 2018.

AMBROSIO, Mércia (Org,). Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Préticas Pedagdgicas.
Séo Paulo: Editora Pimenta Cultural, 2023a.

AMBROSIO, Mércia. Dedicatéria. /n: AMBROSIO, Mércia (Org,; Coord.). Tendéncias da
Pesquisa em Educacdo. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2023a p. 17-20. (Colegéo Préticas
Pedagdgicas).

AMBROSIO, Mércia (Coord,). Webindrio de Pesquisa em Educacéo [playlist]. Publicado
pelo canal Professora Marcia Ambrdsio - DEETE UFOP. [S.I.]: UFOP, 2021, Disponivel em:
https://youtube.com/playlist?list=PLg1jB-y3yIBIIFXsvxypRu3qtbcHc71l4. Acesso em:
06 jan. 2024,

AMBROSIO, Mércia. Fios e Costuras da Tecitura da Obra - As Entre(Linhas), as Partes e 0s
Capitulos. /n: AMBROSIO, Marcia (Org.; Coord.). Tendéncias da Pesquisa em Educagéo. Séo
Paulo: Pimenta Cultural, 2023b. p. 32-40. (Colegdo Praticas Pedagdgicas).



AMBROSIO, Mércia. Tendéncias da Pesquisa em Educacdo - as Entre(Linhas) das
bonitezas aprendidas. /n: AMBROSIO, Mércia (Org,; Coord.). Tendéncias da Pesquisa em
Educagao. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2023b. p. 41-48 (Colecao Praticas Pedagdgicas).

AMBROSIO, Mércia. Guiafdlio do Webinério de Pesquisa. /n: AMBROSIO, Marcia (Org.,
Coord.). Tendéncias da Pesquisa em Educacdo. So Paulo: Pimenta Cultural, 2023h.
p. 239 - 289. (Colecdo Préticas Pedagdgicas).

AMBROSIO, Mércia. A fotonovela 'tempo de despertar”: a universidade e o elemento
colorido. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024d. Vol. 3. (Colegéo Inovacao Didética).

AMBROSIO, Mércia. Integragéo transformadora: entrelagando ensino, pesquisa e
extensdo no projeto Curriculo, Multiculturalismo, Didéticas e Saberes. /n; AMBROSIO,
Marcia (Org.,Coord.). Curriculo, Multiculturalismo, Didaticas e Saberes Docentes. Sao
Paulo: Pimenta Cultural, 2024a. (Colecao Praticas Pedagdgicas).

AMBROSIO, Mércia. A Guardid de Memdrias: Autobiografia e Autoetnografia de uma Professora
Universitaria. So Paulo: Pimenta Cultural, 2024b. Vol. 1. (Colecdo Inovagdo Didatica).

AMBROSIO, Mércia. Fotografias da aula: visualidades de uma didética legal. S&o Paulo:
Pimenta Cultural, 2024c. Vol. 2. (Colecdo Inovacdo Didatica).

AMBROSIO, Mércia. A fotonovela 'tempo de despertar”: a universidade e o elemento
colorido. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024d. Vol. 3. (Colegao Inovagdo Didética).

AMBROSIO, Mércia. A avaliagdo e 0 uso do portfélio no ensino superior: revelando didaticas
diferenciadas. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024e. Vol. 4. (Coleco Inovacéo Didética).

AMBROSIO, Mércia. e-Portfélios e Plataformas Digitais na Universidade: Metacognigéo,
Autorregulagao e Criatividade. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024f (Colegdo Formagdo
Docente Onling, v. 4).

AMBROSIO, Mércia. Profissdo e Formagdo Docente na EaD e as Didaticas Virtuais a
Servico das Aprendizagens. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2024g. (Colecdo Formacao
Docente Online, v. 1).

AMBROSIO, Mércia; DALBEN, Angela Imaculada Loureiro de Freitas; GOMES, Suzana dos
Santos. Escolas inovadoras: revisando as experiéncias pedagdgicas. /n: NEVES, Inajara
de Salles Viana; AMBROSIO, Mércia (Org.). Boas Praticas Pedagdgicas e Gestao Inovadora.
S&o Paulo: Pimenta Cultural, 2024h. p. 42-64. (Colecao Praticas Pedagdgicas).



AMBROSIO, Mércia. Reverso e Verso da Avaliago no Ensino Superior: e agora Maria(s),
José(s) e Maju(s)? Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024,

AMBROSIO, Mércia; PIMENTA, Viviane Raposo (Orgs). £scre(vidas) docentes: as rochas do
conhecimento. Sdo Paulo: Editora Pimenta Cultural, 2023, (Colegéo Préticas Pedagdgicas).

AMBROSIO, Mércia; PIMENTA, Viviane Raposo. Pesquisa qualitativa em educagéo: arte,
liberdade criativa e rigorosidade metddica. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2024a. (Colecédo
Formacdo Docente Onling, v. 2).

AMBROSIO, Mércia; PIMENTA, Viviane Raposo (0rg.). TCCs e a Pedagogia do
encontro:faazeres e saberes docentes online. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2024b.
(Colecdo Formacdo Docente Online, v. 3)

AMBROSIO, Mércia; NICACIO, Wagner Patrick Junqueira de Souza Coelho. 0 uso do
webfdlio e das tecnologias no ensino de Fisica. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2021,

AMBROSIO, Mércia. A avaliacdo e o uso do portfélio no ensino superior: revelando didaticas
diferenciadas. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024e. Vol. 4. (Colegéo Inovacéo Didatica).

ANDRADE, C. D. Poesia completa. Sao Paulo: Nova Aguilar, 1987

ANDRE, M. A pesquisa sobre formagao de professores no Brasil - 1990-1998. /n: CANDAU,
Vera M. (Org.). Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Rio de Janeiro: DP&A,
2000, p. 83-99.

APRAIZ, Estibaliz Jiménez de Aberasturi; GOROSPE, José Miguel Correa; BARRAGAN,
Aingeru Gutiérrez-Cabello. Cartografia como Estratégia de Pesquisa e Treinamento. /n:
HERNANDEZ, Fernando; APRAIZ, Estibaliz Jiménez de Aberasturi; SANCHO GIL, Juana
Maria; GOROSPE, José Miguel Correa. Como 0s professores aprendem? transitos entre
cartografias, vivéncias, corporeidades e afetos. Espanha: Editores Octaedro, 2020.

ARROYO, Miguel. Um Mal-Estar Fecundo: Um modo de apresentacao. /n: Imagens
quebradas: trajetdrias e tempos de alunos e mestres. Petrépolis: Vozes, 2009.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003
BARROS, Manoel de. Meu quintal é maior que o mundo. Rio de Janeiro: Objetiva, 2015.

BLOOM, B. S. et al. Taxonomy of educational objectives. New York: David Mckay, 1956.



BLOOM, B. S,; HASTINGS, J. T.; MADAUS, G. F. Handbook on formative and sommative
evaluation of student learning. New York: McGraw- Hill, 1971, 923 p.

BONDIA, Jorge Larrosa, Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Rev. Bras.
Educ, Rio de Janeiro, n19, p.20-28, abr. 2002,

BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educagdo. Petrdpolis: Vozes, 1998.

BRASILEIRQ, A. M. M. A emogéo na sala de aula: impactos na interagao professor/aluno/
objeto de ensino. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2018.

BRASILEIRO, A. M. M. Como produzir textos académicos e cientificos. So Paulo: Contexto, 2021,

BRASILEIRQ, A. M. M. Oficina de escrita: uma proposta de aprendizagem cooperativa de
producdo textual. Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 20, n. 1, p. 127 - 152, jan./jun. 2017.

BRUNO, Adriana Rocha. Formagao de professores na cultura digital: aprendizagens do
adulto, educagao aberta, emogdes e docéncias. Salvador: EDUFBA, 2021,

CAMERON, D. et al. Researching language: issues of power and method. London:
Routledge, 1992,

CANO, Cristina Alonso; PUIGCERCOS, Raquel Mifio; BOSCO, Alejandra; SUREDA, Mar
Perelld. Convertirse en Profesor: Los Trdnsitos en el Aprendizaje de Profesores de
Educacion Secundaria. /n; HERNANDEZ, Fernando; APRAIZ, Estibaliz Jiménez de
Aberasturi;

SANCHO GIL, Juana Maria; GOROSPE, José Miguel Correa. ;Cémo Aprenden los
Profesores? Transitos entre cartografias, experiencias, corporeidades y afectos. Espafa:
Octaedro, 2020.

CUNHA, Maria I. Conte-me Sua Histdria: Escre(vidas) das Narrativas Docentes e de
Pesquisa. /n: AMBROSIO, M. (Org.; Coord.). Tendéncias da Pesquisa em Educacéo. Sao
Paulo: Pimenta Cultural, 2023. p. 162-173. (Colegéo Praticas Pedagdgicas).

CASTORIADIS, C. Domaines de 'nomme [Domains of Man] (Les carrefours du
labyrinthe 11),1986.

DEMO, Pedro. Pesquisa e Construcdo de Conhecimento: metodologia cientifica no
caminho de Habermas. 7. ed. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2012,

DENZIN, N. K. Interpretive autoethnography. 2. ed. Thousand Oaks, CA: SAGE, 2014,




DENZIN, N. K. Interpretive autoethnography. En J. Holman, L. Stacy Linn y C. Ellis (Eds.),
Handbook of autoethnography (pp. 123-142). New York, NY: Left Cost Press, 2013,

DENZIN, N. K. Investigacao Qualitativa Critica; Critical Qualitative Inquiry. Sociedade,
Contabilidade e Gestao, Rio de Janeiro, v. 13, n. 1, p. 105, jan./abr. 2018, DOI: http://dx.doi.
0rg/10.21446/scg_ufrjv13i114178. Acesso em: 20 de jul. de 2023,

DENZIN, N. K. Performance [auto] ethnography: Critical pedagogy and the politics of
culture. 2. ed. New York: Routledge, 2017,

DENZIN, N. K. The qualitative manifesto. Walnut Creek, CA: Left Coast Press, 2010.DENZIN,
N. K. The death of data. Cultural Studies « Critical Methodbologies, v. 13, p. 353-356, 2013,

DEWEY, J. Como pensamos: como e relaciona o pensamento reflexivo com o processo
educativo - reexposicao. 3. ed. Traducdo: Godofredo Rangel e Anisio Teixeira. Sdo Paulo:
Nacional, 1959a.

DEWEY, ). Educacéo e democracia: introdugao a filosofia da educagao. 3. ed. Tradugao:
Godofredo Rangel e Anisio Teixeira. Sao Paulo: Nacional, 1959b. (Atualidades
Pedagdgicas).

DIAS DE OLIVEIRA, Adelson D. Ensino Médio Rural do Sertdo da Bahia: Experiéncias
Pedagdgicas Documentadas na Ultima Ftapa da Educacéo Basica. /n: AMBROSIO, M.
(Org, Coord.). Tendéncias da pesquisa em educagdo. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2023, p.
193-205. (Colegdo Préticas Pedagdgicas).

DIAS, Rosanne Evangelista. O que faz a Universidade Piblica com a Escola Bésica?
In: AMBROSIO, Marcia (Org.; Coord.). Curriculo, Multiculturalismo, Didéticas e Saberes
Docentes. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024. (Colecdo Praticas Pedagdgicas).

DIAS-DA-SILVA, M. H. G. F. O professor e seu desenvolvimento profissional: Superando a
concepcao do algoz incompetente. Cad. CEDES [online], 1998, vol. 19, n. 44, pp. 33-45.

DORAN, G. T. (1981). There's a SM.A.RT. way to write management’s goals and objectives.
Management Review, 70, 35-36.

ELLIOTT, J. Action Research for Educational Change. Open University Press,
Buckingham, 199,

EQUIPE EDUCACIONAL DA EDITORA FTD. BNCC na prética. 1. ed. Sao Paulo: FTD, 2018,


http://dx.doi.org/10.21446/scg_ufrj.v13i1.14178
http://dx.doi.org/10.21446/scg_ufrj.v13i1.14178

ESTEVES, Pedro Freitas. Uma breve mirada sobre a relagdo entre imagem, corpo e
educacdo nas pesquisas académicas brasileiras, entre 2011 e 2021, /n: AMBROSIO, Mércia
(Org,; Coord.). E-corpo e movimento: culturas e visualidades plurais na formagao docente.
S&o Paulo: Pimenta Cultural, 2023. (Colecao Préticas Pedagdgicas).

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1998,

FREIRE, Paulo. Acdo cultural para a liberdade e outros escritos. 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982,

FREIRE, Paulo. Impossivel existir sem sonhos. /n; FREIRE, Ana Maria Araujo (Org.).
Pedagogia dos sonhos possiveis. Sdo Paulo: UNESP, 2001,

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 132 ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1999

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17 @ ed. Porto: Afrontamento, 1987

FREITAS, Angelita Aparecida Azevedo; SILVA, Fernanda Aparecida Oliveira Rodrigues;
SOARES, Ledncio José Gomes. Formacao na educacéo de jovens e adultos: retalhos de
uma construcéo coletiva. /n: AMBROSIO, Mércia (Org,; Coord.). Tendéncias da Pesquisa em
Educagao. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2023. (Colego Praticas Pedagdgicas).

FURLAN, Marlise. Matida: tempo e espaco de atencao no olhar-experiéncia de uma
professora. Dissertacdo de Mestrado. Pds-graduagdo em Ensino de Matematica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2011, p.119.

GADQTTI, Moacir. Ligdes de Paulo Freire. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/rfe/
article/view/59588/62687 Acesso em: 15 de janeiro de 2024,

GALLEGOS ELIAS, C. Pensar las nuevas configuraciones més allé de la diada cualitativo-
cuantitativo. /n; REYES SUAREZ, A, PIOVANI, J. I y POTASCHNER, E. (Coords.). La
investigacion social y su practica: Aportes latinoamericanos a los debates metodoldgicos
de las ciencias sociales. La Plata: Universidad Nacional de La Plata. Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion; CABA: Teseo; CLACSO, 2019,


https://www.revistas.usp.br/rfe/article/view/59588/62687
https://www.revistas.usp.br/rfe/article/view/59588/62687

GARCIA CANCLINI, N. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade.
Sédo Paulo: EDUSP, 2008.

GARCIA, Carlos Marcelo. A formacao de professores: novas perspectivas baseadas na
investigacdo sobre o pensamento do professor. /n: NOVOA, Antdnio (Org.). Os professores
e sua formagéo. 2a ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995. p. 51-76.

GIACOIA JR, Oswaldo; MOSE, Viviane. O pensamento. Café Filosdfico CPFL, TV Cultura, 1
fev. 2018, Disponivel em: <https://youtu.be/ocylrLEmog>. Acesso em: 3 mar, 2018.

GIROUX, H. A. Teachers as intellectuals: Toward a critical pedagogy of learning.
Massachusetts: Bergin & Garvey Publishers, Inc., 1988.

GOMES, Ana Maria Rabelo. Pesquisa experiéncia do professor: conhecendo
algumas demarcacées da pesquisa de campo. 2016, Disponivel em: <http://
crveducacao.mg.gov.br/sistema_crv/index.aspx?id_projeto=27&ID_
0BJET0=32499&tipo=0b&cp=000000&cb>. Acesso em: 15 ago. 2016.

GONCALVES, Francisca dos Santos. Vida, trabalho e conhecimento: metodologia para
elaboragdo coletiva e interdisciplinar do conhecimento fundado no trabalho como principio
edlucativo, 1995. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educacéo da USP, Sdo Paulo.

GONCALVES, Luiz Alberto de Oliveira. Pesquisa, Formulacéo de problemas e saber docente,
2016. Disponivel em: <http://crv.educacao.mg.gov.br/SISTEMA_CRV/index.aspx?id_
projeto=27&ID_0BJET0=30814&tipo=0b&cp=0000008&ch=>. Acesso em: 15 ago. 2016.

HERNANDEZ, Fernando; JIMENEZ DE ABERASTURI APRAIZ, Estibaliz; SANCHO GIL, Juana
Maria; CORREA GOROSPE, José Miguel. ;Cémo aprenden los docentes? Transitos entre
cartografias, experiencias, corporeidades y afectos. Espafia: Editores Octaedro, 2020.

HERNANDEZ, Fernando; SANCHO GIL, Juana Marfa. 0 Sentido da Publicaco:
Investigar Como os Professores Aprendem com o Cruzamento de Pontos de Vista e
Posicionalidades. /n; HERNANDEZ, Fernando; APRAIZ, Estibaliz Jiménez de Aberasturi;
SANCHO GIL, Juana Maria; CORREA GOROSPE, José Miguel. Como os Professores
Aprendem? Transitos entre Cartografias, Vivéncias, Corporeidades e Afetos. Espanha:
Octaedro, 2020.

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat. A organizacéo do curriculo por projetos de
trabalho: o conhecimento € um caleidoscdpio. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.



hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educacao como prética da liberdade. Séo Paulo
Martins Fontes, 2013,

IVENICKI, Ana. Abordagem qualitativa na pesquisa em educagéo. /n; AMBROSIO,

Marcia (Coord.). Webindrio de Pesquisa em Educagéo. [Ouro Preto]: UFOP, 2021. 1 video
(01:40:34h). Publicado pelo Canal Professora Marcia Ambrésio - DEETE UFOP no YouTube.
Disponivel em: https://wwwyoutube.com/watch?v=nZAP9Tn00oc](https://www.
youtube.com/watch?v=nZAP9Tn00oc.Acesso em: 03 de margo de 2023.

IVENICKI, Ana. Didatica Multi/Intercultural. /n: AMBROSIO, Mércia (Coord.). 1 Webconferéncia
do Webindrio, Didatica(s) e Saberes. [Ouro Preto]: UFOP, 2022, 1 video (01:40:34h). Publicado
pelo canal Professora Marcia Ambrdsio DEETE UFOP. YouTube. Disponivel em: https://www.
youtube.com/live/MdxLHGyPkQ?feature=share. Acesso em: 3 mar. 2023,

IVENICKI, Ana. Didatica Multi/Intercultural. /n: AMBROSIO, Mércia (Coord.). 12
Webconferéncia do Webindrio, Didatica(s) e Saberes. Didética, multiculturalismo

e saberes (playlist) [Ouro Preto]: UFOP, 11 videos. Publicado pelo canal Professora
Marcia Ambrdsio - DEETE UFOP. YouTube. Disponivel em: https://youtube.com/
playlist?list=PLg1jBy3ylBnVFmEIgS05egCAECwfF7Vd. Acesso em: 03 de margo de 2023,

IVENICKI, Ana. Didatica Multi/Intercultural. /n; AMBROSIO, Mércia (Coord.). 12
Webconferéncia do Webinario Didatica(s) e Saberes: Didatica, multiculturalismo
e saberes. [Ouro Preto]: UFOP, 2021. 11 videos. Publicado pelo canal Professora
Marcia Ambrosio - DEETE UFOP. YouTube. Disponivel em: <https://youtube.com/
playlist?list=PLg1jBy3yIBnVFmEIgS05egCAECwF7Vd>. Acesso em: 03 mar. 2023,

IVENICKI, Ana. Multiculturalismo e formacao de professores: dimensdes, possibilidades
e desafios na contemporaneidade. Ensaro: aval. pol. pibl. Educ, Rio de Janeiro, v.

26, n.100, p. 1151-1167, jul./set. 2018. Disponivel em: https://doi.org/101590/s0104-
403620180026010186.

IVENICKI, Ana. Pesquisador, pesquisa e ensino com paradigmas e temas
multiculturalmente orientados. /n: AMBROSIO, Mércia (Org.; Coord.). Tendéncias
da Pesquisa em Educacgdo. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2023, (Colecao Praticas
Pedagdgicas).

IVENICKI, Ana; RIBEIRO, William de Goes. Decolonialidade e curriculo escolar: dialogos e
articulagdes. /n: AMBROSIO, Marcia (Org,; Coord.). Curriculo, Multiculturalismo, Didéticas e
Saberes Docentes. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2024. (Colegdo Praticas Pedagdgicas).


https://www.youtube.com/watch?v=nZAP9TnOOoc%5d(https://www.youtube.com/watch?v=nZAP9TnOOoc
https://www.youtube.com/watch?v=nZAP9TnOOoc%5d(https://www.youtube.com/watch?v=nZAP9TnOOoc
https://www.youtube.com/live/MdxLHGyPkQ?feature=share
https://www.youtube.com/live/MdxLHGyPkQ?feature=share
https://doi.org/10.1590/s0104-403620180026010186
https://doi.org/10.1590/s0104-403620180026010186

JORBA, Josep; CASELLAS, Eulalia. La regulacidn y la autorregulacion de los aprendizajes.
Barcelona: Editorial Sintese, 1997

KALANTZIS, M.; COPE, B. Changing the role of schools. /n: B. COPE; M. KALANTZIS (Orgs).
Multiliteracies: Literacy Learning and the design of social futures. NY: Routledge, 2000.

KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as préticas de alfabetizagdo na escola’ /n:
KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os significados do letramento. Campinas, S.P: Mercado de
Letras, 1995. 294 p. p. 15-61.

KRAMER, S. Curriculo Educagdo Infantil e a Formagéo dos Profissionais da Creche e Pré-
Escola: questdes tedricas e polémicas. Atica, 1994,

KUMARAVADIVELU, B. Toward a postmethod pedagogy. TESOL Quarterly, 35(4), 2001, 537-560.

KUMARAVADIVELU, B. Understanding Language Teaching: from method to post-method.
New Haven: Yale University Press, 2006.

LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: dancas, piruetas e mascaradas. Tradugéao de Alfredo
Veiga-Neto. 5. ed. 2. reimpressao. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

LEA, M.; STREET, B. Student Writing in higher education: an academic literacies approach.
Studies in Higher Education. London, v. 23, n. 2, p. 157-171, jun. 1998,

LEA, M.; STREET, B. The ‘Academic Literacies' Model: Theory and Applications. Anais do IV
SIGET, 2007, p. 227-236.

LEBEDEFF, Tatiana Bolivar; SANTOS, Ana Neri dos. Objetos de aprendizagem para o ensino
de linguas: videos de curtametragem e o ensino de Libras. Revista Brasileira de

LIBANEO, José Carlos. A desfiguracdo da escola e a imaginacdo da escola socialmente
justa. /n: MENDONCA, Sueli Guadelupe de Lima. [ef a/] (organizadores). (De)formagéo na
escola: desvios e desafios. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2020,

LIBANEO, José Carlos. Finalidades e funcdes da escola, didatica e atencdo a diversidade
sociocultural. /n: AMBROSIO, Marcia (Coord.). 22 Webconferéncia do Webindrio,
Didatica(s) e Saberes (playlist) [Ouro Preto]: UFOP, 11 videos. Publicado pelo canal
Professora Marcia Ambrésio - DEETE UFOP. YouTube. Disponivel em: https://youtube.com/
playlist?list=PLg1jBy3ylBnVFmEIgS05egCAECWfF7Vd. Acesso em: 03 de margo de 2023,

LIBANEO, José Carlos. Lutar para uma escola emancipadora e democratica. /n: CHARLOT,
Bernard; VASCONCELLOS, Celso dos S.; LIBANEO, José Carlos; CAVALLET, Valdo José (Orgs.).
Por uma Educagao Democratica e Humanizadora. Volume 1. So Paulo: UniProsa, 2021,



MACEDO, Elizabeth. Repolitizar o social e tomar de volta a liberdade. Fducagao em
Revista, Belo Horizonte, v. 34, n. 2, 2018. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edur/a/
SdfqcHmnGXBVVkrHYxFLVdJ/?lang=pt Acesso em: 27 jun. 2023,

MARTINS, Marina Pongeluppi; FERNANDES, Leticia Fonseca. Conhecendo o Centro
Lddico Interacdo e Cultura (CLIC!): uma Escola quintal, onde brincam criancas de 4
meses a 11 anos de idade. /n: NEVES, Inajara de Salles Viana; AMBROSIO, Marcia (Org.).
Boas Prdticas Pedagdgicas e Gestao Inovadora. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2024, p. 87-
102. (Colegdo Préticas Pedagdgicas)01

MARTINS, J. de S. A sociedade vista do abismo: novos estudos sobre exclusao, pobreza e
classes sociais. Petrdpolis: Vozes, 2002,

MOITA LOPES, L. P. Por uma lingiiistica aplicada INdisciplinar. So Paulo: Parabola, 2006.

NEVES, Inajara de Salles Viana; AMBROSIO, Mércia (Org.). Boas Praticas Pedagdgicas e
Gestdo Inovadora. Coordenadora Mércia Ambrdsio. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024,
(Colecao Praticas Pedagdgicas).

NORONHA, Vania. 0 corpo na sociedade globalizada. /n: AMBROSIO, Mércia (Org,; Coord.).
E-corpo e movimento: culturas e visualidades plurais na formacéo docente. Sao Paulo:
Pimenta Cultural, 2023, (Colegéo Praticas Pedagdgicas).

OLIVEIRA, Carlos A. R. A Tecnologia em Sala de Aula: o Celular como Prética Pedagdgica
Inovadora na Rede Pblica Estadual de Ensino de Minas Gerais. /n: AMBROSIO, M. (Org.;
Coord.). Tendéncias da Pesquisa em Educacao. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2023, p. 207-
216. (Colecao Praticas Pedagdgicas).

OLIVEIRA, Sérgio Godinho; DANTAS, Eliane. Uma outra educagéo é possivel: uma escola,
em Belo Horizonte, esta revolucionando a educacdo mineira. /n: NEVES, Inajara de Salles
Viana; AMBROSIO, Marcia (Org.). Boas Préticas Pedagdgicas e Gestéo Inovadora. Sao
Paulo: Pimenta Cultural, 2024. p. 103-122. (Colecdo Préticas Pedagdgicas).

OLIVEIRA, W. L. de; RIBEIRQ, L. A. Reflexdes sobre a precarizacdo do trabalho docente
na América Latina. Trabalho & Educagéo, Belo Horizonte, v. 31, n. 3, p. 29-47 2023, DO
10.35699/2238-037X.2022.40831. Disponivel em: https://periodicos.ufmg.br/index.php/
trabedu/article/view/40831. Acesso em: 8 jan. 2024.

PAIVIO, Allan. Mental representations: A dual-coding approach. New York: Oxford
University Press, 1986.


https://www.scielo.br/j/edur/a/SdfqcHmnGXBVVkrHYxFLVdJ/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/edur/a/SdfqcHmnGXBVVkrHYxFLVdJ/?lang=pt
https://periodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/view/40831
https://periodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/view/40831

PAULING, Jorge. Elaborando projetos de ensino/pesquisa antirracistas e plurais. /n:
AMBROSIO, Mércia (Org.; Coord.). Curriculo, Multiculturalismo, Didaticas e Saberes
Docentes. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024. (Colegdo Praticas Pedagdgicas).

PENNYCOOK, A. English and the Discourses of Colonialism. Londres e Nova lorque:
Routledge.(Série: The Politics of Language), 1998.

PERES, E. T. A formacao em servico e a prética profissional. /n: SALGADO, M. U. C.; MIRANDA,
G. V. (Orgs.). Colegdo Veredas - Formacao de Professores: SEE/MG, 2004b, v. 4.

PEREZ, Francisco Gutiérrez; CASTILHO, Daniel Prieto. La mediacidn pedagdgica. San

PERRENOUD, Philippe. Préticas pedagdgicas, profissdo docente e formacao: perspectivas
socioldgicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993,

PIMENTA, V. R. A utilizacdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC)
na educacdo basica: possibilidade de promogao dos direitos humanos - meio ambiente
e sustentabilidade em foco. /n: BROCHADO, M.: GOMES, M. F de M.; LIPOVETISKY, N. (Org.).
Educacao para direitos humanos: didlogos possiveis entre a pedagogia e o direito
VIl1ed. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2017, v. VII, p. 17-47.

PIMENTA, V. R.; SILVA, R. de C. /n: SILVA, R. de. Pedagogia dos multiletramentos a
brasileira: 0 ensino de lingua portuguesa permeado pelos géneros discursivos e pelos
multiletramentos em pesquisas do mestrado profissional em letras. Programa de Pos-
Graduacdo em Letras, 2023.

PIMENTA, Viviane R. Letramento académico e uso das tecnologias digitais: a construcao
discursiva de sujeitos autbnomos e autonomizados nos/pelos processos dialdgicos
de producdo académico-cientifica. Tese (Doutorado em Letras: Linguistica e Lingua
Portuguesa - Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018.

PIMENTA, Viviane Raposo. Prefdcio dos memoriais docentes de Santa Cruz do Escalvado.
In: AMBROSIO, Marcia; PIMENTA, Viviane Raposo (Org.; Coord.). Escre(vidas) docentes:

as rochas do conhecimento. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2023. (Colecao Praticas
Pedagdgicas).

POLYDORO, Soely Aparecida Jorge; AZZI, Roberta Gurgel. Autorregulacdo da
aprendizagem na perspectiva da teoria sociocognitiva: introduzindo modelos de
investigagao e intervencdo. Psicol. educ. [online]. 2009, n.29, pp.75-94.



REZENDE, Marcia Ambrdsio Rodrigues. A relagao pedagdgica e a avaliagéo no espelho
do portfdlio: memarias docente e discente. Tese de Doutorado, Faculdade de Educacao,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010a.

RIOS, Terezinha Azerédo. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade.
2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001,

ROHLFS, Jinia Regina Anatélio Lima. Educagdo em tempo integral. /n: NEVES, Inajara de
Salles Viana; AMBROSIO, Marcia (Org.). Boas Préticas Pedagdgicas e Gestao Inovadora.
S&o Paulo: Pimenta Cultural, 2024. p. 19-41. (Colecdo Praticas Pedagdgicas).

ROPOLI, Edilene Aparecida. Educacéo a distancia. 2007 Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_ead.pdf. Acesso em: 24 fev. 2020.

SALLES, Fabiano Lange et al. Experiéncias pedagdgicas exitosas de uma construcao
curricular da Educacdo Fisica no Colégio Pedro Il (R)): a tematizacdo do Forré no Ensino
Médio. /n: AMBROSIO, Mércia (Org.; Coord.). Curriculo, Multiculturalismo, Didaticas e
Saberes Docentes. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2024. (Colecéo Praticas Pedagégicas).

SANCHO GIL, Juana Maria; CANO, Cristina Alonso; CORREA GOROSPE, José Miguel.
Cartografiar los trayectos de aprendizaje como modo de tejer relaciones entre
experiencias, conocimientos y saberes. /n: HERNANDEZ, Fernando et al. ;Cémo aprenden
los docentes? Transitos entre cartografias, experiencias, corporeidades y afectos. Espafa:
Editores Octaedro, 2020.

SANTOS, Boaventura de Sousa, MENESES, Maria Paula (orgs). Epistemologias do Sul.
Séo Paulo: Cortez, 2014,

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a
uma ecologia de saberes. Novos estud. - CEBRAP, n.79, Sao Paulo, nov. 2007, Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/nec/a/ytPjkXXYBTRxnJ7THFDBrgc/?lang=pt. Acesso em: 26
de fev. de 2023

SANTOS. Boaventura de Sousa. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica.
Séo Paulo: Cortez, 2010.

SARAMAGO, José. Memorial do convento, 262 ed,, Lisboa, Caminho, 1995.

SARTRE, 1. P. 0 existencialismo € um humanismo. Traducao: Vergilio Ferreira. Sdo Paulo:
Abril S.A, 1973,


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_ead.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_ead.pdf

SARTRE, J. P. 0 ser e 0 nada - ensaio de ontologia fenomenoldgica. Tradugao: Paulo
Perdigdo. 6 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 1998.

SCHON, Donald. Educando o profissional reflexivo; um novo design para o ensino e a
aprendizagem, Porto Alegre: Artmed, 2000.

SILVA JUNIOR, Paulo M. da. Quando as Questdes de Raca, Género, Sexualidades e
Masculinidades Interrogam Nossa Prética Pedagégica. /n: AMBROSIO, M. (Org.; Coord.).
Tendéncias da Pesquisa em Educacdo. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2023, p. 83-102.

SILVA JUNIOR, Paulo Melgago; BORGES, Leandro da Conceigao. Entre o ensino de Arte e
multiculturalismos: o que dizem as dissertagées e teses? /n: AMBROSIO, Marcia (Org;
Coord.). Curriculo, Multiculturalismo, Diddticas e Saberes Docentes. Sdo Paulo: Pimenta
Cultural, 2024. (Colecdo Praticas Pedagdgicas).

SILVA, Adelina Moura Pereira da. Processos de ensino-aprendizagem na era digital.
2006. Disponivel em: http://www.bocc.ubipt/pag/silva-adelina-processos-ensino-
aprendizagem.pdf. Acesso em: 30 jul. 2023.

SILVA, Mayara M. B. Nepomuceno; NEVES, Inajara Salles Viana; VASCONCELOS, Lucas de.
Conhecendo 0 método da instrucdo por pares e sua aplicagdo em aulas de matematica:
0 que é a Instrucdo por Pares? /n: NEVES, Inajara de Salles Viana; AMBROSIO, Marcia
(Org.). Boas Préticas Pedagdgicas e Gestao Inovadora. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024,
p. 65-86. (Colecdo Préticas Pedagdgicas).

SIQUEIRA, B. Prética aliada a teoria. Globo Ciéncia, n. 135, ano 12, p. 78-79, out, 2003,

SOARES, Alexandre Gomes. Tecituras transversais na perspectiva de género e
sexualidade: breves aproximacdes. /n: AMBROSIO, Marcia (Org.; Coord.). Curriculo,
Multiculturalismo, Didaticas e Saberes Docentes. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2024,
(Colecao Praticas Pedagdgicas).

SOARES, M. B, Novas Préticas de Leitura e Escrita: letramento na cibercultura. Educ. Soc,
Campinas, vol. 23, n. 81, p. 143-160, dez. 2002.

SOARES, M. B. 0 que é letramento? Didrio na Escola, Didrio Grande ABC, Santo André, 2003,

SOARES, Magda. Alfabetizacéo e letramento: caderno do professor / Magda Becker
Soares. Campinas: Mercado de Letras, 1995.


http://www.bocc.ubi.pt/pag/silva-adelina-processos-ensino-aprendizagem.pdf
http://www.bocc.ubi.pt/pag/silva-adelina-processos-ensino-aprendizagem.pdf

SOARES, Magda. Alfabetizagéo e Letramento: caminhos e descaminhos. Revista Patio
n.29, 2004. Disponivel em: https://sites.google.com/site/helenicephjg/referencias-
bibliograficas. Acesso em: 16 jun. 2022,

STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime J. (Orgs.). Diciondrio Paulo Freire. 3.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

STREET, Brian Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educagao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013,

STREET, Brian. Academic literacies approaches. RBLA, Belo Horizonte, v. 10, n. 2, p. 347-361, 2010.

STREET, Brian. Hidden features of academic paper writing. working papers in educational
linguistics, UPenn, 2009.

SUNG, Jung Mo. Educar para reencantar a vida. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2007,
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagéo profissional. 13. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012,

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: Elementos para uma teoria da
docéncia como profisséo de interacoes humanas. 72 ed. Petrdpolis: Vozes, 2012,

TEIXEIRA, Inés Assuncdo de Castro. Entre inquietacdes e quietude: nas cartas, a
pesquisa. /n: BEGNAMI, J. B. B., BURGHGRAVE, T. (Org.). Pedagogia da alterndncia e
sustentabilidade. Orizona: UNEFAB, 2013,

TEIXEIRA, Inés Assuncéo de Castro. Os Professores como sujeitos socioculturais. /n; DAYRELL,
Juarez (Org.) Miltiplos Olhares sobre Educacéo e Cultura. Belo Horizonte: UFMG, 2001,

TEIXEIRA, Inés Assuncao de Castro. Pensamento, inquietacdes e quietude na pesquisa.
In: AMBROSIO, M (Org.). Webinério de Pesquisa em Educagdo [Ouro Preto]: UFOP, 2021,
1video (01:58:26h). Publicado pelo canal Professora Mércia Ambrdsio - DEETE UFOP.
YouTube. Disponivel em: https:// wwwyoutube.com/watch?v=z3MxYDzhQVw. Acesso em:
03 de margo 2023,

TEIXEIRA, Inés Assuncdo de Castro. Por entre planos, fios e tempos: a pesquisa em
Sociologia da Educacao. /n: ZAGO, Nadia; CARVALHO, Marilia; VILELA, Rita de Céssia
Tahim (Org.). ltinerdrios de pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da
educacdo. 22 ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2011,



TESCH, Rosane. Corpos fisicos e virtuais, imagens e educacao: formando docéncias
interatoras. /n: AMBROSIO, Marcia (Org.; Coord.). E-corpo e movimento: culturas e
visualidades plurais na formagéo docente. Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2023, (Colecéo
Praticas Pedagdgicas).

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e analfabetismo. Tese de Livre Docéncia n/p. Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de Sao Paulo, 1992.

VELOSO, Maristela Midlej S. de A.; BONILLA, Maria Helena Silveira. Praticas ciberculturais
e a autoria do professor: as redes de criagao educativas no cotidiano da escola. Revista
Docéncia e Cibercultura, v.1, p. 80-97, 2017

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. Traducao de Michael Cole et al, 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991a.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. 3.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991b.

WIKIPEDIA. Bartolomeu Campos de Queirés. Disponivel em: https://ptwikipedia.org/
wiki/Bartolomeu_Campos_de_Queir%C3%B3s. Acesso em: 10 set, 2024,

WRIGHT-MILLS, C. Sobre o Artesanato Intelectual e Outros Ensaios. Sele¢do e introducao
de Celso Castro, Tradugéo de Maria Luiza X. de A Borges, Rio de Janeiro: Zahar, 2009.

XAVIER, Giseli P. de M. Instrumentos de Pesquisa Qualitativa - Observacao de
Campo e Entrevista, Fotografia e Grupo Focal. /n: AMBROSIO, M. (Org.; Coord.).
Tendéncias da Pesquisa em Educagdo. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2023. p. 107-126.
(Colecdo Praticas Pedagdgicas).

ZEICHNER, Kenneth M. A formagao reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa:
Educa, 1993

ZEMELMAN, H. Los horizontes de la razén. Uso critico de la historia. | Dialéctica y
apropiacidn del presente. Barcelona: Anthropos, 1992.

ZEMELMAN, H. M.Pensar Tedrico y Pensar Epistémico: los retos de las Ciencias Sociales
latinoamericanas. Espacio Abierto, vol. 30, ndm. 3, pp. 234-244, 2021,



SOBRE AS AUTORAS

Marcia Ambrdsio

Mércia Ambrdsio & Mestre e Doutora em Educagdo pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) e concluiu seu pds-doutorado na
Universidade de Barcelona. Atualmente, € Professora Associada no
Departamento de Educagdo e Tecnologias (DEETE) da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), além de ser Coordenadora e Presidente
do Colegiado do Curso de Praticas Pedagdgicas. Em sua trajetdria
académica, dedicou-se a uma ampla gama de temas de pesquisa,
com apoio do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico) e da FAPEMIG (Fundacdo de Amparo & Pesquisa
do Estado de Minas Gerais). Suas dreas de investigagdo incluem:
avaliagdo/autoavaliagdo; portfdlio/eportfdlio/webfdlio; metacognicdo
no ensino superior; mediagdo tecnoldgica; relacdo pedagdgica em
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA); jogos didticos; profissdo
e formagdo docente; pesquisa em educagao; narrativas e experiéncia
docente; infancias, juventudes; e praticas pedagdgicas, entre outros, £
autora de diversos livros, artigos e cadernos diddticos, com destaque
nara 0 uso do portfdlio no ensino superior (2013) e Avaliagdo, 0s
registros e o portfdlio: ressignificando o0s espagos educativos no
ciclo das juventudes (2015), ambos pela Editora Vozes, Em coautoria
com Eduardo M. Ferreira, publicou 0 uso dos jogos de tabuleiro e do
eportfdlio brincante no processo educativo e Cadernos diddticos: o uso
dos fogos no processo educativo (2020), pela Editora CRV. Em 2021,
em parceria com Wagner Patrick J. de S. C. Nicdcio, langou 0 uso do
webfdlio e das tecnologias no ensino de fisica, pela Pimenta Cultural,
Além disso, coordenou e organizou a Colecdo de Praticas Pedagdgicas
nos anos de 2023 e 2024, composta por 19 obras, atuando também
como autora de varios capitulos, publicados pela mesma editora, Na
modalidade de ensino a distancia, dedica-se a0 ensino e a extensao,
disponibilizando recursos nas plataformas digitais a seguir:




= Podcast no Spotify, Pedagogia Diferenciada: https://open.spotify.
com/show/0/XvaZdewkIMtVQzEcPQYZ

= Canal no YouTube, PEDAGOGIA DIFERENCIADA: https:/ fwww,
youtube.com/@pedagogiadiferenciada7616

= Canal no YouTube, Professora Mdrcia Ambrdsio DEFTE UFOP:
https://wwwuyoutube.com/channel/UCjqe6UelCTvjruRz2jvihA

Por meio desses canais, Marcia disponibiliza contelido relevante e
informativo com o objetivo de auxiliar professores no aprimoramento
de suas praticas pedagdgicas, abrangendo tanto a modalidade a
distancia quanto a presencial. Para mais informagdes sobre seu
curriculo, acesse;

E-mail: marcia.ambrosio@ufop.edu.br

Curriculo Lattes/CNPg: hitp://lattes.cnpg.br/5989203362946532

Perfil no Orcid: https.//orcid.org/0000000223548306


https://open.spotify.com/show/0JXvqZd6wk1MtVQzEcPQYZ
https://open.spotify.com/show/0JXvqZd6wk1MtVQzEcPQYZ
https://www.youtube.com/@pedagogiadiferenciada7616
https://www.youtube.com/@pedagogiadiferenciada7616
https://www.youtube.com/channel/UCjqe6UeJC1vjruRz2jvfhA
mailto:marcia.ambrosio@ufop.edu.br
http://lattes.cnpq.br/5989203362946532
https://orcid.org/0000000223548306

Viviane Pimenta Raposo

Viviane Raposo Pimenta fez doutorado em Letras: Linguistica
Lingua Portuguesa pela PUC Minas, com PDSE realizado na Université
de Lorraine - Nancy - Franga, como bolsista CAPES do projeto CAPES/
COFECUB. Obteve mestrado em Estudos Linguisticos pela UFU e
graduagdo em Letras, Direito e Pedagogia. Atualmente, é professora
do DELET - UFOP na drea de Linguas Estrangeiras Modernas - Inglés,
atuando na Graduagéo e no Programa de Pds-Graduacdo em Letras:
Estudos da Linguagem. Também atua no Curso de Especializagdo

em Préticas Pedagdgicas (CEAD - DEETE - UFOP). E coordenadora do
Curso de Letras-Inglés, do Centro de Linguas e Culturas - CLIC - UFOP,
e do Nicleo de Linguas (NucLi - IsF - DRI - UFOP), vinculado a Rede
Andifes. £ lider do Grupo de Estudos em Linguagem, Letramentos

e Profissionalizagdo do Professor (GELP - UFOP). Pesquisadora e
coordenadora do LALIN - Laboratdrio de Linguagens: Pesquisa e
Extensdo em Ensino e Aprendizagem, e pesquisadora do Niicleo

de Estudos em Linguagem, Letramento e Formacdo (NELLF - PUC
Minas). Tem experiéncia e publicagGes nas dreas de Linguistica,
Linguistica Aplicada, Educacdo e Direito, com &nfase em: formacdo
de professores de linguas, ensino e aprendizagem de linguas,
prdticas pedagdgicas, multiletramentos, métier docente, géneros

do discurso profissional, autonomia docente/discente, escrita
académico-cientifica, diddtica da escrita académica e profissional,
Educacdo em Direitos Humanos-Fundamentais e internacionalizaao.
Atualmente, Viviane Pimenta tem se dedicado a pesquisas sobre
otrabalho do professor da Educagao Infantil ao Ensino Superior e,
em suas recentes publicacdes, tem destacado que o trabalho do
professor vai muito além da atividade de dar aula. Em parceria com
Ada Brasileiro, defende a necessidade de dar visibilidade ao trabalho
invisivel do professor, realizado por meio da linguagem e dos géneros
do discurso do métier docente, para que este seja reconhecido e
valorizado pela sociedade.

E-mail: viviane pimenta@ufop.edu.br
Orcid: https.//orcic.org/0000-0003-0673-1901
Lattes: http.//lattes.cnpq.br/7362656176260764


https://orcid.org/0000-0003-0613-1901
http://lattes.cnpq.br/7362858178280764

SOBRE A PREFACIADORA

Adriana Rocha Bruno

£ doutora e mestre em Fducacdo pela Pontificia Universidade de
Sao Paulo (PUC-SP) e realizou seu Pds-Doutoramento em Educagdo
na Universidade de Lisboa (ULisboa), em Portugal. £ professora do
Departamento de Diddtica e do PPGEdu da UNIRIO, e dos Programas
(e Pds-graduacdo em Educacéo e em Gestdo e Avaliacdo da Educagdo
Piiblica, da UFIF. E lider do Grupo de Pesquisa Aprendizagem em Rede
(GRUPAR-CNPg) e pesquisadora PQ-2. Atua e pesquisa nas dreas de
educacdo onling, cultura digital/cibercultura, diddtica, formagdo
de professores e curriculo,




INDICE REMISSIVO

A
aprender 14,28, 32, 33,36, 71,73, 75,76, 78, 80, 83,129,150

arte 14,16,18,23, 26, 27,30, 32, 33, 35, 43, 44, 45, 46, 47,52, 53,
71,72,75,83,133,137,148,150

ativismo docente 33,115,116
autoridade intelectual 61, 64,120

(

carta 32,39, 68, 84,113
cartas 27,31,32, 39, 41,42, 161
ciéneias sociais 46, 59, 96, 114

conhecimento 17,23, 24, 28, 30,32, 33, 38, 46, 50, 51, 54, 58, 59,
63,70,71,74,75,76,78,79, 80, 82, 83, 85, 92, 93,
94, 96, 98, 101,103, 110, 114, 116, 117,120, 121,131,
135,136,137,150, 154,158

criatividade 15,16, 26, 30, 45, 58, 64, 96
Curadoria digital 20,130

D

docéncia 17,2738, 77,122,130, 159, 161

E

educagdo 14,15,16,18,19, 21,22, 25, 27,28, 30, 32, 36, 37,38, 40,
48,43, 50, 52, 57 58, 59, 65, 71,73, 75,77, 80, 81,
82, 83, 89, 90, 92, 94,100, 106, 118, 19,120,122,
123,124,125,126, 127,128, 129,130, 131,132, 133,
134,135,136, 138, 139, 140, 148, 150, 151,152, 153,
155,157,158, 161, 162, 163, 166

ensino fundamental 123,128,129

ensino médio 89, 90,91, 99,125,128

ensino superior 15,38, 54,79, 148,149,150, 163
epistemologia 58, 78, 84, 68

F

formagdo docente 14,15, 36, 117,122, 148, 153, 17,162, 163

H
himus 31,68, 69, 113

|

Inés Assungo 14,18,22, 34,39, 42,139,161

Inés Teixeira 18,19, 25, 27, 28, 35, 40, 53, 55, 68, 77, 84,113
inquietude 28, 31,77,88,101,132,135

inquietudes 26,29,77,103

L

liberdade criativa 14,16, 18, 26, 30, 35,47,73,150

M
metéforas 31,69, 81

N
narrativas 1,20, 33, 67, 81,100, 101, 115, 116, 117,118, 163

0
objeto de pesquisa 86, 87

P

pandemia 23,124,125,127129

Paulo Freire 16,17, 47,75, 83, 93,104,153, 161

pesquisa académica 22,33, 51,75,100, 104, 111, 115,116,120, 134

pesquisadores 1719, 25,28, 32, 34, 45,46, 48, 52, 53, 54,60, 63,
64,72,74,87,92,93,96,1,135

pesquisa em educagdo 16,19, 32, 38, 40, 48, 49, 57 58, 59, 132,
135,152,155,163

pesquisa qualitativa 15, 18,19, 21, 36, 67, 76, 83, 104, 105, 120,
121,130

prética docente 33,34, 47,50, 75, 92,106, 115, 116,123,132,133,
134,135,136, 140

praticas educativas 36,106,107
pratica social 14,23, 24, 26, 32, 55, 65, 93,103,132



Praticas Pedagdgicas 14,23, 29, 33, 35, 36, 37, 38, 116, 118, 119,
121,126, 127,145, 148, 149, 150, 151, 162, 153, 155,
157158, 159,160, 162, 163, 165

praticas sociais 26,49, 59, 67, 78,93

projeto de pesquisa 14, 71,87 88,90

Q

quietude 22,23, 25,2728, 29,31, 39,40, 42, 77,101,113, 161
quietudes 23,26,29,77

R

rigor metodoldgico 18, 26,45, 140

rigorosidade metddica 14,16, 17,26, 30, 150

T
TCC 26, 34, 116,117,118, 120,122, 123,126,127
TCCs 14,15, 33, 83,118, 119,122,123,126,127,130,132, 134,150

tecnologias digitais 15,89, 90, 91, 92,93, 94, 95,104, 106, 112,
122,130,158

Tendéncias da Pesquisa 14,22, 26, 36, 80, 116, 118, 119, 136, 148,
149,151,153, 155,157,160, 162

tipos de pesquisa 99
z
Zemelman 31,46, 51, 58, 59, 60, 61, 62, 71,113, 114,120



Colecao
Formagao
Docente
Emm Online

;Www.pimentacultural.com

il
3 .

Pesquisa
gqualitativa
em educacao

entre as tramas da arte,
{0 aliberdade criativa
- e arigorosidade metodica

W

PREFEITURA MUNICIPAL DE STy plmen

ad ‘:Esn & ‘2! DOCE |e.|m|r%



https://www.pimentacultural.com/
https://www.riodoce.mg.gov.br/
https://www.santacruzdoescalvado.mg.gov.br/http://
https://www.samarco.com/
https://cead.ufop.br/index.php/departamento-deete
https://ufop.br/
https://www.pimentacultural.com/

	Sumário
	Sobre a coleção 2: Formação docente online
	Prefácio - Pesquisa qualitativa em educação:
entre as tramas da arte, a liberdade criativa 
...
	Referências

	Dedicatória à Professora Inês Assunção de Castro Teixeira: um legado inesquecível na educação
	Apresentação da obra
	As metáforas como mediadoras no processo de comunicação e aprofundamento de conceitos
	Divisão da Obra

	Como surgiu este livro? O que nos motivou?
	Tendências da Pesquisa em Educação: as Entre(Linhas) das bonitezas
	Entre(meio) dos capítulos – entre inquietações e quietude: nas cartas, a pesquisa
	1ª Carta da Professora Inês Teixeira: o coração e a razão de ser da pesquisa em educação 
	1. A relação entre a pesquisa e o(a) pesquisador(a): a arte de ver e atuar no mundo
	A relação entre a pesquisa e o(a) pesquisador(a): a arte de ver e atuar no mundo
	A arte de ver e de causar espanto
	A arte na Pesquisa
	A pesquisa e o(a) pesquisador(a): um artesanato intelectual
	A pesquisa como arte: um diálogo (in)disciplinar com a ética

	2ª Carta da Professora Inês Teixeira: atitudes de pesquisa
	2. O pensamento e a pesquisa em educação
	O pensamento e a pesquisa em educação
	Elementos de pesquisa com vistas à autoridade intelectual
	Os modelos de letramento

	3ª Carta da Professora Inês Teixeira e o húmus do pensamento em pesquisa
	3. Aprender a ver é fazer amor com o mundo, com as coisas e o conhecimento
	Aprender a ver é fazer amor com o mundo, com as coisas e o conhecimento
	O papel transformador do(a) educador(a) pesquisador(a)
	Ciência e poesia como um ato de espantar-se
	Dinâmicas de aprendizagem:
 vivências ativas e reflexões
	Avaliação, autoavaliação, pesquisa e a crítica ao conhecimento eurocêntrico

	4ª Carta da Professora Inês Teixeira: a pesquisa é uma arquitetura complexa
	4. Projeto de pesquisa: objeto de pesquisa e justificativa
	Projeto de pesquisa: objeto de pesquisa e justificativa
	Exemplo de estudo de caso
	Elaboração da justificativa do estudo sobre o impacto das tecnologias digitais no ensino médio
	Contextualização e motivação
	Importância teórica e prática
	Relevância do estudo
	Justificativa pedagógica
	Objetivos para a pesquisa: alguns exemplos
	A escrita dos objetivos
	Tipos de pesquisa que dependem de hipóteses
	A importância de documentar hipóteses, quando isso for aplicável
	Tipos de pesquisa que não dependem de hipóteses
	Exemplo de pesquisa: promovendo a interseção de métodos quantitativos e qualitativos 
	Hipóteses? Nem sempre são necessárias
	Abordagem rizomática e não-linear da pesquisa
	A temporalidade da pesquisa: metodologia, análise e resultados da pesquisa
	Fases da pesquisa qualitativa
	Questões problematizadoras
	Justificativa
	Exemplo de justificativa
	Objetivos
	Objetivo geral
	Objetivos específicos
	Referencial teórico
	Procedimentos metodológicos
	E quanto às estratégias e instrumentos de pesquisa?
	Exemplo
	Cronograma de atividades
	Referências bibliográficas
	Exemplo de referência
	Análise e resultados 

	5ª Carta da Inês Teixeira: atrevimentos investigativos e interpretativos da pesquisa
	5. Ativismo docente:
narrativas das professoras em foco - da prática docente à pesquisa acadêmica...
	Ativismo docente: narrativas das professoras em foco - da prática docente à pesquisa acadêmica ...
	Processo de autoria intelectual na escrita do TCC
	Revisitando os memoriais iniciais
	Breves análises das defesas de TCCs
	Curadoria digital e pomar
	Considerações provisórias e perspectivas futuras: a pesquisa em Educação como prática social 
	À guisa de considerações (in)concludentes

	Posfácio
	Outras obras
	Coleção Práticas Pedagógicas
	Coleção Formação Docente Online

	Referências
	Sobre as autoras
	Sobre a prefaciadora 
	Índice remissivo

