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APRESENTACAO

A presente obra pretende ser um veiculo de divulgagédo de
propostas de mediacdo pedagdgica elaboradas para alunos do
ensino fundamental das escolas publicas brasileiras. A motivagao
principal para sua publicagdo é oferecer oportunidade de discutir
o novo papel dos professores do século XX| aos docentes de lin-
gua portuguesa do pais, que, ansiosos face a inimeras dificuldades
enfrentadas no desempenho de sua fungao de educador, buscam na
atualizacéo e capacitagao apoio para o trabalho com vistas a com-
peténcia linguistica.

Iniciamos com um capitulo, de natureza tedrica, intitulado
Breve apresentacao das estratégias de ensino de lingua portuguesa:
leitura e produgéo textual em foco que tem como objetivo sintetizar
as principais metodologias de ensino de lingua e texto que ancoram
as propostas didaticas apresentadas neste livro.

O segundo capitulo, denominado O género tirinha como
motivador para a ampliagdo do letramento: uma proposta de retex-
tualizagdo da tirinha ao conto, tem o objetivo de apresentar uma
proposta de mediagédo pedagdgica elaborada para turmas do 7° ano
do ensino fundamental, visando a ampliagdo do letramento por meio
da retextualizagdo. E apresentado no capitulo um conjunto de ati-
vidades, divididas em quatro temas distintos -memérias da infancia;
expressao de sentimentos; familia e tecnologia; cotidiano e contexto
social - que, a partir de contos de autores brasileiros, propde a retex-
tualizacdo de tirinhas previamente selecionadas do Armandinho,
personagem de Alexandre Beck. Cada tema se desenvolve em qua-
tro etapas: pré-leitura, leitura, pds-leitura e retextualizagao.
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O capitulo trés intitulado Atividades de retextualizagdo de
receitas culindrias: caderno pedagdgico destinado a educagao de
jovens e adultos e aos anos iniciais do ensino fundamental contém
atividades de retextualizagdo da fala para a escrita do género textual
receita culindria. Trata-se de uma proposta destinada, originalmente,
a primeira etapa da educagao de jovens e adultos (EJA). No entanto,
também pode ser aplicada em turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental. Objetiva-se, principalmente, com a proposta apre-
sentada neste capitulo: i) apresentar as semelhangas e diferengas
entre as modalidades escrita e oral da lingua portuguesa; ii) expor
as caracteristicas prototipicas do género receita culinéria; e iii) esti-
mular ndo s6 a produgdo desse género nas duas modalidades, mas
também a sua retextualizagédo (Marcuschi, 2010). Assim, acredita-se
que possam ser ampliadas as possibilidades comunicativas e sociais
dos discentes, promovendo uma educagao de qualidade, sobretudo
em escolas publicas brasileiras.

No capitulo quatro, intitulado Projeto de letramentos e ensino:
"A vida em versos de D. Umbelina’; as autoras apresentam uma pro-
posta pedagdgica que visa oferecer aos discentes do 92 ano do ensino
fundamental estratégias de leitura e de escrita que possibilitem a
construcdo de sentidos em textos com base na perspectiva intera-
cionista. A preocupacgéo central da mediacdo proposta é a amplia-
cao do letramento do aluno por meio de atividades diversificadas de
leitura e produgédo textual a partir da obra literaria de Umbelina do
Nascimento Nunes Reis, tendo como produto final uma biografia da
artista. Ainda que seja um trabalho baseado em um autor especi-
fico, a proposta pedagdgica pode ser adaptada a outros autores, de
acordo com o interesse dos professores e da comunidade escolar.

O capitulo cinco intitulado Uma luz no fim do tunel: viabili-
zando o debate através de uma proposta de sequéncia didatica traz
uma proposta de mediagdo pedagdgica que tem por objetivo apon-
tar caminhos que sublinhem a necessidade de valorizar a oralidade
como pratica de leitura e produgao textual e o carater profundamente
dialdgico dessa dinamica.

12



Dando continuidade a apresentacao dos capitulos que com-
pdem a presente obra, o capitulo seis intitulado O verbo ndo esta
s0. a multimodalidade como despertar de sentidos auténticos de um
leitor em construgdo cujo objetivo é oportunizar a constituicdo de
pensamentos criticos que exponham o entendimento do leitor com
base no seu préprio contexto de vida. Entende-se que esse propdsito
sera alcangado por meio de atividades que ndo estejam submetidas
apenas a agao mecéanica de (re)conhecimento alfabético e/ou gra-
matical envolvido(s) na leitura, mas que permitam analisar tanto a
simbiose entre cddigo verbal e multiplas formas de materializagao da
linguagem quanto as manifestacdes de técnicas de arranjos visuais
gerenciadas em layouts, caracteristicas de textos multimodais, como
memes e histérias em quadrinhos, assunto propulsor das a¢des de
constituicdo dos cadernos de atividades que seguem, cada um com
um eixo temético especifico. Desse modo, entdo, a proposta deste
material pedagdgico é, em linhas gerais, desenvolver atividades de
leitura com foco na inferenciagéo de conteldos textuais por meio de
um caderno de atividades organizado em duas partes, denominados
caderno de atividades 1 e caderno de atividades 2.

Em seguida, o capitulo sete intitulado Atividades de interface
morfologia-fonologia em preparacéo a aplicagdo de jogo digital para
aprendizagem do emprego dos grafemas <I> e <u> em contexto
pOds-vocalico tem por propdsito trazer um conjunto de atividades
destinadas a alunos do ensino fundamental |, envolvendo aspec-
tos morfoldgicos que podem auxiliar no ensino-aprendizagem do
emprego dos grafemas <I>e <u> em final de silaba. As atividades
exploram os seguintes aspectos morfoldgicos: (i) uso categdrico de
<u> nas flexdes verbais de terceira pessoa do pretérito perfeito do
indicativo (amou, vendeu, partiu); (ii) plural dos nomes para definir o
uso de <I> ou <u> em coda sildbica nas formas do singular (jornais/
jornal; degraus/ degrau); (iii) relacdo entre palavras cognatas (ouro/
dourado; bolsa/ bolsinha). Tais atividades sdo preparatérias ao uso
do jogo digital “E com | ou u?’ desenvolvido por Canhago (2023),
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como forma de trazer a gamificagdo para o contexto escolar, seja
para fins de competigdo recreativa envolvendo um contetido da orto-
grafia, seja para fins de avaliagdo, haja vista a pontuagao atribuida
pelo aplicativo ao usuario no fim do jogo.

O capitulo oito intitulado (Re)construindo os sentidos sobre
0 protagonismo feminino: uma proposta didatico-pedagdgica de lei-
tura com base na Andlise do Discurso Materialista, direcionado ao
9° ano do Ensino Fundamental, propde praticas reflexivas de leitura,
gue promovam a producéo de sentidos e ndo apenas a reprodugao
mecanica de informacdes textuais e respostas prontas, contribuindo,
assim, para a formacgdo de sujeitos-leitores criticos. O trabalho
estd fundamentado no quadro tedrico-metodoldgico da Andlise do
Discurso materialista, fundada pelo filésofo francés Michel Pécheux
(1997, 1990) e desenvolvida, no Brasil, pela professora Eni Orlandi
(1998, 2001, 2007, 2012, 2020) e outros pesquisadores. O trabalho tem
como recorte tematico a construgdo de sentidos sobre o protago-
nismo feminino, tendo em vista a relevancia de sua discusséo na sala
de aula, pois, apesar de as mulheres terem ganhado voz em alguns
espacos, ainda se observam na contemporaneidade muitos desafios
a serem enfrentados na busca pela igualdade de direitos entre os
géneros e pelo antissexismo. Espera-se que o professor de lingua
portuguesa, com o auxilio desse instrumento didatico-pedagdgico
e linguistico, possa trabalhar discursos sobre o feminino na sala de
aula, propiciando condig¢des de produgao para que os alunos tenham
suas vozes ouvidas e assumam um posicionamento critico diante da
realidade do seu contexto sdcio-histérico.

O nono capitulo Circuito didatico para o 7° ano do fundamen-
tal Il: ensino de oragées coordenadas e efeitos de sentido em dife-
rentes géneros discursivos tem como objetivo, por meio de uma
proposta de mediagdo pedagdgica envolvendo os géneros didrio,
documentdrio, poesia e editorial, mostrar que esse tipo de oragéo,
a depender do género, contribui para os sentidos que estido para
além das palavras. No diario escolhido, Quarto de despejo, o diario de
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uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, por exemplo, as oragoes
assindéticas imprimem um ritmo mais rdpido a narrativa, sugerindo o
movimento das a¢des cotidianas. Trata-se de um circuito por etapas
relacionadas que articulam leitura, ensino de gramatica, efeitos de
sentido e producgéo textual. Para cada etapa, sdo descritos objetivos
e metodologia de forma a facilitar o entendimento e a implementa-
¢ao do circuito por parte dos professores de lingua portuguesa.

Por fim, o capitulo dez intitulado Quando a escola € porto,
0 processo € travessia - o conceito rizoma como abordagem plural
de letramento: do texto classico ao contemporaneo tem por objetivo
apresentar um rol de atividades concernente a leitura e ao desen-
volvimento de letramento nos dmbitos literdrios e sociais, para ser
desenvolvido nos anos finais do Ensino Fundamental. O ponto de
partida € o conto classico “Como tudo comegou: a histdria de Xerazad',
que servira de reflexao, juntamente com outros textos contempora-
neos, para o trabalho com as teméticas “O poder da palavra como
arma preciosa” e "A violéncia contra mulher" A expectativa é que o
aluno possa aperfeicoar sua competéncia leitora por intermédio de
varios géneros textuais. As rotas sugeridas, pautadas na compreen-
sdo de multiplicidade - alicerce do conceito rizoma - usufruem de
textos multimodais que incutem o ludico e o real. Acredita-se que
uma escola-portuéria deve se empenhar em contribuir para apontar
percursos, a fim de que o estudante-leitor possa pensar, repensar e
ressignificar o lido de forma ciclica.

As Organizadoras
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Gracgas a programas de capacitagdo voltados para docentes
do ensino basico, a reavaliagdo do papel do professor na formagéao
discente tem sido promovida, sobretudo no que se refere as préticas
pedagdgicas voltadas a alcancar os objetivos a que se propde a edu-
cacgao formal. Tais programas surgem face a realidade que se impde
nas escolas publicas brasileiras, em que é possivel, ainda nos dias
de hoje, encontrar unidades com pouca ou nenhuma utilizagéo de
novas tecnologias pelos discentes, que tém, fora da escola, acesso
mais facilitado a elas. Como bem afirma Meirieu (1998, p. 57),

[..] continuamos a ensinar com a certeza tranquila de
gue, segundo a bela férmula de G. Bachelard, “o espirito
comega como uma ligdo" Fazemos como se trabalhasse-
mos em terreno virgem, como se nada fosse adquirido fora
da escola, como se a inteligéncia nao estivesse repleta
de multiplas “representagdes”: pois, “antes de qualquer
aprendizagem, observa A. Giordan, a crianga ja dispde de
um modo de explicagdo [..] que orienta a maneira como
organiza dados da percepg¢do, compreende as informa-
¢Oes e orienta sua agao” (Meirieu, 1998, p. 57).

No século das inovagdes tecnoldgicas que facilitam, dentre
outras coisas, 0 acesso a informacdo, numa sociedade que emerge
nesse novo contexto, com exigéncias cada vez maiores, a atuagao
do professor deve ser a de mediar a aprendizagem dos saberes,
com a escola passando a ser um espa¢o de produgdo de conheci-
mento. A reavaliagdo do papel do professor de ensino basico formal,
portanto, leva a um questionamento importante: E possivel que o
docente continue agindo como detentor absoluto do conhecimento
que transmite a seus alunos?

Assim, para atender as demandas deste século, o letramento,
0 pensamento critico e criativo, a capacidade pessoal e social, a com-
preensao ética e intercultural e a capacidade de lidar com a tecnologia
da informacgéo e comunicagéo (ICT capability) séo, a cada dia, mais
exigidos. Para tanto, é preciso um docente que aponte a seus alunos
caminhos que os auxiliem a alcangar as habilidades exigidas pela



sociedade do século XXI. Orientar as atividades de aprendizagem,
sendo motivador do desenvolvimento dos seus alunos é o que se
propde dentro de uma abordagem pedagdgica centrada na relagdo
professor-aluno, em que o aluno é o protagonista desse processo e o
professor um auxiliar na construgdo de conhecimento.

A mediagao pedagdgica, segundo Moran, Masetto e Behrens
(2000), diz respeito a atitude, ao comportamento do professor que
se coloca como um facilitador, incentivador ou motivador da apren-
dizagem que, de forma ativa, colabora para que o aluno alcance
seus objetivos. A mediagdo pedagdgica é uma abordagem em que
o professor “se apresenta com a disposi¢do de ser uma ponte entre
0 aprendiz e sua aprendizagem - ndo uma ponte estatica, mas uma
ponte “rolante’, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue
a seus objetivos” (Moran; Masetto; Behrens, 2000, p. 144).

O papel do professor como mediador surge a partir da década
de 70 e se caracteriza por uma nova relagédo professor-aluno e pela
formacao de cidadéos participativos e preocupados com a transfor-
macao e o aperfeicoamento da sociedade. Ao assumir o papel de
mediador pedagdgico,

[..] o professor torna-se provocador, contraditor, facilita-
dor, orientador. [..] primeiro o professor faz a leitura do
contelido, apropriando-se dele. Em seguida, coloca-o
a disposicéo dos alunos que, por sua vez, o refazem, o
reconstroem para si, tornando-o seu, dando-lhe um novo
sentido (Gasparin, 2007, p. 113-114).

Nessa perspectiva, o professor pode fornecer andaimes que
funcionam como pistas, roteiros para o processo de aprendizagem.
De acordo com Bortoni-Ricardo e Machado (2013), o conceito meta-
férico de andaime (aquilo que sustenta, que possibilita o alcance) é
uma estratégia de mediacédo pedagdgica.



Como atestam Bortoni-Ricardo e Machado (2013), as ativi-
dades de ensino de leitura, produgéo de textos, de gramética e de
ortografia ndo podem ser feitas de maneira assistemética e espon-
taneista, requerem planejamento e sistematizagdo que levem em
conta o conteldo, os objetivos, materiais e duragédo de acordo com
cada contexto de ensino, tendo em vista o desenvolvimento da com-
peténcia comunicativa.

Tendo em vista essa necessidade, nas Ultimas duas décadas,
diversas estratégias tém sido desenvolvidas e tem tomado conta do
espaco escolar. Muitas dessas contribuigdes sdo advindas dos estu-
dos linguisticos, das abordagens de letramentos, da psicologia, da
pedagogia e de outros campos do saber. O conjunto de propostas
apresentadas neste livro apoiam-se em alguns procedimentos de
ensino que sao deslindados a seguir.

Um conceito bastante recorrente é o de Sequéncia Didética
(SD) que apresenta algumas variagdes, dependendo da abordagem
tedrico-metodoldégica em que estd ancorada. De forma genérica, a
SD pode ser definida como um conjunto de atividades didaticas com
vistas a atingir um determinado objetivo de ensino-aprendizagem.

No tocante ao ensino de leitura, a proposta de SD, difundida
por autores como Solé (1998) e Santos, Riche e Teixeira (2013), pro-
pde um conjunto de atividades de leitura distribuidas em trés etapas,
denominadas: atividades de pré-leitura, atividades de leitura e ati-
vidades de pds-leitura. Embora recebam essa denominagéo, todas
as fases envolvem a habilidade de leitura, diferenciando-se em seus
propdsitos, como pode ser observado no diagrama abaixo:
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Figura 1- Etapas de ensino de leitura

Fonte: Adaptado de Santos, Riche e Teixeira (2013).

No ambito da leitura literaria, tem-se como uma proposta
expressiva a apresentada por Cosson. O autor rejeita o ensino de
texto literdrio voltado apenas para a verificagao de leitura e defende
uma pratica significativa para a leitura literaria. Uma prética voltada
para o letramento literario, definido pelo tedrico como:

Pela prépria condigdo da escrita literdria, [...], 0 processo
de letramento que se faz via textos literdrios compreende
nao apenas uma dimensé&o diferenciada do uso social da
escrita, mas também, sobretudo, uma forma de assegurar
seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou
melhor, sua importancia em qualquer processo de letra-
mento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que
se encontra difuso na sociedade (Cosson, 2011, p. 12).

Cosson propde uma sequéncia basica do letramento literério
na escola composta por quatro passos: motivagao, introdugao, lei-
tura e interpretacéo. O diagrama abaixo sintetiza essas etapas:
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Figura 2 - Sequéncia basica do letramento literario

Fonte: As autoras com base em Cosson (2011).

No tocante ao ensino de géneros textuais, o modelo proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010) é bastante difundido no
Brasil. Os autores apresentam um esquema, também distribuido em
etapas, que tem como objetivo o ensino de produgéo textual de um
determinado género textual. A proposta de sequéncia didética ofe-
rece um conjunto organizado e intencional de atividades que visam
o texto como unidade de ensino e os géneros textuais como objetos
de ensino. Nas palavras dos autores:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade
de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagao de comunicagéo. [..]
servem, portanto, para dar acesso aos alunos a préaticas
de linguagens novas ou dificilmente domindveis (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2010, p. 83).

Segundo os autores, esse processo € regido por um ele-
mento intencional e bem demarcado, ou seja, um agir pedagdgico
organizado a partir do ensino contextualizado dos géneros textuais
com um fim determinado.
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Figura 3 - Esquema da sequéncia didatica para ensino dos géneros textuais

Fonte: Dolz, Schneuwly e Noverraz (2010, p. 83).

O momento da apresentagdo da situagao é crucial para
o entendimento da proposta didatica. Nele, o professor deve dei-
xar claro qual é o género textual a ser trabalhado, quais os papeis
e as agdes que cada um (professor, aluno e outros atores) vai
desempenhar/desenvolver.

Na producéo inicial, sera feita uma versao inicial do texto que
servird como ponto de partida para a realizagdo dos médulos. Tanto
professor quanto aluno devem identificar os problemas, as dificul-
dades encontradas e os aspectos que devem ser melhorados para
a chegar a versao final do texto. Dessa forma, a construgao textual é
vista como um processo e ndo, como uma atividade estanque, sem
discussdo prévia de informagdes e dados, sem planejamento, sem
rascunho e reescrita (Cf. Antunes, 2003).

Os mddulos ndo possuem um ndmero limitado e nem uma
ordenacdo. Dependem dos aspectos (linguisticos, textuais e intera-
cionais) que precisam ser trabalhados e do tempo disponivel para a
realizagdo da sequéncia.

Apds os mdédulos, volta-se a versdo inicial para revisdo e
reescrita do texto até chegar a producdo final. E importante criar
condigdes de circulagédo dos textos que os aproximem do seu habitat
natural de producgéao e recepcao.

Outra prética bastante adotada é a de projetos que envolve
tanto atividades de leitura quanto de produgéo de textos. De acordo
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com Oliveira, Tinoco e Santos (2011), a pedagogia de projetos ndo
é nova no Brasil, jd é praticada hd algumas décadas, e apresenta
diversos modelos e variagdes de nomenclaturas, dependendo das
posicOes epistemolégicas assumidas pelos estudiosos. Kleiman e
Moraes (2007) evidenciam os diversos sentidos inerentes a pala-
vra projeto. Para eles,

A palavra projeto tem duas dimensdes, futuro, ou anteci-
pacgao, e abertura, ou ndo-determinacéo. O projeto sem-
pre implica realizagédo dos atores; ou seja, um projeto esta
ligado a vontade de fazer algo, a agdo. Projetar é langar
para a frente, é antever sua realizagao no futuro (Kleiman;
Moraes, 2007, p. 39-40).

Autores como Lerner (2002), Kleiman e Moraes (2007),
Oliveira, Tinoco e Santos (2011) defendem que a pratica de projetos
pode redimensionar o ensino de lingua materna. Lerner (2002) cita
algumas vantagens/beneficios no trabalho com projetos: mudanca
qualitativa na gestdo do tempo didatico, conciliagdo da necessidade
de avaliar com as prioridades de ensino e aprendizagem, redistri-
buicdo das responsabilidades entre professores e alunos, promo-
cdo do espago escolar como uma “microssociedade” de leitores
e escritores e aproximacado das atividades de leitura e da escrita
das praticas sociais.

Kleiman e Moraes (2007) defendem uma proposta de projeto
de leitura interdisciplinar, envolvendo diversos campos do saber e a
insercdo de varios atores: professores, alunos, comunidade escolar,
profissionais de diversas areas. Para eles, a leitura é “a atividade na
gual se baseia grande parte do processo de aprendizagem no con-
texto escolar” (Kleiman; Moraes, 2007, p. 44). Dai, a importancia de
um trabalho coletivo.

Oliveira, Tinoco e Santos (2011) desenvolvem uma proposta,
denominada Projeto de Letramento, que contempla atividades de lei-
tura e producéo de textos. Segundo as autoras, todo projeto deve ser
oriundo de uma necessidade/problema vinculado a uma pratica social:
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Tal como qualquer agdo humana no mundo, ao elabora-
rem projetos, professores e alunos precisam se posicionar
frente a resolugdo de um problema, cuja compreensado
exige um esforgo colaborativo, permeado de incertezas,
dificuldades, conflitos e negociagdes (Oliveira; Tinoco;
Santos, 2011, p. 51).

Nessa proposta, a leitura e a producéo de textos nao é um
fim em si mesmo, é uma forma de atuar no mundo na e pela lingua-
gem. Os textos lidos e escritos em um projeto de letramento tém
producao, circulagéo e recepcao reais. Sao trazidos para a sala de
aula e dela sé@o levados para subsidiar a¢des que serdo realizadas,
em geral, fora do ambiente escolar.

Figura 4 - Projetos de letramento

Fonte: Tinoco (2008).

Por fim, as diversas propostas de ensino de lingua portu-
guesa apresentadas, brevemente neste capitulo apontam para a
necessidade de uma pratica escolar consciente, planejada, sistema-
tica que tenha espaco para o protagonismo do aluno. Cabe enfatizar,
no entanto, que essas propostas, assim como qualquer outra, sdo
flexiveis, podendo conter adaptagdes mediante as especificidades
apresentadas pelos alunos e pelo contexto escolar.
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INTRODUCAQ

Este capitulo se propde a elaborar orientagbes para uma
intervengdo de leitura, compreensdo e interpretagdao dos géneros
tirinha e conto, com vistas a ampliar o letramento, a partir da tirinha,
introduzindo o género textual conto e utilizando a retextualizagcdo
como processo de produgao textual. Inicialmente, o capitulo apre-
senta quatro temas para as atividades de leitura, cada um deles com-
posto por um conto de autor(a) brasileiro(a) e duas tirinhas do perso-
nagem Armandinho, de Alexandre Beck. Na sequéncia, tomando por
base a leitura e o entendimento de todo o material, 0 aluno escolhera
um Unico tema para produzir sua atividade final.

Para obter um material elaborado de forma consistente, foram
cuidadosamente selecionados quatro temas, os quais dialogam
com a realidade do aluno do ensino fundamental e, por isso, podem
contribuir para que ele se identifique com o contelido abordado em
cada texto. A escolha dos contos, todos de autores brasileiros ou
naturalizados, se deu para que a produgao nacional seja valorizada
e conhecida dos estudantes; e as tirinhas sao todas de um persona-
gem também criado por um brasileiro: Armandinho, uma crianca que
vive situagOes diversas e perpassa por todos os temas escolhidos.

Cada tema constitui um maédulo; portanto, o capitulo estru-
tura-se em 4 médulos: Médulo | - Memérias da infancia, mddulo Il -
Expressao de sentimentos, mddulo Ill - Familia e tecnologia e mdédulo
IV - Cotidiano e contexto social.

Entende-se que os alunos devam trabalhar coletivamente,
em duplas ou trios, e individualmente, com a mediagdo do profes-
sor. A ordem das atividades planejadas e oferecidas neste capitulo
sdo sugestbes que podem ser mudadas para melhor atender as
demandas de cada turma.
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PROPOSTA PEDAGOGICA

MODULO I: A
MEMORIAS DA INFANCIA

APRESENTACAO

Este mddulo visa abordar o Tema | da proposta aqui apresen-
tada: memdrias da infancia. Considerando que o material foi pensado
para alunos do 7° ano, cuja faixa etéaria é de 12 anos, o objetivo geral
é, por meio deste tema, relembrar as travessuras do passado recente
e ativar memérias que poderdo ser aproveitadas na prépria retextu-
alizacéo, visto que tal agao possibilita a ampliagédo da criatividade.

ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO

Inicialmente, havera dois memes, apresentados mais adiante,
gue servirdo de motivadores para um debate em sala sobre como é a
relagao dos alunos e dos seus familiares como o livro. Esta apresen-
tacao sera feita com recursos visuais, por exemplo a projecao, para
gue o debate coletivo possa ser facilitado.

Entdo, o género tirinha é apresentado, também por meio
de recursos visuais como apresentacdo em projetor, para que 0s
estudantes compreendam sua estrutura e realizem as atividades
propostas. Em seguida, o género conto também é apresentado do
mesmo modo. Dessa forma, esse momento visa: realizar atividades
de leitura, compreensao e interpretagdo de tirinhas do Armandinho;
ativar o conhecimento prévio dos alunos a respeito das situagdes
veiculadas nas tirinhas do Armandinho, promovendo a interpretagdo
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oral de cada uma delas; ativar o conhecimento prévio dos estudantes
sobre 0 que o conto e a tirinha trazem como conteldo. Nesta etapa,
serdo mencionados contos infantis como exemplos de textos desse
género' que, ainda que inconscientemente, ja foram trabalhados ao
longo da vida escolar e realizar atividades de leitura, compreenséao e
interpretagdo do conto “Felicidade Clandestina” de Clarice Lispector.

COMPREENDENDO AS TIRINHAS
DO ARMANDINHO

Sugere-se que os memes sejam apresentados em projecéao,
para que o debate possa ser amplo e coletivo.

Figura1- Meme do livro |

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/793266921856667979/ [entre 2010 e 2020].

1 Alguns contos infantis comuns que podem ser relembrados: Chapeuzinho Vermelho, Branca de
Neve e os sete Andes, 0 gato de Botas, Jodo e Maria, Jodo e o pé de Feijdo etc.
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Figura 2 - Meme do livro Il

Fonte: https://br.ifunny.co/picture/triste-realidade-nao-precisa-ligar-
e-so-levantar-a-capa-ATminiq79?s=cl[entre 2010 e 2020].

A partir da leitura dos memes, sugere-se que se proponha
um debate em torno dos habitos de leitura dos estudantes e de seus
familiares. O debate pode abordar, também, quais caracteristicas o
livro possui que o habilitam a ser considerado um elogio pelo autor
do meme. Ainda € possivel abordar que outros objetos ou situagdes
poderiam ser consideradas como elogios e que tenham caracteris-
ticas semelhantes as do livro apresentadas no debate. Da mesma
forma, o debate pode relacionar a pouca familiaridade dos jovens de
hoje com o livro, o quanto os habitos familiares contribuem para isso
e 0 senso comum sobre haver ou nao prestigio social de quem tem
o héabito da leitura ou que anda sempre com um livro. Essa atividade
servird como pré-leitura das tirinhas e do conto, de modo a facilitar a
conexao entre os textos principais.
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Duas tirinhas do Armandinho foram selecionadas para tra-
balhar a tematica do mddulo. Sugere-se que este contato inicial
seja feito por meio de exibicdo em projetor, de modo que o profes-
sor apresente os textos a todos, concomitantemente, e, assim, os
alunos possam discutir em grupo a sequéncia de acontecimentos
que as tirinhas podem gerar e qual relagdo elas ttm com o tema
“Membérias da Infancia”

Figura 3 - Tirinha do Armandinho 1

Fonte: https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/132940186204/
lagoa-vermelhars-feira-do-livro-estarei-nesta (2017).

Figura 4 - Tirinha do Armandinho 2

Fonte: https.//tirasarmandinho.tumblr.com/search/acabou%20a%20luz (2019).

Esta atividade foi planejada para ser realizada em grupo, trio
ou dupla. E relevante buscar compreender onde, como e o que se
passa com as personagens, além de buscar compreender o conflito
e sua solugao, incluindo a identificagcdo do momento de climax.
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Apéds a apresentacdo em projetor das duas tirinhas previa-
mente selecionadas e da andlise em grupo do enredo dos textos,
deve ser apresentado, também por meio de recursos visuais, um
conto de Clarice Lispector. “Felicidade Clandestina’; conto selecio-
nado, trata de uma memdria da infancia narrada pelo eu-lirico que,
por envolver um objeto central especifico - um livro -, dialoga com
as tirinhas ja apresentadas. Na histdria, a personagem narra sua
aflicdo e, na sequéncia, sua felicidade por uma situacéo vivida com
uma colega. O objetivo geral da apresentagao do conto é ler, de fato,
a histéria, além de explicar as caracteristicas do género presentes
no texto. Outro conto que pode ser utilizado é “O menino que fazia
versos’, de Mia Couto. Mesmo sendo mogambicano, Mia Couto é
escritor contemporaneo e de lingua portuguesa.

FELICIDADE CLANDESTINA (CLARICE LISPECTOR)*

COMPREENSAO DO TEXTO

Como proposta de compreensao de texto, que pode ser feita
coletivamente com a mediacéo do professor, apresentamos a que se
segue. Apds uma conversa sobre o texto lido, seguindo as questoes
dadas como proposta, sugere-se que seja pedida aos alunos a ela-
boracéo individual da atividade, por escrito, para fins de avaliagéo.

1. Os trés primeiros paragrafos introduzem o conto lido e apre-
sentam as caracteristicas das personagens da histdria.

a. Quais personagens do conto sdo as principais? Por que vocé
acha isso?

2 Disponivel —em:  https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4926123/mod_resource/content/4/
FELICIDADE%20CLANDESTINA.pdf Acesso em: 19 dez 2023.
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A narradora e a menina filha do dono de livraria.

b. A autora apresenta as personagens ressaltando aspectos
fisicos e psicolégicos. Que aspectos dessas personagens sdo
ressaltados? Volte ao texto e sublinhe de vermelho todas as
caracteristicas fisicas e de azul as psicoldgicas dos persona-
gens principais.

Os aspectos ressaltados sdo fisicos e psicoldgicos. No tocante aos
aspectos fisicos, a filha do dono de livraria era gorda, sardenta, cabe-
los excessivamente crespos e arruivados e tinha bustos enormes; a
narradora, como as outras meninas, era bonita, esguia, alta, de cabelos
livres. No aspecto psicoldgico, enquanto uma tinha livros e ndo os lia, a
segunda tinha ansia por ler.

c. Releia as caracteristicas fisicas das personagens. Com elas,
vocé consegue desenhar os personagens? Facga isso!

Apesar do fato de que a filha do dono de livraria ndo tinha
qualidades fisicas e psicoldgicas desejdveis, a narradora a per-
cebia superior. Por qué? O que seria uma qualidade desejavel
na concepgao da narradora? O que é ser superior neste caso?

Por ser filha do dono de livraria, ela era podia ter 0s livros que desejasse.
Ela considerava desejavel ser magra, de belos cabelos, ser amavel e
ainda possuir os livros que desejasse. A superioridade da filha do dono
de livraria era material, ndo fisica ou psicoldgica.

Observe estes trechos do texto:

"Mas que talento tinha para a crueldade’ “Ela toda era
pura vinganca.’

0 que vocé acha que é ter talento para a crueldade?
0 que leva a narradora a dizer isso?

Vocé pode citar um exemplo de uma atitude que revele esse talento?
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Por que, na opinido da narradora, a outra menina tinha talento
para a crueldade?

Porque ela fazia a pessoa se humilhar, implorando para que
ela emprestasse livros.

Qual é a explicacdo para o 6dio e o desejo de vinganca da filha
do dono de livraria?

De certo modo, a filha do dono de livraria se sentia inferior as outras
garotas por elas serem mais bonitas que ela.

Releia este trecho:

‘Até que veio para ela 0 magno dia de comegar a exercer sobre mim
uma tortura chinesa. Como casualmente, informou-me que possuia ‘As
reinacoes de Narizinho, de Monteiro Lobato!

Responda: 0 que a garota imaginou sobre a importancia do livro para a
narradora? Justifique.

Monteiro Lobato era sucesso entre as criangas na época em que elas
viviam e a narradora estava ansiosa para ler.

Ao tomar posse do livro “As reinac¢des de Narizinho” a menina
exerceu sobre a narradora uma “tortura chinesa’, em um jogo
inacabavel de promessas e mentiras.

a. Que caracteristicas da menina e da narradora podem-se per-
ceber nesse jogo?

A primeira era sadica, m4, perversa; a outra persistente e resignada.

b. Que consequéncias fisicas essa tortura resultou a narradora?

Ela ficou com olheiras e cansaco.

¢. Porque anarradora se submetia a esse jogo criado pela menina?

Ela tinha a esperanca de conseguir o livro emprestado, pois ela
gostava muito de ler.
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6. Um dia, a mae descobre o jogo que a menina vinha fazendo
com a narradora.

a. O que chocou a mée da menina com essa descoberta?

Afilha era perversa e mentirosa.

b. Qual a consequéncia da decisdo da mae para a narradora?

Representou a libertacdo, ela parou de se submeter aos
caprichos da garota.

RETEXTUALIZACAO
DA TIRINHA EM CONTO

Apds o desenvolvimento da sequéncia analise das tirinhas e do
conto, serd proposta a elaboragdo de uma retextualizag@o® das tirinhas.
Como sao duas as tirinhas trabalhadas, sugere-se que o professor sele-
cione uma delas para que, a partir de entdo, o aluno redija seu conto.
Essa sele¢é@o pode ser feita a partir dos aspectos debatidos na etapa de
pré-leitura, para considerar o posicionamento dos estudantes na esco-
Iha. Nesta etapa, é essencial que o professor reforce as caracteristicas
de um conto, tomando por base o exemplo de Felicidade Clandestina.

Se a escolha for por retextualizar a primeira tirinha, espera-se
gue o aluno seja estimulado pelo professor a construir uma narra-
tiva cujo foco tematico seja o livro que a personagem ganhou de
presente do pai. A partir de entdo, caberd ao aluno criar detalhes
para enriquecer seu texto.

3 Segundo Marcuschi (2010), a retextualizagdo consiste na mudanca de um texto de uma moda-
lidade para outra modalidade e existem quatro possibilidades de retextualizagao: i) da fala para
escrita; 2) da fala para fala; 3) da escrita para escrita; e 4) da escrita para a oralidade. Essas possi-
bilidades de retextualizagao ndo podem ser entendidas como atividades consideradas mecanicas,
pois se trata de rotinas constantes e sucessivas na reformulagéo de textos, em meio de registros,
pelo motivo de estes possuirem uma variagdo complexa quanto a géneros textuais, niveis de usos
linguisticos e escolha de estilos.
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Por outro lado, caso a tirinha trabalhada seja a segunda, o
aluno deverd se atentar ao foco que estéd no fato de o personagem
ter uma memdria agradavel sobre o dia em que, pela falta de energia
elétrica, seu pai leu um livro a ele e, por isso, o deixou feliz.

ATIVIDADE PROPOSTA )
NA PRIMEIRA RETEXTUALIZACAQ

Ao propor o presente capitulo subdividido em quatro temas
distintos, acredita-se que o primeiro deles deva ser trabalhado de
maneira minuciosa, a fim de que o processo de entendimento sobre
a elaboracdo de um texto seja consolidado. Portanto, segue sugestao
para abordagem do tema |.

Para redigir um texto narrativo, o primeiro passo que o aluno
deve cumprir é identificar os cinco elementos basicos desse tipo de
texto. Assim, segue o quadro dos elementos que podera ser pre-
enchido em conjunto, por meio de exposi¢cdo no quadro branco ou
em projetor. Sugere-se que seja feita uma tabela para cada tirinha, a
depender de qual foi escolhida pelo professor para ser retextualizada.

Quadro 1- elementos da narrativa

NARRADOR - quem conta a histdria?
PERSONAGENS - quem participa da histdria?
AGAD/ /ENREDO - qual € 0 assunto da histdria?

TEMPO - quando a histdria acontece?

ESPACD - onde a histdria se passa?

Fonte: As autoras (2023).
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Apds a escolha da tirinha a ser retextualizada, serd a vez dos
estudantes executarem as tarefas. A tirinha selecionada pelo pro-
fessor deverd ser explorada, por meio da oralidade, a fim de esti-
mular a criatividade do aluno e facilitar o preenchimento da tabela.
Observando os elementos da narrativa e as respectivas perguntas
referentes a cada mddulo, o aluno deverd preencher as lacunas em
resposta a pergunta de cada elemento. Dessa forma, serdo criadas
diversas ideias para o conto, supondo que cada aluno citaré diferen-
tes espagos, assuntos e personagens para sua historia.

Sugere-se que este primeiro tema seja, preferencialmente,
retextualizado coletivamente para que o aluno aprenda cada etapa
da elaboragao de uma retextualizagédo. Orienta-se que o professor
introduza a histéria e, a partir das anotagdes dos alunos, construa
todo o texto narrativo, de modo a explorar os elementos pensados
pela turma. Essa atividade deve ser feita no quadro branco, a fim de
gue todos participem juntos.

MODULO I
EXPRESSAO DE SENTIMENTOS

APRESENTACAO

Este mddulo visa abordar o Tema Il do capitulo: expressdo de
sentimentos. Considerando que o material é destinado a alunos do 7°
ano, cuja faixa etdria é de 12 anos, o objetivo geral é, por meio deste
tema, estimular o aluno a externar seus sentimentos em relagéo a
infancia e, até mesmo, a prépria adolescéncia. O presente tema é
extremamente relevante no contexto social, pois acredita-se que, por
meio dele, o aluno pode ter interesse em manifestar-se de alguma
forma, oralmente ou por escrito, em relagéo a sua prépria existéncia.
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DESENVOLVIMENTO

Neste segundo médulo, os géneros tirinha e conto ja devem
ter sido apresentados, visto que esta etapa faz parte do desenvolvi-
mento do tema |. Por isso, é importante relembrar a atividade ante-
rior, para que a conexdo entre as etapas contribua para a ampliagcdo
da consciéncia textual dos alunos.

Dessa forma, este momento visa: realizar atividades de
leitura, compreenséo e interpretacdo de tirinhas do Armandinho;
ativar o conhecimento prévio dos alunos a respeito das tirinhas
do Armandinho, a partir da exploragdo de tirinhas selecionadas e
interpretagao oral de cada uma delas; ativar o conhecimento prévio
dos estudantes sobre o conto e a tirinha. Nesta etapa, serdo mencio-
nados contos infantis como exemplos de textos desse género que,
ainda que inconscientemente, ja foram trabalhados ao longo da vida
escolar e realizar atividades de leitura, compreensao e interpretagao
do conto "Venha ver o pér do sol’, de Lygia Fagundes Telles.

COMPREENDENDO TIRINHAS
DO ARMANDINHO

Como etapa de pré-leitura, sugere-se uma atividade Iudica,
que possa promover uma reflexdo coletiva sobre o tema e, também,
possa ampliar a concepgéo de texto no entendimento dos alunos.
A sugestao € a seguinte:

Cada aluno receberd a instrugao para ficar de pé, esticar sua
mao dominante e colocar a outra para tras. A partir dai, eles estao proibi-
dos de mexer ou dobrar os bragos. Entao, o professor colocard um piru-
lito em cada méao estendida e os desafiara para que, de braco estendido,
cada um cologue o pirulito na boca. A proposta é que os estudantes
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percebam que sé é possivel colocar o pirulito na boca se cada um der o
seu pirulito ao colega. A tentativa de resolver a situagdo com, finalmente,
a percepgao de que, somente com a colaboragé@o do outro, é possivel
gue todos consigam desfrutar do doce propiciarao uma reflexao sobre a
necessidade de expressarmos empatia, altruismo, generosidade e amor
ao préximo se quisermos uma sociedade justa e feliz.

Figura 5 - Tirinha do Armandinho 3

Fonte: https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/162053746519/tirinha-original [entre 2015 e 2023].

1. O que estd acontecendo em cada um dos quadrinhos da
Tirinha 37

Figura 6 - Tirinha do Armandinho 4

Fonte: https://www.tumblr.com/tirasarmandinho/161469959859/tirinha-original [entre 2010 e 2023].

a.  Quem quebrou o objeto?
b. Quais foram os cuidados que o Armandinho teve e para qué?

c. A explicagdo de Armandinho sobre os cuidados que teve com
o vidro quebrado tinha qual inten¢éo?

d. Qual é a curiosidade do pai?
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A seguir, propde-se a leitura do conto Venha ver o pér do sol,
de Lygia Fagundes Telles, cuja escolha se justifica por uma tema-
tica bastante atual proposta pela autora. Embora tenha um enredo
tradgico, o conto explora a histéria de um relacionamento abusivo e
extremamente toxico, tdo comum de ser visto, em varias proporgoes,
no contexto real. Em oposigdo as tirinhas selecionadas, que tratam
do amor de forma bonita e pura, o conto de Lygia Fagundes Telles
retrata o mesmo sentimento de maneira doentia e perversa. Por
isso, acredita-se na importancia de se trabalhar tal texto oferecendo
a oportunidade de um contraponto para reflexdo. Outro conto que
pode ser utilizado é "Tentacéo’, de Clarice Lispector.

VENHA VER 0 POR DO SOL (LYGIA FAGUNDES TELLES)*

COMPREENSAOQ DO TEXTO

1. Quais sdo as personagens do conto?
Raquel, Ricardo, Marilia e as criancas.

2. Em que lugar Ricardo esperava pela chegada de Raquel?
Qual foi a opinido de Raquel a respeito da escolha do lugar?

Ricardo esperando Raquel encostado em uma arvore e com a chegada
eles foram andando pelo cemitério.

3. No transcorrer dos fatos no conto, é possivel perceber infor-
magcdes apresentadas no Pretérito Perfeito do Modo Indicativo

4 Disponivel em: hitp://www.beatrix.pro.br/index.php/venha-ver-o-por-do-sol-lygia-fagundes-telles/
Acesso em: 19 dez 2023
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e outras no Pretérito Mais que Perfeito do Modo Indicativo.
Volte ao texto e sublinhe, de vermelho, essas informagdes.

Por que voceé acha que, no texto, existe essa diferenciagao?
Oquearelacdoentreaspersonagenspodeteravercomessadiferenciacdo?
Isso é relevante para a narrativa? Por qué?

Dentro do conto, pode-se ver a narracdo de fatos vividos anteriormente
pelas personagens, como uma espécie de flashback. Esses fatos
mostram como foi o relacionamento vivido pelas personagens em
tempo anterior. Assim, podem ajudar a entender os motivos que impul-
sionaram a narrativa,

Preencha o quadro abaixo com as caracteristicas dos perso-
nagens do conto:

Quadro 2 - Caracteristicas fisicas e psicoldgicas do conto

Personagem Como é fisicamente? Como é seu jeito de ser?

Ricardo

Raquel

Fonte: As autoras (2023).

Resposta: Ricardo era esguio, pobre, maldoso, metido, vingativo, tinha
0s cabelos desalinhados e vestia um blusdo azul marinho e aparen-
tava um jeito jovial.

Raquel era elegante, sentimental, interesseira, medrosa e sem vergonha.

Os ambientes exercem sempre uma influéncia nas pessoas
que neles estdo causando sentimentos e reagdes. Volte ao
texto e destaque duas descri¢des de cenarios oferecidos pela
autora.
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Vocé acha que o cenario do conto influenciou na caracterizagdo das
personagens? De que maneira?

Ele influencia diretamente na caracterizagdo fisica e psicolo-
gica das personagens.

Muitas vezes, o inicio de uma narrativa apresenta indicios
de que alguma coisa errada pode vir a acontecer. Volte ao
inicio do conto e sublinhe as informagdes que demonstram
isso. Transcreva as situagdes que indicam que aconteceria
algo errado.

Rugas ao redor dos olhos de Ricardo; o cendrio escolhido afastado; nin-
guém sabia do encontro dos dois; ele ter pegado uma pedra, fechando a
mao com muita forca; todo cendrio enferrujado, somente a da capelinha
estava em boas condigoes.

Uma sequéncia cronoldgica é aquela que apresenta a sequ-
éncia natural dos acontecimentos no decorrer do tempo.
Releia o texto e marque com lapis vermelho todas as palavras
ou expressdes que marquem essa apresentacdo do tempo
no conto.

Apds a releitura, vocé consegue dizer se, no conto, a apresentacao
do tempo foi em sequéncia cronoldgica ou foi em tempo psicoldgico,
seguindo uma légica do pensamento? O tempo passa cronologicamente,
tendo a histdria comego, meio e fim. 0 encontro foi a tarde para os dois
verem o por do sol juntos.

Climax é o momento culminante, é o final de um processo,
momento em que decide uma narrativa. Volte ao texto e
sublinhe de azul o momento em que o climax da histéria
ocorre. Transcreva esse trecho abaixo.

Assim que Raquel percebe algo de errado por ocorrer. Ela olha uma
lapide e vé que a suposta prima dele contava com mais de cem anos.
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9. Vocé se surpreendeu com o desfecho da histéria? De gue modo?
Ricardo mata Raquel pouco a pouco, por meio de uma tortura
psicoldgica, ndo causando nenhum ferimento fisico a ela que
foi morrendo de modo doloroso e cruel. O sofrimento dela foi
tamanho que o autor comparou seus gritos com o uivo de um
animal sendo dilacerado.

10. Na sua opinido, a partir do que vocé leu, por que o nome do
conto é: Venha ver o pér do sol? Retire do conto um trecho
que justifica sua resposta.

Porque Ricardo chamou Raquel para ver o suposto por do sol mais lindo
de sua vida, mas que levou-a a morte.

0 trecho que justifica é:

"

. vamos entrar um instante e te mostrarei o por do sol mais
lindo deste mundo..

RETEXTUALIZACAO
DA TIRINHA EM CONTO

Apds o trabalho com as tirinhas, tal como descrito no inicio
do médulo, e da leitura compartilhada de “Venha ver o pdr do sol’, o
professor deverd selecionar, assim como no tema |, uma das tirinhas
para ser retextualizada. Embora o material seja composto por duas
tirinhas, acredita-se que a primeira seja mais pertinente para ser tra-
balhada na retextualizagao, visto que ela aborda o amor enquanto
sentimento de maneira mais clara. A segunda tirinha, complementar
a primeira, embora também aborde um sentimento bom externali-
zado por Armandinho, é mais subjetiva e, por isso, deve compor o
material apenas para ampliar ao professor as possibilidades de abor-
dagem dos sentimentos.
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Neste mddulo, reforca-se a necessidade de se trabalhar o tema
com muita sutileza. E fundamental que o professor conduza a atividade
de modo a destacar a atitude extremamente cruel do personagem
Ricardo, no conto lido, ainda que motivada pelo amor que ele afirmava
sentir. O objetivo da retextualizagéo, aqui, além de trabalhar a elabo-
racdo de um texto no género conto, é estimular o aluno a pensar em
sentimentos bons, positivos, que o ajudem a evoluir enquanto cidadéao.

Sugere-se, ainda, que esta atividade seja feita individual-
mente, considerando que a retextualizagao, no médulo |, ja foi ela-
borada coletivamente.

MODULO Il
FAMILIA E TECNOLOGIA

DESENVOLVIMENTO

Este terceiro médulo, assim como os anteriores, sera apre-
sentado por meio de recursos visuais, inicialmente com as tirinhas
e, na sequéncia, com o conto Estragou a televisdo, de Luis Fernando
Verissimo. Dessa forma, esse momento visa: realizar atividades de
leitura, compreensdo e interpretacdo de tirinhas do Armandinho;
ativar o conhecimento prévio dos alunos a respeito do que as tiri-
nhas do Armandinho trazem como tematica, a partir da exploragdo
de tirinhas selecionadas e interpretacdo oral de cada uma delas;
ativar o conhecimento prévio dos estudantes sobre a temética do
conto e da tirinha. Nesta etapa, também serdo mencionados con-
tos infantis como exemplos de textos desse género que, ainda que
inconscientemente, j& foram trabalhados ao longo da vida escolar e
realizar atividades de leitura, compreenséo e interpretacdo do conto
Estragou a televisao, de Luis Fernando Verissimo.
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COMPREENDENDO TIRINHAS DO ARMANDINHO

Neste mddulo, o tema escolhido - Familia e Tecnologia - deve
ser trabalhado com muita cautela, tendo em vista que envolve um
assunto bastante delicado, considerando o contexto social cadtico
em que, por vezes, os alunos sdo inseridos. Ao abordar as tirinhas em
sala, o professor deve contextualiza-las. A tirinha 5foi veiculada na
esfera digital, pela primeira vez, em ocasido de comemoragao do dia
das méaes. Embora seja um texto ndo-verbal, as imagens e o contexto
permitem inferir o sentimento externalizado de Armandinho pela
mae. J4 a tirinha 6, direcionada a figura paterna, aborda o incémodo
que o filho sente sobre o uso constante do celular pelo pai, que pode
ser representada por outro responséavel,

Como pré-leitura, propde-se a leitura de uma charge. Os
estudantes terdo 5 minutos para escrever uma resposta para a per-
gunta a seguir, que serd socializada com toda a turma em sequéncia,
promovendo um debate.

A charge é um género textual que sempre apresenta teor
critico. Na charge a seguir, cujo titulo é Tempos Modernos, a critica
explora a limitagdo de didlogo da familia ocasionada pela insergao
dos aparelhos tecnoldgicos. Observe todos os detalhes da charge
e reflita; Apenas os adultos séo influenciados pela tecnologia ou as
criangas e jovens também estao vulneraveis a essa influéncia? Sera
gue os eletrénicos apenas trazem prejuizo as pessoas? Como eles
podem ser usados de forma positiva?
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Figura 7 - Charge Tempos modernos

Fonte: http://www.tribunadainternet.com.br/entre-o-tragico-e-o-
comico-a-familia-ainda-e-fundamental/ [entre 2010 e 2020].

Em grupo, observar as duas tirinhas a seguir e discutir a res-
peito do seu enredo, associando-as ao tema familia.

Na primeira tirinha, para quem Armandinho leva um buqué
de flores?

Por que vocé acha que ele deixou as flores cairem?

Figura 8 - Tirinha do Armandinho 5

cﬂl’(ﬂr

Fonte: https.//tirasarmandinho.tumblr.com/post/116245496614/tirinha-original [entre 2015 e 2023].
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Figura 9 - Tirinha do Armandinho 6

Fonte: https.//www.tumblr.com/tirasarmandinho/130842675864/livros-do-armandinho
[entre 2010 e 2022],

A seguir, segue o conto Estragou a televisgo, de Luis Fernando
Verissimo, cuja histdéria narra a vida de um casal que ja nao se reco-
nhece mais e sé percebe isso apds ficar sem televisdo. Analogamente
a realidade, vive-se em um universo digital que, muitas vezes, inter-
fere de forma negativa nas relagdes pessoais. Considerando que esta
atividade é direcionada a turmas de 7° ano, o professor deve conduzir
a leitura do conto associando o aparelho citado a outros eletrénicos
gue, assim como a televisdo de Verissimo, também inibem as rela-
¢oes interpessoais. Outro conto que pode ser utilizado é "Troque seu
celular por uma galinha gorda’, de Xico Sa.

ESTRAGOU A TELEVISAO (LUIS FERNANDO VERISSIMO)

COMPREENSAOQ DO TEXTO

1. Nos textos narrativos, o conflito é o desafio que os persona-
gens principais precisam enfrentar e resolver para alcangar os
objetivos. Releia o com atengéo o conto e identifique a parte
gue marca o inicio do conflito. Sublinhe esta parte de vermelho.

No momento em que a televisdo estragou e o casal teve que conversar.
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2. Onde se passa a histéria?
Provavelmente seja na casa do casal.

3. Vocé acha que a televisdo afeta a vida real das personagens?
De que maneira? Qual é a sua opinido sobre isso?

Elas ndo vivem a realidade e imaginam que sdo outras pessoas, vivendo
em um mundo diferente daquele em que se encontram.

4, Volte ao texto e procure a palavra bobagem. A que se refere
esta palavra usada pelos personagens?

Para dizer que conversar é bobagem e que a televisao é bobagem, por-
que é a conversa dos outros.

RETEXTUALIZACAO
DA TIRINHA EM CONTO

Apds a abordagem do material deste mddulo, serd proposta
a retextualizagdo da tirinha Il, tendo em vista sua ampla possibilidade
de enredos. Para isso, deverd o professor instigar os alunos a pensar
em possiveis situagdes que eles vivem diariamente envolvendo o uso
de aparelhos eletronicos. O objetivo central deste médulo é estimu-
lar o raciocinio sobre o uso de eletrénicos e, em que medida, tal uso
pode ser benéfico para o préprio aluno.

Novamente, para a retextualizagao, o professor incentivara
os estudantes a usar a tabela apresentada nos mddulos anteriores,
a fim de estabelecer antecipadamente os elementos essenciais da
narrativa. Feito isso, o conto deverd ser produzido. Essa etapa acon-
tece, de preferéncia, individualmente.
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MODULO IV;
COTIDIANO E CONTEXTO SOCIAL

DESENVOLVIMENTO

Como objetivos deste mddulo, foram pensados os seguin-
tes: prética de leitura do conto e da tirinha como pretexto para a
criagdo na producdo textual e leitura, compreenséo e interpreta-
¢do do conto “O homem nu” de Fernando Sabino e de tirinhas do
Armandinho de Alexandre Beck.

COMPREENDENDO TIRINHAS
DO ARMANDINHO

Usandoo projetor,apresentaraosestudantes o curta-metragem
de animacao para o “Programa de Voluntariado de Exchangers’, desen-
volvido pela Emirates-NBD, divulgado pelo Portal Kairdés no Brasil. Ele
consta do link https://youtu.be/A6PWuU3EH7Xw e do QRCode abaixo:

Apds a apresentacao, sugere-se que os estudantes comen-
tem o video, em especial observando o papel da mio da per-
sonagem no desenvolvimento da narrativa. Em grupo, propor a
discussao sobre o conteldo das tirinhas a seguir, considerando coti-
diano e contexto social.
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Figura 10 - Tirinha do Armandinho 7

Fonte: https://inesc.org.br/a-infancia-nao-pode-esperar-crianca-nao-trabalha/ [ entre 2010 e 2023].

1. Quem sdo as personagens da tirinha 7?

2, Qual foi a mudanga que aconteceu no semblante de
Armandinho?

3. Um outro menino apareceu no terceiro quadrinho. Quais sdo
as semelhancas e as diferencas entre ele e Armandinho?
Quem vocé acredita que ele seja?

Figura 11 - Tirinha do Armandinho 8

Fonte: https.//www.facebook.com/tirasarmandinho/posts/2643288852383071 [entre 2015 e 2022].
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As tirinhas deste mdédulo exploram o cotidiano de manei-
ras distintas: na primeira, por meio da linguagem nao-verbal,
transmite-se uma ideia de que Armandinho observa um garoto de
sua faixa etdria que passa por ele na rua, com um objeto em maos
gue sugere ser uma caixa de papeldo; na segunda, Armandinho ndo
tem fala, apenas aparece em legenda o poema de Manuel Bandeira
O Bicho, enquanto Armandinho vé o lixo e, em seguida, o homem
o revirando. Cabe ao professor associar tirinhas 7 e 8 e estimular
nos alunos a reflexao a partir do video assistido, observando a forma
como Armandinho trabalhou a empatia nas duas tirinhas.

Abaixo, segue o conto O homem nu, de Fernando Sabino. Nele,
é narrada uma cena cotidiana que destaca as “pequenas mentirinhas
do ser humano’; em uma situagdo que colocou a personagem em maus
lengdis. O professor devera Ié-la direcionando o enredo para possiveis
atitudes da mulher, de modo que o aluno consiga refletir sobre a empatia
e as atitudes praticadas pelas personagens. Outro conto que pode ser
utilizado neste médulo é "Amor-menino’; de Joao Anzanello Carrascoza.

0 HOMEM NU (FERNANDO SABINO)

COMPREENSAO DO TEXTO

1. A personagem principal do conto deixou de fazer uma ativi-
dade necessdria. Que atividade foi essa?

0 homem ndo levou o dinheiro para pagar a prestacao da televisao.

2. O conto apresenta um costume econdmico que ndo existe
mais na sociedade urbana atual. Que costume foi esse?
Como esse costume foi substituido hoje em dia?

0 costume de um cobrador ir as casas das pessoas para receber
em dinheiro 0 pagamento de uma divida. Hoje em dia as pessoas
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compram usando cartoes de débito e crédito, fazem transferéncias
bancdrias comuns e pix.

O que o homem pensou para evitar o pagamento da
divida naquele dia?

0 homem pediu a sua mulher para ficar quieta dentro de casa, para o
cobrador da televisdo imaginar que eles ndo estavam em casa. Eles
o deixariam bater a porta até desistir de cobrar naquele dia assim o
homem poderia pagar no dia seguinte.

O conto estd cheio de palavras e expressdoes que eram
comuns tempos atrds. Que expressao do texto pode signifi-
car a mesma coisa que “parar repentinamente”? Circule-a no
texto e transcreva abaixo.

Interromper de subito.
Em qual cendrio a histéria se passa?
Em um prédio de apartamentos.

Divida a narrativa em trés partes, situacao inicial, conflito e resolucao
ou desfecho, identificando no prdprio texto esta divisdo. Em seguida,
descreva cada parte com uma frase:

I, Asituagdo inicial:

0 casal, para ndo ser incomodado pelo cobrador da televisao, resolveu
nao abrir a porta do apartamento para ninguém naquele dia.

II. O conflito:

Homem sai nu do apartamento para pegar o pao, porém o vento fechou
a porta, deixando-o preso fora do apartamento.

. Aresolugéo final:

0 homem consegue entrar no apartamento, mas abre a porta para o
cobrador, esquecendo-se que estava se escondendo.
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RETEXTUALIZACAO
DA TIRINHA EM CONTO

O quarto e ultimo mdédulo desta proposta de mediacéo peda-
gdgica, cujo tema é Cotidiano e contexto social, tem como objetivo
trabalhar, sobretudo, as mazelas sociais. Embora o conto selecionado
tenha tom humoristico e pouco teor critico, o professor deve atrela-lo
a questdo social. Para isso, ele pode (e deve) valer-se da comicidade
da narrativa e mostrar ao aluno que, por vezes, passamos por situ-
acdes engracadas e constrangedoras que poderiam ser evitadas se
agissemos, enquanto seremos humanos, com retidao. A partir dessa
reflexdo coletiva, os estudantes preparardo a tabela de esquemati-
zacao dos elementos da narrativa para, na sequéncia, produzirem o
conto a partir da tirinha selecionada.

SUGERINDO OUTRAS
ATIVIDADES E RECURSOS

Os professores podem enriquecer suas apresentacoes
de projegdo e sua interagdo com os alunos utilizando ferramentas
digitais, tais como https://Padlet.com e Plickers. Com o Padlet,
por exemplo, é possivel, tornar o processo mais coletivo e permitir
que os estudantes socializem seus contos, suas pesquisas e outras
produgdes relacionadas ao médulo de trabalho.

Quanto ao Plickers, é possivel propor uma competigdo ou um
teste offline sobre o que foi trabalhado durante o desenvolvimento de
cada médulo, de modo a dinamizar a participagéo dos estudantes.
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CULMINANCIA DO TRABALHO
DE RETEXTUALIZACAO

O trabalho desenvolvido com as retextualizagdes, pela rele-
vancia que tem no letramento dos estudantes, necessita de uma cul-
minancia, de modo que os autores possam visualizar melhor o préprio
trabalho e haja uma apresentagao dos resultados a comunidade escolar.

Desta feita, algumas sugestoes podem ser apresentadas, a
depender dos recursos disponiveis. E possivel a realizacdo de um
sarau com roda de leitura. Nele, a comunidade escolar teria um
envolvimento presencial com autores e textos, como forma de inte-
ragdo interpessoal e aproximagao mais afetiva. Essa opgdo tem a
vantagem de viabilidade e custo mais acessiveis.

Outra possibilidade vidvel e acessivel € uma exposicdo dos
contos produzidos. Esta exposicdo pode ser fisica, com impressao
dos textos e distribuicdo por um espaco onde os visitantes possam
ler os contos e conversar com os autores. E possivel também uma
exposicao virtual, através de um blog, com espago para comentarios
e interagdo virtual entre leitores e autores, que amplia as possibi-
lidades de divulgacao.

Havendo recursos tecnoldgicos, os contos dos alunos
podem ser disponibilizados em um e-book, de modo a formalizar
e dar aos contos um tratamento mais sofisticado. Até mesmo uma
sessdo de autégrafos e conversas com os autores pode ser organi-
zada para divulgacéo e, ao mesmo tempo, interacdo entre autores e
comunidade escolar.
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PALAVRAS FINAIS

A proposta apresentada neste capitulo teve como foco a
compreensdo da narrativa por meio da retextualizagdo do género
tirinha para o género conto, tendo como ponto de partida tirinhas
do Armandinho. A producgéo textual através desse processo amplia o
letramento e a capacidade de interpretacédo no ensino fundamental.

E relevante para a prética pedagdgica a existéncia de mate-
riais sobre a retextualizagéo, visto que o processo de escrita exige
o dominio das estruturas dos géneros trabalhados, e por isso, pode
facilitar a pratica do professor. As tirinhas do Armandinho permitem
a realizagdo de um trabalho lidico e critico na sala de aula.

A mudanga de um género para outro € um processo com-
plexo que exige cuidado e rigor, uma vez que precisa levar em conta
certos aspectos que envolvem os géneros e adaptagdes verbais na
mudanca de forma. Por essa razdo, a retextualizagdo é muito rele-
vante nas aulas de Lingua Portuguesa.

Este material pedagdgico é resultado de pesquisas e refle-
x0es surgidas durante o Mestrado Profissional em Letras (UFRRJ).
Assim, ele permite a mudanga de postura do docente, evidenciando a
necessidade de o profissional da educacéo analisar a propria préatica
cotidiana para alcangar os objetivos da producéo textual. Espera-se
que a divulgagdo dos frutos dessa pesquisa colabore com outros
professores de lingua portuguesa que venham a aplicar as sugestoes
aqui oferecidas em suas aulas, alcangando o éxito que todos alme-
jam que é a ampliagao do letramento dos alunos do ensino basico.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Este caderno pedagdgico inclui atividades de Lingua
Portuguesa, destinadas a alunos da primeira etapa da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental®,
Ele compreende uma sequéncia de 6 (seis) aulas - de aproximada-
mente 2 (duas) horas cada - a respeito do género receita culinéria
nas modalidades falada e escrita da Lingua Portuguesa (cf. Quadro 1).

Quadro 1- Sequéncia de aulas do caderno pedagdgico

AULAT- Conhecendo o género textual receita (parte 1)

AULA2 - Conhecendo o género textual receita (parte 2)

AULA 3 - Gravacao de receitas culindrias

AULA 4 - Retextualizagdo da fala para a escrita de receitas culindrias

AULA 5 - Organizagao do caderno de receitas culindrias

AULA 6 - Langamento do caderno de receitas culindrias com degustacéo de alguns pratos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

As duas primeiras aulas priorizam o levantamento dos conhe-
cimentos prévios alunos, além de disponibilizar informagdes concei-
tuais sobre o tema e exemplos do género em evidéncia nas duas
modalidades da Lingua Portuguesa, a fim de ampliar esse repertdrio.
Na terceira aula, propde-se uma atividade de gravacédo de receitas
culinérias e, na quarta, a retextualizagao da fala para a escrita dessas
gravagdes. Na penultima aula da sequéncia, sugere-se a organizagao
de um caderno de receitas. Por fim, na sexta aula, como culminéncia
do projeto, indica-se o langamento do caderno de receitas com a
degustagao de alguns dos pratos produzidos pelos alunos.

5 Trata-se de um produto pedagdgico decorrente da Dissertacao de Mestrado Profissional em Letras
intitulada Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo de receitas culindrias - uma proposta
de sequéncia didatica destinada a Educagdo de Jovens e Adultos (Soares, 2023).
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Fica a critério de cada docente, fazer alteragdes neste mate-
rial, conforme a sua realidade de trabalho. Quaisquer mudangas sdo
bem-vindas, desde que corroborem para o éxito das atividades e
primem pela qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

AULA T A
CONHECENDO 0 GENERO
TEXTUAL RECEITA (PARTE 1)

Quadro 2 - Informagdes gerais sobre a aula 1

Duracéo 2 horas/aula, aproximadamente.

Objetivos Levantar s conhecimentos prévios dos alunos sobre o género receita, em linhas gerais, e
sobre receitas culindrias, de modo mais especifico;

2) Ampliar o repertdrio dos discentes, disponibilizando informagdes conceituais sobre esse
género e sobre a tipologia injuntiva, em que costuma se estruturar;

3) Capacitar os alunos a reconhecerem e a produzirem receitas culinarias.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Esta é a primeira aula deste caderno de atividades. Nela, vocé
realizard algumas atividades iniciais sobre o género textual receita (cf.
se¢bes 2.1, 2.2 e 2.3), tendo em vista os objetivos listados no Quadro 2.

RODA DE CONVERSA INICIAL®

Responda as perguntas adiante. Em seguida, reuna-
-se com seus colegas de turma e com seu(sua) professor(a) e

6 Espera-se que os alunos exponham seus conhecimentos prévios sobre o género textual receita,
associando-o de modo mais imediato ao contexto culindrio (devido as ilustragdes do cadermno) e
médico. A partir de seus comentdrios, o(a) professor(a) podera encaminhar as demais atividades
desta e das outras aulas do caderno.
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exponha oralmente suas respostas e outros conhecimentos a
respeito desse tema.

1. Vocé conhece o género receita?

2, Sabe como produzi-lo?

3. Se sim, quais as suas caracteristicas e como se estrutura?
4, H& mais de um tipo?

5. Esses textos costumam ser escritos ou falados?
ATIVIDADES DE LEITURA

Agora, leia atentamente o glossario adiante e os textos 1e 2.
Em seguida, realize as atividades propostas.

Glossario

Receita: “s. /. 1valor que é recebido, arrecadado ou apu-
rado 2 conjunto dos rendimentos de um Estado, uma
sociedade, um individuo [receita publica] [sua receita
esta aquém da despesa] 3 computo do que se hd de
receber [receita mensal da familia] 4 prescricdo médica
referente a medicacdo a ser adquirida e administrada
a paciente 4.1 FARM férmula a ser aviada em farmacia
de manipulagao 5 férmula para a preparagdo de pro-
dutos industriais ou de economia doméstica [ninguém
conhece a receita das colas refrigerantes] 5.1 CUL indi-
cacdo sobre a maneira de preparar uma iguaria 6 fig.
formula ou indicagdo especial para se alcangar algum
resultado [a receita do sucesso] r. especial JUR aquela
que s6 pode ser aplicada em atividade especifica, pre-
viamente estabelecida por lei ou contrato r. publica JUR
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Texto1

1 conjunto de rendimentos de uma nagédo que provém
de fontes certas e fixadas por lei; renda publica 2 soma
das arrecadacdes feitas pelo Estado; renda publica
ETIM lat. recepta pl. neutro de receptus, a, um 'reavido’

ANT despesa COL dispensatério, farmacopeia, receitu-
ario HOM receita (fl. receitar)”

(Houaiss, A, Villar, M. S. Dicionario Houaiss da lingua
portuguesa. 1. ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. p. 1621).

Cozinhar e escrever: dois saberes e prazeres em
comunhao (Zocchio, 2018)

Cozinhar é como escrever. O prazer de comer uma boa
comida sé é superado pelo de ser o cozinheiro que vé os
outros se empanturrando com o seu trabalho.

Cozinhar é como escrever. Ninguém nasce sabendo. Em
ambos 0s casos, é necessario, primeiro, aprender. A partir
dessa constatacao ébvia, no entanto, vou além: quanto
mais se faz qualquer uma das duas a¢des melhor se torna
nelas. Ha, claro, quem diga que ndo: que hd quem nasga
vocacionado para a culindria ou para as letras, enquanto
0s outros sao inaptos desde o bergo. Mas serd mesmo?

Parece-me que é impossivel cozinhar com exceléncia
sem uma sucessao de tentativas e erros. Que se pode
dizer, entao, de escrever um texto? Quem tem a escrita
como tarefa didria sabe: aquela frase de abertura nunca
aparece de primeira; aquela ideia que parecia genial nos
rascunhos é uma porcaria quando executada; aquela
construgado sintatica, sintese de uma fina ironia que sé
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a unido do papel com a mente genial de quem escreve
poderia proporcionar, ndo passa de um cliché bem mais
ou menos. No entanto, quanto mais se repassa as pala-
vras no papel, quanto mais se &, quanto mais se relé, é
possivel transformar um amontoado cadtico de ideias
em frases, pardgrafos e textos, que, investidos com uma
dedicacao dignados melhores chefs, mais afiados ficam.
N&o seria 0 mesmo sobre cozinhar?

Ninguém acerta o feijao de saida — ele vai ficar aguado. E
0 arroz, das primeiras vezes, certamente serd papa. Mas
€ assim, entre erros e acertos, que se percebe o que se
faz para engrossar o caldo, para pegar o ponto certo do
cozimento, para acertar a mao no tempero.

H4 receitas para cozinhar e ha para escrever. Existe uma
férmula secreta (ndo é tdo secreta, mas enfim...) no jor-
nalismo que pede que o primeiro paragrafo diga quem fez
o0 qué, quando, onde, como e por qué... E sem graga, pior
do que uma batata cozida sem sal - ou alguma porcaria
ultraprocessada -, mas funciona. E é quando se entende
que o que, como, quando, onde e por que funciona que
a brincadeira comeca a ficar mais legal, ja que, ai, quem
sente que pode extrapolar a férmula no seu préprio texto.
Da mesma forma, quem nunca tentou “adaptar” uma
receita? Ora pela falta de algum dos ingredientes indi-
cados, ora para dar um toque mais pessoal ao prato em
questdo. Nao raro, as adaptagdes agradam mais do que
as versoes originais.

A comida e as palavras também tém algo singularmente
em comum. Sdo frutos da necessidade e produtos
dos nossos desejos, em busca dos mais variados fins,
constituindo-se de N elaboragdes possiveis da mente
humana. Harmoniza-se ingredientes como se escolhe
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Texto2

cuidadosamente os Iéxicos de uma reportagem, de uma
poesia, de uma cronica.

Quantos textos ja ndo foram escritos por inspiragcdao
amorosa, por escapismo da realidade ou pela vontade
de resistir as mazelas do mundo? Igualmente: quantas
pessoas nao nos legaram suas melhores receitas, quanto
nao recorremos a comida para sanar as angustias ou o
quanto o que estd no nosso prato ndo diz respeito a um
planeta inteiro?

Cozinhar é como escrever, repito. O prazer de comer uma
boa comida sé é superado pelo de ser o cozinheiro que vé
0s outros se empanturrando com o seu trabalho. A leitura
também traz suas satisfagdes, mas nao supera o deleite
de saber que leram - e gostaram - do que vocé escreveu.
Se o desejo nasce e se revigora com as palavras, com os
cheiros e os sabores, hd de morrer na forma de um texto
ou da fome que é saciada. A morte que a vida sucede
apdés o momento em comunhao com alguém querido.

(Zocchio, G. Cozinhar e escrever: dois saberes e prazeres em comunhao.
In: Jornalismo investigativo sobre alimentacao, satide e poder. 2018,
Disponivel em: https://ojoioeotrigo.com.br/2018/12/cozinhar-e-escrever-
-dois-saberes-e-prazeres-em-comunhao/. Acesso em: 20 ago. 2023).

Receita de cajuzinho

Nome da receita: Cajuzinho

Ingredientes:

1 pacote de 500g de amendoim torrado e moido;

10 colheres de sopa de achocolatado em po;
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1 lata de leite condensado.
Modo de preparo:

l. Coloque os amendoins em uma vasilha junto com o
achocolatado e o leite condensado.

[Il. Misture todos os ingredientes com uma colher até a
massa ficar homogénea e em ponto de enrolar.

Tempo de preparo: 10 minutos.

Rendimento: 50 cajuzinhos pequenos ou 30
cajuzinhos médios.

Figura 1- Cajuzinho

Fonte: https.//comidinhasdochef.com/receita-de-cajuzinho-de-festa/. Acesso em: 08 jan. 2024.

Com base nas leituras realizadas e em seus conhecimentos
prévios, defina, em poucas palavras, o termo “receita”.

Espera-se que os alunos percebam que, em linhas gerais, receitas sdo prescrigdes ou orientagées
sobre como realizar uma determinada agéo (cozinhar um alimento, tomar uma medicagao, entre
outras), embora possam ter outras acepgdes em Lingua Portuguesa.
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Em Lingua Portuguesa, o termo “receita” possui diferentes
acepcgoes. Cite duas delas®.

O que sdo receitas médicas?®
O que sao receitas culindrias?

O texto 1 relaciona duas préticas que "ninguém nasce
sabendo” Que préticas sdo essas? O que elas tém em
comum?"

De acordo com o texto 1, “a comida e as palavras tém algo
singularmente em comum” O qué?™

O texto 2 representa um formato especifico de receita. Qual?
Que partes ou informagdes deve conter?®

Vocé ja produziu alguma receita culinaria?"

Espera-se que os alunos mencionem receita médica, receita culinaria, receita pdblica, receita
especial, entre outras.

Espera-se que os alunos reconhecam que as receitas médicas sdo prescrigoes escritas por um
médico para orientar um paciente quanto ao uso de uma medicagao.

Espera-se que os alunos reconhegam que as receitas culinarias sao indicagdes sobre a maneira
de preparar uma iguaria, um alimento.

Espera-se que 0s alunos percebam que o texto 1relaciona as praticas de cozinhar e de escrever.
Para 0 autor, em ambos 0s casos, é necessario, primeiro, aprender e, quanto mais se pratica
qualquer uma das duas agdes, melhor o sujeito se torna nelas. Além disso, o prazer de comer uma
boa comida sd é superado pelo de ser o cozinheiro que vé os outros se satisfazendo com o seu
trabalho. A leitura também traz suas satisfagdes, mas ndo supera o deleite de saber que leram - e
gostaram - do que se escreveu.

Espera-se que os alunos entendam que a comida e as palavras sédo frutos da necessidade e
produtos dos nossos desejos, em busca dos mais variados fins, constituindo-se de inimeras
elaborages possiveis da mente humana. Assim como se harmonizam ingredientes, escolhem-se
cuidadosamente as palavras de uma reportagem, de uma poesia, de uma cronica.

Espera-se que os alunos identifiquem o texto dois como uma receita culindria ou de cozinha. Ela deve
apresentar um titulo, os ingredientes, o modo e 0 tempo de preparo, além do rendimento do produto.

Resposta pessoal.
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10.

A(s) receita(s) culindria(s) que vocé produziu ou produz
seguem orientacdes semelhantes aguelas do texto 27"

Considerando as respostas das questdes anteriores,
preencha o Quadro 3 abaixo:

Quadro 3 - 0 género receita culindria: caracteristicas principais

Receita culindria

Definicdo® Estrutura geral”

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

RODA DE CONVERSA FINAL®

Agora gue vocé ja conhece um pouco mais o género textual

receita e sabe que a receita culindria é uma das suas possibilida-
des, compartilhe com seus colegas e com seu(sua) professor(a) as
receitas culindrias que gosta de consumir ou de fazer e registre, por
escrito, aquela(s) que mais lhe(s) interessar(em).

Espera-se que o0s alunos reconhe¢am que algumas receitas nao incluem as quantidades certas e
ingredientes, outras ndo apresentam tempo certo de preparo, etc.

Espera-se que os alunos definam a receita como um género textual que tem a fungao de explicar
com detalhes como se prepara determinado alimento.

Espera-se que o0s alunos reconhecam que uma receita deve apresentar: i) nome da receita; ii)
ingredientes; iii) modo de preparo; iv) tempo de preparo; v) rendimento.

Espera-se que 0s alunos comentem com seus pares as receitas dos alimentos que gostam de con-
sumir ou produzir e, ao registrarem, por escrito, as orientagdes daquela(s) que lhe(s) interessarem,
percebam a importancia da estrutura geral desse género para a produgao do alimento.
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AULA 2: A
CONHECENDO O GENERO
TEXTUAL RECEITA (PARTE 2)

Quadro 4 - Informagdes gerais sobre a aula 2

Duragdo | 2horas/aula, aproximadamente.

Objetivos | 1) Aproximar o género receita culindria da realidade dos alunos, ativando memrias e resgatando
vivéncias, que demonstrem sua funcionalidade;

2) Viabilizar a construgdo de significados e o desenvolvimento do pensamento ldgico;

3) Demonstrar que, na Lingua Portuguesa, o género receita culindria pode se materializar na fala
£ na escrita;

4) Incentivar a expressao oral, por meio do compartilhamento de pontos de vista e de receitas de familia.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Esta é a segunda aula deste caderno de atividades. Nela,
vocé aprofundard seus conhecimentos sobre o género textual receita
culindria, assistindo a trés videos e conversando com seus colegas e
professor(a) sobre eles. Enquanto assiste, reflita sobre as semelhan-
cas e diferengas entre as receitas neles apresentadas.

O video 1, "Saborosas memodrias quilombolas” (disponivel
em https://www.youtube.com/watch?v=0Au0VmQIvR4 e no QR
Code adiante) aborda costumes, temperos e receitas quilombolas
e permite conhecer algumas das saborosas memdrias desse povo.
Assista com bastante atencéo™ e, em seguida, realize as demais
atividades desta aula.

19 Espera-se que os alunos se sensibilizem com o video e relembrem suas préprias experiéncias.
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https://www.youtube.com/watch?v=0Au0VmQ1vR4

Figura 2 - Video Saborosas memdrias quilombolas

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0Au0VmQIvR4. Acesso em: 08 jan. 2024,

Agora, assista ao trecho do primeiro episddio da segunda
temporada do programa “MasterChef Brasil"?, disponivel em https://
youtu.be/H7m6fr2lw-A e no QR Code adiante.

Figura 3 - MasterChef Brasil: 22 temporada, episddio 1 (parte 2)

Fonte: https://youtu.be/H7m6fr2lw-A. Acesso em: 08 jan. 2024.

O Ultimo video desta aula é uma receita de feijoada?, dis-
ponivel em https://www.youtube.com/watch?v=aeOnBezY8Kc e no
QR Code adiante.

20 Espera-se que os alunos comparem os dois videos, reconhecendo semelhangas e as diferencas
entre eles, no que tange ao género receita culindria.

21 Espera-se que os alunos comparem os trés videos, reconhecendo semelhangas e as diferengas
entre eles, no que tange ao género receita culindria.
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Figura 4 - Receita de feijoada

Fonte: https://wwwyoutube.com/watch?v=ae0OnBezY8Kc. Acesso em: 08 jan. 2024,

Os trés videos apresentam semelhancgas e diferencgas entre
si. O que eles ttm em comum? Quais as diferengas entre eles?
Algum se aproxima mais da estrutura do género textual receita
culindria, apontada na primeira aula deste caderno? Se sim, qual?
Quando vocé se reline com seus amigos e familiares, que pratos
mais gosta de consumir ou de produzir? Algum(ns) desses encon-
tros marcou sua vida?

Compartilhe, oralmente, essas opinides e experiéncias com
seus colegas de turma e com seu(sua) professor(a)?.

22 Espera-se que 0s alunos percebam que os trés videos abordam receitas culinarias, sob perspec-
tivas diferentes. Além disso, compartilhando experiéncias que marcaram suas vidas e receitas
que gostam de comer ou que sabem fazer, as produgdes orais dos alunos tendem a ser mais
espontaneas ou menos monitoradas. Sugere-se que o(a) professor(a) registre com um gravador
essa conversa, Grava-las permitira compor um acervo oral de receitas culinarias significativas para
aturma e observar como se comportam nessa modalidade.

70


https://www.youtube.com/watch?v=ae0nBezY8Kc

AULA

3.

GRAVACOES DE RECEITAS CULINARIAS

Quadro 5 - Informagoes gerais sobre a aula 3

Duracdo

2 horas/aula, aproximadamente,

Objetivos

1) Fomentar a oralidade e a producdo de textos coletivos;
2) Conscientizar 0s alunos da necessidade de Se autoavaliarem e de revisarem seus praprios textos;

3) Ampliar a competéncia linguistica dos discentes, melhorando seu desempenho, no que tange
as praticas de oralidade,

23

24

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Leia atentamente e siga os passos abaixo listados:

Relna-se com seus colegas de turma em grupos de 3 a 5
integrantes;

Compartilhe com o seu grupo o(s) prato(s) gue mais gosta de
comer ou de produzir;

Juntamente com seus colegas de grupo, escolha um des-
ses pratos e grave um audio ou um video, ensinando como
fazé-lo%;

Com base nas aulas anteriores e no guestiondrio adiante,
verifique se o dudio ou video elaborado por seu grupo apre-
senta todas as informagdes necessérias para produzir o prato
selecionado e, caso n&o apresente, refaga a gravagao®.

Espera-se que os alunos fagam produgdes orais, de acordo com suas vivéncias e embasadas nas
atividades de aprofundamento realizadas até o momento.

Espera-se que os alunos desenvolvam um senso critico sobre seus textos e entendam que a
revisdo faz parte do processo de produgéo.
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Quadro 6 - Check-list das gravagdes das receitas

Critérios

Sim

Nao

No inicio, foi divulgado o nome da receita?

Todos os ingredientes que compdem a receita foram ditos?

Aquantidade de cada ingrediente foi dita?

Todas as etapas para o preparo do alimento foram explicadas?

0 tempo de preparo foi divulgado?

0 tom de voz do apresentador foi adequado?

0 apresentador demonstrou dominio da receita culindria?

AULA 4

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

RETEXTUALIZAGAQ DA FALA PARA
A ESCRITA DE RECEITAS CULINARIAS

Quadro 7 - Informagdes gerais sobre a aula 4

Duracdo

2 horas/aula, aproximadamente.

Objetivos

1) Realizar algumas operaces de retextualizado da fala para a escrita;

2) Conscientizar os alunos das semelhancas e das diferencas entre as duas
modalidades da Lingua Portuguesa;

3) Ampliar a competéncia linguistica dos discentes, melhorando seu desempenho,

em relacdo as praticas de letramento.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
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ATIVIDADES DE LEITURA

Texto 3

Leia, atentamente, o texto 3 adiante. Em seguida, responda
as perguntas 1,2, 3 e 4.

Brigadeiro Brasileiro

Brigadeiro € uma das sobremesas brasileiras mais
famosas. E tdo tipico, tradicional e relacionado & cultura
brasileira que ndo podemos traduzir seu nome para
outras linguas. Para se referir a ele, ao conversarmos
com estrangeiros, geralmente falamos que é uma boli-
nha de chocolate.

De acordo com a crenga popular, a origem do brigadeiro
brasileiro é relacionada a um politico da década de 1940.
Mas, antes de comecar a te contar essa histdria, vocé
precisa saber que a palavra brigadeiro em Portugués
também significa “general de uma brigada do exército”

Agora, vamos a histéria do doce. Uma mulher chamada
Heloisa Nabuco inventou um docinho de chocolate em
homenagem a candidatura do brigadeiro Eduardo Gomes
a presidéncia da republica em 1946.

O candidato Eduardo Gomes foi derrotado nas eleig¢des,
mas o outro brigadeiro se tornou muito famoso.

(Brigadeiro brasileiro. Rioand Learn. Rio de Janeiro, 2017 Disponivel em: https://
rioandlearn.com/pt-br/brigadeiro-brasileiro/. Acesso em: 20 mar. 2022).
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Vocé ja tinha ouvido a histéria do brigadeiro antes??

Como definimos o brigadeiro ao conversarmos com um
estrangeiro??

Como vocé descreveria esse doce? Use no méximo 3 pala-
vras para classifica-1o?.

H& outro significado da palavra brigadeiro, na Lingua
Portuguesa? Se sim, qual??®

Agora, oucga, atentamente, o audio disponivel em https://

youtu.be/jNf3FawgqwY , transcrito, na integra, abaixo. Em seguida,
realize as atividades propostas, nas questdes 5, 6, 7 e 8.

25
26
27
28

Figura 5 - Receita de brigadeiro

Fonte: https://youtu.be/jNf3Fawgqwy. Acesso em: 08 jan. 2024.

Imagina-se que os alunos ndo tenham escutado, mas que tivessem curiosidade sobre o surgimento.
Espera-se que definam o brigadeiro como uma bolinha de chocolate.
Podem defini-lo como gostoso, macio, doce, entre outros.

Espera-se que reconhegam os diferentes significados que apalavra brigadeiro pode ter em nossa
lingua, como oficial que comanda uma brigada, posto entre coronel e general, além da definigdo
mais popularmente conhecida de: pequeno doce redondo feito com leite condensado e chocolate,
normalmente coberto com chocolate granulado.
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Quadro 8 - 12 Transcrigao da receita gravada

“L1: Olha sd... eu gosto de fazer brigadeiro na leiteira que ndo gruda que & melhor e na
colher de pau de doce, geralmente, porque as salgadas deixa aguele gostinho de alho,
padrdo, né? Mas ai'tu joga duas colheres mais ou menos de manteiga na leiteira e espera
dar uma derretida, depois disso vocé joga uma lata de leite moga, dd uma mexida assim
pra pra manteiga meio que ficar homogénea com com o leite moga, mas répido porque ndo
€ pra cozinhar ndo e depois vai jogando Nescau umas acho que trés colheres, ndo lembro
agora  porque geralmente eu vou adicionando pra que ver o tom de escuro que eu quero
né, mas ai vai mexendo, 0 segredo € mexer direto até dar o ponto, ndo pode parar, ndo pode
parar pra mandar uma mensagem do WhatsApp, ndo pode parar pra nada, tem que mexer
constantemente se ndo dd uma empelotadinha, jd cozinha diferente as partes e vai sempre
passando a colher em todos os lados da panela e no fundo também porque se ndo fica
agarrado um pouquinho ali e esse vai empelotando também, entdo , € bem chato. Show,
sG isso! Molezinha,

[2: Quanto tempo leva?

L1 Ah, ndo sei quanto tempo leva ndo.. acho que uns 12 minutos cozinhando.15..

fogo médio.

[2: Quantas pessoas servem?

L1: Ndo sei quantas pessoas servem ndo, € brigadeiro né, pra mim serve uma pessoa so.
Hahaahah!"

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

5. Tendo em vista os passos listados no Quadro 9 abaixo, rees-
creva a receita de brigadeiro transcrita acima?®.

29 Possivel resposta: “LT: gosto de fazer brigadeiro na leiteira e na colher de pau tu joga duas colheres
mais ou menos de manteiga na leiteira e espera dar uma derretida, depois disso vocé joga uma
lata de leite moga, d uma mexida pra manteiga ficar homogénea com o leite moga e depois vai
jogando Nescau umas trés colheres, vai mexendo, direto até dar o ponto,

[2: Quanto tempo leva?

L1: uns 12 minutos cozinhando. 15.. fogo médio.
L2: Quantas pessoas servem?

L1: serve uma pessoa”
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Quadro 9 - Primeiras atividades de retextualizagao

1°passo | Elimine hesitacdes e partes de palavras.

2°passo | Introduza sinais de pontuagdo, com base na entonagao das falas.

imi icdes, reduplicacdes, redundancias, paréfr I
3opasso | Elimine repeticdes, reduplicades, redundancias, paréfrases e pronomes
que se referem a primeira pessoa do singular (eu, me, mim, entre outros)

Fonte: Soares (2023, adaptado de Marcuschi, 2010).

6. Agora reescreva o texto que vocé apresentou como resposta
para a questdo 5, seguindo os passos indicados abaixo*:

Quadro 10 - Outras atividades de retextualizagao

4opasso | Elimine as falas de L2, transformando o texto em um monélogo.

5°passo | Adeque as estruturas das frases @ norma culta de escrita,

6°passo | Substitua palavras consideradas informais por outras mais formais.

Fonte: Soares (2023, adaptado de Marcuschi, 2010).

7 Nas aulas anteriores, vocé aprendeu que uma receita escrita
deve apresentar os seguintes tdpicos: nome da receita;
ingredientes; modo de preparo; tempo de preparo; rendi-
mento. Partindo desse pressuposto e de sua resposta a

30 Possivel resposta: “Para fazer uma receita individual de brigadeiro, coloque duas colheres de
manteiga na leiteira e espere derreter. Em seguida, jogue uma lata de leite condensado e mexa até
ficar uma mistura homogénea. Adicione cinco colheres de achocolatado em pd e mexa até atingir
0 ponto adequado. Deixe cozinhar em fogo médio de 12 a 15 minutos"
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questdo 6, reescreva a receita de brigadeiro, apresentando
essas informagoes®.

8. A semelhanca do que foi feito nas questdes 5, 6 e 7, passe a
receita que vocé e seu grupo gravaram na aula 3, da fala para
a escrita, seguindo os passos listados adiante:

Quadro 11 - Atividades de retextualizacéo

T°passo | Transcreva, na integra, a gravago da receita para a escrita,

20passo | Elimine hesitagdes e partes de palavras do texto transcrito.

3°passo | Introduza sinais de pontuagdo, no texto transcrito, com base na entonagao
das falas.

4opasso | Elimine do texto transcrito repeticdes, reduplicacdes, redundancias,
pardfrases e pronomes que se referem a primeira pessoa do singular (eu,
me, mim, entre outros).

50passo | Elimine as falas de L2, transformando o texto em um monélogo.

6°passo | Adeque as estruturas das frases a norma culta de escrita.

7°passo | Substitua palavras consideradas informais por outras mais formais.

8°passo | Reescrevaa receita, apresentando a seguinte estrutura: nome;
ingredientes; modo de preparo; tempo de preparo; rendimento.

Fonte: Soares (2023, adaptado de Marcuschi, 2010).

3 Possivel resposta:
"Receita de brigadeiro
Ingredientes:
2 colheres de manteiga;
1lata de leite condensado;
5 colheres de achocolatado em p6
Modo de preparo:
Coloque as duas colheres de manteiga em uma leiteira e espere derreter. Em seguida, acrescente
a lata de leite condensado e mexa até ficar uma mistura homogénea. Adicione as cinco colheres
de achocolatado em pd e mexa até atingir o ponto correto.
Tempo de preparo: 12 a 15 minutos
Rendimento: 1 pessoa’.
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Fique ligado!

O género textual Receita Culinaria, trabalhado neste
caderno, é um exemplo de texto com instrugdes e pres-
crigdes, caracterizado pela descrigao de a¢des que regu-
lam mutuamente comportamentos. Trata-se de textos em

que predominam sequéncias injuntivas, concebidas para
instruir, orientar, direcionar e ordenar o destinatdrio, na
realizagao de determinada agéo, neste caso, a produgéo
de um prato culindrio. Salientam, portanto, procedimen-
tos que devem ser seguidos para alcancar objetivos
pré-estabelecidos.

AULAS:
ORGANIZAGAO DO CADERNO
DE RECEITAS CULINARIAS

Quadro 12 - Informagdes gerais sobre a aula 5

Duragdo | 2horas/aula, aproximadamente.

Objetivos | Organizar um livro de receitas com os textos retextualizados pela turma;

2) Aumentar a autoestima dos alunos, divulgando um produto autoral
para a comunidade escolar,

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Agora, vocé e seus colegas deverao se reunir novamente para
confeccionar um caderno, composto pelas receitas que registraram.,
Podem, também, acrescentar outras préximas do dia a dia e da
realidade de cada um, tomando como base guloseimas geralmente
feitas em datas comemorativas, provenientes de tradigoes familiares.
Para tanto, observe, atentamente, o modelo a seguir.
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Figura 6 - Modelo de receita culinaria

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Com o auxilio de tablet's, celulares, computadores ou mesmo
de forma manuscrita®?, cada grupo devera reescrever a receita por
ele gravada e retextualizada, em um fundo colorido e selecionar ima-
gens de encartes de mercado que dialoguem com seu texto.

A turma deverd escolher um titulo para o livro e reservar um
espago para anotar os nomes dos autores envolvidos. Finalmente,
deverdo elaborar a capado livro, considerando, coletivamente, o
modelo a ser produzido®,

32 Caso a atividade seja elaborada de forma totalmente manuscrita, com a ajuda do professor, todo o
livro deve ser escaneado, a fim de facilitar seu compartilhamento virtual.

33 Espera-se que 0s alunos observem os diversos itens que comporao o caderno de receitas, incluin-
do as imagens de itens gastrondmicos relacionados a ela.
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AULA 6:

LANGAMENTO DO CADERNO

DE RECEITAS CULINARIAS COM
DEGUSTAGAQ DE ALGUNS PRATOS

Quadro 13 - Informagdes gerais sobre a aula 6

Duragdo | 2horas/aula, aproximadamente.

Objetivos | 1) Lancar o caderno de receitas organizado e escrito pela turma, divulgando-o para toda a
comunidade escolar;

2) Demonstrar a evolucdo da turma, tendo em vista todas as etapas realizadas, desde o
conhecimento do género textual receita (Aulas 1 2) até a producdo dos textos e a sua inclusao
em um caderno de receitas.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Agora que todas as atividades do caderno foram cumpridas
e vocé ja conhece bem o género receita culindria, vamos comemorar
com um dia de degustacao. Primeiramente, converse com sua turma
e com seu(sua) professor(a) para decidirem juntos a melhor data e
atente para as orientagdes a seguir:

1. Juntamente com seu grupo (formado na aula 3), escolha uma
das receitas reunidas no caderno desenvolvido na aula 5,
para levar pronta no dia da culminancia do projeto;

2, Cada grupo podera escolher a receita que seus integrantes
redigiram ou a de outros colegas;

3. A elaboracé@o do prato escolhido é de responsabilidade de
todos os integrantes do grupo e deve ser orientada pelo
caderno de receitas ja confeccionado;



4, Caso a atividade ndo possa ser realizada na sua residéncia
ou na de algum de seus colegas, verifique com seu(sua) pro-
fessor(a) a possibilidade de usar o refeitério da escola;

5. Convide a comunidade escolar para comparecer ao evento e
contribuir com outras guloseimas.
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A fim de contribuir para as praticas de leitura e producado
de textos dos estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental de
forma mais eficiente, este capitulo traz um recorte da disserta-
cao® apresentada ao curso de Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. A proposta visa apre-
sentar aos estudantes, por meio de situagdes reais de comunicagao,
recursos importantes para leituras mais auténomas e produgdes
textuais mais conscientes.

Assim, foram escolhidos, tanto para leitura como para pro-
ducéo textual, géneros que circulam na sociedade e que podem ser
acessados facilmente. Além deles, a proposta apresenta como leitura
principal os poemas orais de Umbelina do Nascimento Nunes Reis,
uma artista portuguesa e analfabeta que se instalou com a familia
na cidade de Mendes, onde se tornou parte do patrimdnio cultural.
Essa escolha se deu por duas razbes: a primeira por entender que
o letramento literdrio ainda carece de investimentos no segmento;
a segunda porque essa € uma forma de promogao e valorizagdo da
cultura local. E importante ainda ressaltar que a biografia produzida
pelos alunos é uma singela, mas justa homenagem a autora pela obra
artistica que deixa para o municipio e para a regido sul fluminense.

Seguindo as etapas de leitura sugeridas por Santos, Riche e
Teixeira (2020, p. 48), as atividades pré-textuais, textuais e pds-textuais
foram adaptadas como atividades motivadoras (12 etapa), desenvol-
vimento (22 etapa) e culminancia (32 etapa).

Apresentado o tema, deu-se inicio ao projeto, dividido em trés
etapas. Da primeira delas, constam as atividades motivadoras, que
envolvem leituras de poemas, documentarios e uma aula externa.

34 SANTANA, Michele da Costa. Uma proposta de projeto de letramento “A vida em versos de D.
Umbelina® 110fl. Dissertacao (Mestrado Profissional em Letras). Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Seropédica: 2023,
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Em seguida, a 22 etapa trouxe as atividades de desenvol-
vimento como leitura de textos da autora, coleta de informagdes
relevantes ao contexto histdrico que permeia os poemas orais e
producao de textos variados, incluindo a biografia. Finalmente, na 32
etapa, a da culminancia do projeto, foram apresentados os trabalhos
de pesquisa e a biografia produzida coletivamente pela turma numa
manha de autdgrafos na prépria escola.

A divisdo em etapas corresponde ao que sugerem Santos,
Riche e Teixeira (2020) no que diz respeito aos diferentes e possiveis
contatos com o texto como sendo estratégicos para a leitura signifi-
cativa dos textos. Assim, temos, respectivamente, atividades pré-tex-
tuais, textuais e pds-textuais. Por meio delas, foi possivel observar o
desenvolvimento dos alunos enquanto leitores e produtores de tex-
tos, alcangando o objetivo de torna-los leitores mais criticos e autd-
nomos, considerando as particularidades dos diferentes letramentos
encontrados na turma.

Dentre o trabalho com diferentes géneros apresentados na
pesquisa, 0 mais importante foi a leitura de poemas, com os quais
pouco se tem contato nos meios em que o publico-alvo circula.
Apesar disso, é preciso valorizar a leitura desse género, uma vez que
ele é o tipo de texto capaz de nos humanizar por meio das palavras
gue contém, segundo Cosson (2011). De acordo com autor, a leitura
torna-se possivel gracas ao contato entre autor e leitor (mediado
pelo texto) e ao compartilhamento de experiéncias de mundo entre
esses. Assim, a escola torna-se o lugar mais favordvel a esse letra-
mento, inserindo praticas de exploragdo do texto capazes de tornar
os estudantes leitores autbnomos.
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APRESENTACAQ
DAS ATIVIDADES
PRE-TEXTUAIS

Nessa fase, foram pensadas atividades que serviram
como preparagdo para a leitura dos poemas de Umbelina, ativi-
dades que envolveram conhecimentos sobre a artista e também
sobre o género poema.

Quadro 1 - Atividades motivadoras

Atividade1

Leitura e andlise do poema ‘Cancdo), de Cecilia Meireles

Atividade 2

Apresentacdo do documentrio sobre D. Umbelina

Atividade 3

Aula-passeio até o mural feito pela neta em homenagem a autora

Atividade 4

Leitura de um poema "0 avd no carinho dos netos, referente a um momento da vida de Umbelina

Fonte: As autoras. (2023).

Como primeira atividade, os estudantes leram o poema
“Cancgao’, de Cecilia Meireles®:

Cancgéo

Pus o meu sonho num navio

e 0 navio em cima do mar;

— depois, abri o mar com as maos,
para o meu sonho naufragar.

Minhas maos ainda estdo molhadas
do azul das ondas entreabertas,

e a cor que escorre dos meus dedos
colore as areias desertas.

35 Disponivel em: https://www.escritas.org/pt/t/5275/cancao. Acesso em: 21 dez 2023.
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O vento vem vindo de longe,

a noite se curva de frio;

debaixo da dgua vai morrendo
meu sonho, dentro de um navio...

Chorarei quanto for preciso,

para fazer com que o mar cresga,
e 0 meu navio chegue ao fundo
e 0 meu sonho desaparega.

Depois, tudo estara perfeito;

praia lisa, dguas ordenadas,

meus olhos secos como pedras

e as minhas duas maos quebradas.

(Meireles, 2012)

Nele o eu lirico parece rejeitar os sonhos, causadores de
grande sofrimento em sua vida, colocando-os num navio onde
pretende naufraga-los, destrui-los. Essa escolha se deu pela aproxi-
macao dessa ideia com o fato de a autora ser uma portuguesa que
chegou ao pais viajando pelo mar. O navio como suporte dos sonhos
também aparece nos poemas de Umbelina, mas, ao contrario do que
representa para Cecilia Meireles, o navio leva o sonho de uma vida
melhor, transporta esperanga para sua familia.

No primeiro momento de andlise, ao se apresentar o poema
(sem |é-lo) foi questionada a sua forma, comparando-o a outros que
os alunos conheciam. As respostas foram principalmente acerca da
construgdo por versos. Mesmo que nem todos conhecessem o nome
"verso” ou “estrofe’, a turma conseguiu identificar essa marca, e um
deles ainda afirmou ser como a letra de uma musica. Foi quando
aproveitando o momento, a professora acrescentou os conhecimen-
tos sobre o que sdo verso e estrofe e chamou a atencéo para a fun-
¢ao social do texto que estavam prestes a ler.

Em seguida, iniciou-se a analise dos sentidos do texto, sem que
houvesse certo ou errado, mas o que fosse possivel dentro da leitura.
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A discussao oral sobre isso levou alguns minutos e os alunos ter-
minaram a atividade com mais perguntas do que respostas, o que
se considerou positivo, ja que diferentes possibilidades foram ditas
pelos discentes e nao foi possivel chegar a uma conclusao sobre os
sentidos do texto. Esse fato natural na leitura de poemas foi estranho
aos alunos, pois esses, acostumados a textos de compreensdo mais
imediata, esperavam uma resposta definitiva as perguntas realizadas.

Na aula seguinte, foram apresentados dois videos®® sobre a
autora, que ainda ldcida pode falar sobre sua histéria. Ambos foram
gravados na cidade, em lugares publicos, e os alunos conseguiram
identificar os espacos e algumas pessoas que gravaram depoimen-
tos sobre a poetisa. Além disso, dois ou trés alunos afirmaram que
conheciam essa histéria pois a mae havia contado ou antes do inicio
do projeto ou depois da novidade. Essa aula foi importante porque
eles comecgaram a se identificar, de alguma forma, com o tema e
reconhecé-lo como parte da cultura que lhes pertencia.

Foi também nessa aula que a curiosidade dos alunos por
essa figura representativa da cultura mendense foi despertada. Eles
questionaram principalmente sobre o fato de uma senhora que néo
sabia ler nem escrever ser autora de poemas. Ao que lhes foi respon-
dido que ela ditava e outra pessoa, que estava préxima no momento,
escrevia. Aproveitando o momento, a professora apresentou a lin-
gua oral como algo naturalmente aprendido pelo convivio social,
considerando essa modalidade como a forma mais espontanea de
manifestagdo da lingua materna. Diferentemente da escrita, que é
aprendida, e por isso pode gerar dificuldades. Apesar de parecer
estranho a eles a tradicdo oral da Literatura, foi-lhes apresentada a
informagao de que j& na Grécia Antiga, obras como lliada e Odisseia,
de Homero, foram concebidas oralmente e sé mais tarde tiveram
seus registros escritos.

36 Video 1- Disponivel em https://globoplay.globo.com/v/2884339/. Acesso em: 24 maio 2022.
Video 2 - Disponivel em https://youtu.be/HCINZzNvq3Y. Acesso em: 24 maio 2022.
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A visita ao mural feito pela neta de Umbelina e artista, Leticia
Reis, em homenagem a sua avd, foi realizada na aula seguinte, em
parceria com o professor de Histéria da turma. Apesar de faltarem
informagdes diretas da autora sobre o mural, foi possivel que a turma
levantasse hipdteses que respondiam a perguntas relacionadas as
representagdes contidas no texto, como os elementos da natureza, o
papel escrito, 0 dnibus, as construgdes e as pessoas encontrados na
pintura. Com a participacao ativa da turma, foi possivel discutir sobre
as diferentes possibilidades de sentidos e chegar a conclusdes mais
coerentes com o conhecimento de entdo. Vale salientar que as hipé-
teses foram retomadas apds a leitura do relato, atividade constante
da etapa de desenvolvimento do projeto.

Figura 1- Mural com a artista Leticia Reis e sua familia

Fonte: Acervo da familia de D. Umbelina, 2022.

Embora esse projeto tenha sido desenvolvido dentro da dis-
ciplina de Lingua Portuguesa, vale lembrar que é funcdo da escola
fomentar as préticas de linguagem para o exercicio da cidadania.
Desse modo, considera-se a leitura de textos semidticos, como
€ o caso do mural, relevante para a contribuicdo do desenvolvi-
mento de habilidades linguisticas, assim como da criatividade e
de conhecimento de mundo. Afinal, a materialidade discursiva da
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linguagem nao verbal permite que sejam feitas analises de acordo
com os conhecimentos e experiéncias dos leitores, como acontece
com textos verbais.

A quarta e Ultima atividade dessa etapa, ocorrida na aula
seguinte, foi a apresentagdo do poema “O avd no carinho dos
netos’, de D. Umbelina.

O avd no carinho dos netos

A minha mae

Que tao pouco falaste comigo
E eu dormia

A minha mae me acordava
Chamava a vizinha
Respondia a cantar

A mae ndo pode flar
Adormecia pra sempre

O pai falava e chorava

O avé rezava

A crianga crescia

No siléncio

Um segredo esté no céu

O pai falava

O avo rezava

As criangas sdo a flor da primavera
O avd beijava

O pai abragava

Nas flores

Comigo cresce

Vamos subindo e crescendo
Pelo mundo

(Reis, sd.)

Ao lerem o texto, inicialmente os alunos nao conseguiram
perceber nenhum sentido possivel. Mas, ao seguir a discussao, res-
pondendo a perguntas feitas pela professora e trocando informagdes
com os colegas, parte da turma comegou a ver sentido em algumas
expressoes utilizadas conotativamente e ao concluirem o sentido
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possivel para eles, se surpreenderam e até se entristeceram com a
passagem da vida da poetisa descrita, a perda de sua mae e as difi-
culdades que precisaria enfrentar a partir daguele momento.

Uma questao relevante e que trouxe divergéncias de ponto
de vista foi 0 uso do verbo na 22 pessoa do singular, “falaste’, inco-
mum no Rio de Janeiro, onde, em substituicdo, usa-se ‘vocé, que,
devido a sua origem de pronome de tratamento, leva o verbo para a
32 pessoy, ‘falou’ (Cunha; Cintra, 2016, p.304.). Segundo Bagno (2012,
p. 746), 'vocé' (forma oriunda de 'vossa mercé') tornou-se indice de 22
pessoa no portugués brasileiro em grande parte do territdrio nacio-
nal. Para ele "O emprego de vocé entre as pessoas da mesma classe
social se generalizou ainda mais profundamente no Brasil, a ponto de
tornar o verdadeiro IP de 22 pessoa” (Bagno, 2012, p. 348).

Outro ponto interessante da discusséo foi o fato de os versos
do poema nao confirmarem a hipétese levantada pela turma durante
a leitura do titulo ("O avd no carinho dos netos”). Os alunos espe-
ravam, a partir dele, que os versos trariam como principal tema a
relacdo entre a autora, seus irmaos e o avd, porém percebe-se que
o poema relata o momento de perda de sua mae. Assim, todos con-
cordaram que ou o titulo deveria se adaptar aos versos, ou 0s versos
deveriam se relacionar melhor com o titulo.

Foi interessante perceber o estagio de interpretagdo em que
estavam os alunos no inicio da leitura e o estagio que alcangaram
no fim da leitura, comprovando que essa se faz pelo contato entre
autor e leitor, mediado pelo texto, e com o auxilio dos conhecimentos
adquiridos nas préticas sociais, como afirma Cosson (2011).
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ATIVIDADES TEXTUAIS:
DESENVOLVIMENTO

A segunda etapa apresenta as atividades de leitura dos poe-
mas de D. Umbelina e de outros textos que serviram para ampliagdo
do conhecimento. Aqui também se estabeleceu parceria com os pro-
fessores de Histdria e Artes da turma a fim de unir conhecimentos
por meio da interdisciplinaridade.

Quadro 2 - Atividades de desenvolvimento

Atividade1 | Producdo de um relato construido a partir do poema jd apresentado

Atividade 2 | Apresentacdo de texto expositivo, em forma de relato, com
informacoes iniciais sobre a autora Umbelina

Atividade 3 | Producdo de uma linha do tempo

Atividade 4 | Leitura dos poemas orais

Atividade 5 | Exposicdo de informacdes histdricas durante o regime Salazarista
(1933-1974)

Atividade 6 | Producdo de um roteiro para a entrevista a ser realizada com familiar
da autora homenageada

Atividade7 | Produgéo coletiva de biografia

Atividade 8 | Elaborado de cartazes e exposi¢ao oral das pesquisas

Atividade 9 | Escolha da capa da biografia

Atividade10 | Producdo de convite para o dia da culmindncia

Fonte: As autoras.(2023).
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Atividade I'

Producao de relato

Para iniciar a etapa de desenvolvimento, os alunos pro-
duziram individualmente um relato com base no poema
da atividade anterior (“O avd no carinho dos netos”)
para que a professora pudesse observar as dificuldades
e os pontos fortes em cada texto. Cada aluno produziu
seu texto apresentando os conhecimentos acumula-
dos até o momento.

Posteriormente, por meio de exercicios de releitura de
trechos dos seus textos, eles préprios perceberam que os
paragrafos/periodos geravam dificuldades para o leitor
e, coletivamente, sugeriram novas construgdes a fim de
tornar os paragrafos mais coesos. Essa forma de revisao
e reescrita se mostrou mais eficaz e mais produtiva se
comparada a uma nova proposta de producdo, uma vez
que colocar o texto no centro das aulas de portugués é
fundamental para “enxergar a lingua por pardmetros bem
mais amplos e funcionais’, segundo Antunes (2010, p. 216).

Atividade 2:

Leitura de Relato

Na aula seguinte, foi entregue aos alunos um relato com
informagdes basicas sobre a poetisa. Esse texto, de auto-
ria da propria professora, serviu como base para uma
sequéncia de atividades de leitura. Sua relevancia para
a continuidade do processo de leitura é que, consideran-
do-se que a comunicagado se da por meio das relagoes
de tragos comuns entre interlocutores, o relato apresenta
informacgdes antes ndo compartilhadas entre enunciado-
res e destinatarios, sendo os primeiros ora a professora,



ora o eu lirico dos poemas; e os segundos, os alunos
leitores. A partir da interagé@o regular entre os sujeitos do
discurso, estabelece-se, entdo, o que Emediato (2007)
chama de contrato de leitura.

Figura 2 - Texto Adaptado

Fonte: As autoras (2023).

O texto foi escrito a partir das informacdes coletadas na
pesquisa realizada com a familia da poetisa, representada pela neta

Leticia, e serviu para a realizagdo da sequéncia a seguir:

93



Figura 3 - Atividades propostas

Fonte: As autoras (2023).

Nessa sequéncia, as questbes estratégicas para a leitura de
texto foram apresentadas pelo mediador (papel exercido pelo pro-
fessor nessa perspectiva) e podem servir para outros textos seme-
Ihantes quanto a tipologia, ao género e aos objetivos. Dessa forma,
a atividade contribuiu para a ampliagédo da habilidade de leitura dos
alunos, incentivando a reflexdo acerca do que se |é diariamente den-
tro e fora da escola ao viabilizar a compreenséo do texto.

Atividade 3:

Producéo da linha do tempo

A terceira atividade do desenvolvimento foi proposta para
a disciplina de Artes como uma das formas de avaliagao
do 4° bimestre. Essa parceria foi estabelecida para que
os alunos pudessem relacionar os conhecimentos adqui-
ridos ao longo do projeto a diferentes areas do conheci-
mento. Além disso, por meio da interdisciplinaridade, a
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escola alcanga uma formagao cidada ampla, uma vez que
extrapola os limites das disciplinas e cria uma rede de
conhecimentos relevantes para as praticas sociais.

A professora de Artes propds que os alunos produzissem
uma linha do tempo ilustrada para representar as fases da
vida de Umbelina, seu nascimento, infancia, vida adulta,
maturidade e os eventos marcantes de cada uma delas -seus
casamentos, o nascimento dos filhos, a partida de Portugal
e a chegada ao Brasil e a Mendes. A produgao de um texto
imagético faz parte do processo de desenvolvimento da
competéncia escritora dos alunos, uma vez que um texto
nao se faz apenas de palavras escritas, mas por meio da
manifestacdo de qualquer expressao (Fiorin, 2022). Nesse
caso, especificamente, além da palavra escrita, as imagens
compdem a produgao e juntos apresentam o discurso.

Figura 4 - Linha do tempo/Aluno E

Fonte: Material produzido pelos alunos, 2022.
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Observa-se, no trabalho do aluno E, foram feitas escolhas de
imagens pertinentes a cada fase representada: para o nascimento da
prépria Umbelina e dos filhos, optou-se pela imagem de um berco;
a certiddo de nascimento indica que o registro civil da poetisa foi
feito um ano depois da data de seu nascimento; j& a morte, tanto
da mae como de seus maridos é marcada pela figura de uma cruz;
para representar os casamentos da homenageada, o aluno escolheu
uma imagem com aliancas e flores; a bandeira brasileira retrata a
chegada ao Brasil, enquanto o recorte de uma estrada, o caminho
até a cidade de Mendes; a casa expressa a construgdo da moradia
da familia; por fim, um livro aberto representa o inicio do trabalho
literario de D. Umbelina.

Percebe-se que apenas quatro, de todas as fases represen-
tadas, possuem tempo determinado. Isso se explica porque até o
momento os alunos ndo tinham essas informagdes, que sé foram
adquiridas numa atividade posterior a esta (entrevista). Apesar disso,
o conhecimento reservado até entdo foi suficiente para que se esta-
belecesse uma sequéncia légica dos acontecimentos. Isso reforca
a ideia de que os conhecimentos sdo adquiridos a partir de outros
prévios ao momento da leitura, como, por exemplo, o enciclopédico e
o linguistico como afirmam Santos, Riche e Teixeira (2020).

Essa atividade foi fundamental para que a turma comegasse
a perceber o planejamento que seguiriam para a producao final do
projeto, a biografia da autora. Simultaneamente a elaboragao da linha
do tempo na disciplina de Artes, a professora de Lingua Portuguesa
e Produgéo Textual seguiu na sua programagao com as leituras dos
poemas, atividade a ser descrita a seguir.
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Atividade 4:

Leitura dos poemas orais

Seguindo o percurso gerativo de leitura, que € um modelo
que simula a produgéo e a interpretagdo ‘do significado,
do conteudo’ (Fiorin, 2022, p. 44-45 - grifo do autor), foi
possivel explorar os poemas observando a articulagéo
entre o nivel do contelido e o da expressao, a que cha-
mamos manifestacdo. E desse nivel que decorrem os
efeitos estilisticos ocasionados pela linguagem literaria
e pela linguagem prépria da autora. Comparando dois
textos anteriormente inseridos neste trabalho, o relato da
atividade 2 do desenvolvimento (mais especificamente o
trecho que cita a morte da mae, o primeiro periodo do 2°
paragrafo) e o poema "O avd no carinho dos netos’, per-
cebe-se que ambos tratam do mesmo contelddo (a morte
da mée da poetisa). Apesar da semelhanca, as escolhas
da autora no plano da expressdo modificam o conteddo
no plano da manifestagéo, o que confere aos textos seu
caréter literario.

Nesse sentido, embora as observacdes a serem realiza-
das no processo de leitura tenham sido estimuladas a
partir do nivel narrativo dos poemas, foi no nivel da mani-
festagcdo que os sentidos foram construidos. Para tanto,
durante esse processo, foram apresentadas algumas
figuras de linguagens, entre outros recursos expressivos.

Tendo isso em mente, os textos foram distribuidos aleatoria-
mente entre os alunos (reunidos em duplas e trios), e esses
foram agrupando de acordo com o que compreendiam sem
a intervencao da professora. Embora nao tivessem o auxi-
lio do mediador, os alunos puderam conversar entre eles e
trocar opinides sobre o conteldo dos textos que possuiam.
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Essa atividade foi importante para que os alunos pudessem
perceber a sequéncia dos acontecimentos, as relagdes 16gi-
cas entre os capitulos, a coeréncia e a coesao que deveriam
estar na producgao escrita final, a biografia (Santos; Riche;
Teixeira, 2020, p. 129). Assim, foi possivel elaborar o sumario
da biografia previamente, a fim de buscar nos poemas infor-
magoes relevantes para a produgao biogréfica.

Ao final da aula, o sumario elaborado pela turma foi trans-
crito no quadro por uma aluna.

Os assuntos foram anotados a medida que os estudantes
falavam, sem respeitar incialmente a ordem dos aconte-
cimentos. Seguindo a atividade, foram refletir sobre o que
havia de mais relevante para a biografia, obedecendo a
|6gica temporal dos fatos da vida da escritora.

Em primeira anélise, partindo do nivel narrativo, é possivel
notar a transformacgao na vida do eu lirico, de um estado
inicial para um estado final. No entanto, vale mencionar
que os estados iniciais e finais identificados nos textos
durante a realizagao das leituras nao sdo os mesmos, por
isso foi possivel separa-los em grupos.

Assim, observando os esquemas narrativos dos poemas,
concluiu-se que as mudangas de um estado inicial para
um final, representam as transformacdes vividas por D.
Umbelina. Esse ponto de intersecgao entre eles torna possi-
vel a ideia de que se tratam de poemas autobiogréficos. Por
essa razao, considerou-se o género biografia como sendo
0 mais apropriado como produgao escrita final do projeto.
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Depois de redistribuidos por assunto em forma de apos-
tila, e em outra aula, os poemas orais* foram novamente
entregues aos estudantes para que fizessem uma leitura
mais atenta, dessa vez com a mediagao da docente. Nesse
segundo momento de anélise dos textos, foram observadas
as particularidades expressas pelas escolhas estilisticas da
autora e encontradas no nivel da manifestagéo. E impor-
tante lembrar que nesse momento os alunos ja tinham o
conhecimento dos recursos estilisticos possiveis nesse
tipo de texto e foram capazes de perceber que esses con-
tribuem para a leitura, tanto quanto para uma construcao
estética dos poemas. Assim, levou-se em conta a orien-
tacao de Fiorin, que afirma ser “preciso sempre mostrar a
funcao do recurso da manifestagcdo na economia geral de
producgdo do sentido de um texto” (Fiorin, 2022, p. 52).

Além disso, vale ressaltar que o conhecimento sobre o
género poema, como um dos fatores de coesao, contri-
buiu para a compreenséao dos textos. Por exemplo, saber o
objetivo da leitura, contexto de produgao entre outros fato-
res é importante para validar as regras de interagéo entre
0s sujeitos e para firmar o contrato de leitura entre eles.

Demonstragoes de escansdo dos poemas, bem como
analises da forma dos outros, ndo foram realizadas em
sala dado o pouco tempo reservado para o desenvolvi-
mento do projeto. Nesse sentido, optou-se por dedicar
maior tempo de estudo para o conteldo dos textos.
Dessa forma, seguiu-se a andlise dos textos produzidos
por D. Umbelina.

Em todos os poemas, foram identificados desvios de escrita atribuidos a passagem dos textos
orais para a escrita. No entanto, a turma concordou que esses ndo deveriam ser alterados, uma vez
que fazem parte do processo de registro dos poemas e que sua adequagéo ocasionaria a perda
dessa caracteristica prépria das produgdes.
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Figura 5 - Grupo 1 de poemas

Fonte: Manuscritos de D, Umbelina® (entre 2004 e 2020).

Analisando o primeiro grupo, pdde-se notar que a transfor-
magao ocorre entre a partida da terra natal e a chegada ao destino
ainda desconhecido. No primeiro poema, o eu lirico narra o sofri-
mento dos migrantes ao deixarem suas familias e seus lugares até o
momento em que o navio parte a uma nova terra, levando pessoas
tdo diferentes, mas ao mesmo tempo unidas pela dor de deixarem
seus lares, todas misturadas no navio. Assim, seguiam todos os
passageiros esperando a chegada a um lugar ainda desconhecido,
porém repleto de esperanga, como concluiu-se na leitura do poema
2, onde é possivel identificar a inquietacdo da despedida misturada a
esperanga de encontrar uma vida melhor em seu futuro lar.

38 0s manuscritos da autora sdo cadernos pautados em que foram transcritos 0s poemas orais que
falava a outras pessoas alfabetizadas (conhecidas ou ndo). Como essas transcrigdes foram feitas
durante suas "andangas” pela cidade, portanto ndo héd data definida para nenhum dos textos.
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De acordo com informagdes também fornecidas pela fami-
lia, sabe-se que momentos de guerra foram marcantes na vida da
poetisa. Inclusive, foi por essa razdo que o casal decidiu sair com
os filhos de Portugal, em busca de paz. Logo, é compreensivel que
o tema esteja presente em sua obra, representado aqui pelos poe-
mas 3 e 4, onde os dois momentos, guerra e paz, sdo concretizados

nou

respectivamente por figuras como “confusédo’; “bombas’, “alejados’,

nou nou n onu

"metralhados’, "armamentos’, "inocentes a morrer”; e "paz’, "rios de
cristais” e “flores"

Figura 6 - Grupo 2 de poemas

Fonte: Manuscritos de D. Umbelina [entre 2004 e 2015].
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O terceiro grupo de poemas relne lembrangas dos amores
da autora. Ndo hd mengao a um homem especifico (ou homens),
portanto, entenda-se amores (no plural) por momentos roméanticos
em sua vida e sua disposi¢ao para amar e ser feliz.

Figura 7 - Grupo 3 de poemas

Fonte: Manuscritos da D,. Umbelina [entre 2004 e 2015],

Os poemas reunidos no grupo abaixo podem ser associados
a fase da 32 idade da autora, quando deu inicio a sua obra litera-
ria. Conclui-se que o poema 8 representa a fase idosa da poetisa,
enquanto o 9 denota o prazer que sentia ao fazer seus versos.
Compreendeu-se que essas duas fases coexistem, e por isso encon-
tram-se no mesmo grupo de textos.
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Figura 8 - Grupo 4 de poemas

Fonte: Manuscritos de D, Umbelina [ entre 2004 e 2015],

Os dois préoximos conjuntos de poemas tratam da vida da
autora apds a chegada da familia ao destino. No entanto, primeira-
mente serdo apresentados os que citam o Brasil, para em seguida
serem conhecidos os versos que a poetisa fez para a cidade de
Mendes, onde estabeleceu moradia e comércio e onde vive até hoje.

Figura 9 - Grupo 5 de poemas

Fonte: Manuscritos de D. Umbelina [entre 2004 e 2015],
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Apesar da saudade que fazia o eu lirico sofrer no poema
citado anteriormente, no préximo grupo nota-se a superagao da dor
e a substituicdo dessa pelo carinho que tem pela cidade de Mendes.
Foi no interior do estado do Rio de Janeiro que Umbelina encontrou
seu segundo lar, pois sentiu-se acolhida e grata pelo que Ihe foi pro-
porcionado desde sua chegada. Quando la chegaram, ela e o marido
construiram sua primeira residéncia eles proprios, com recursos vin-
dos do trabalho como agricultores e comerciantes.

Figura 10 - Grupo 6 de poemas

Fonte: Manuscritos De D. Umbelina entre 2004 e 2015].
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Por fim, o Ultimo grupo de poemas tematiza o inicio da vida
de D. Umbelina. E interessante perceber que sua infAncia esteve
sempre presente em sua memoria e parece té-la guiado por todo sua
trajetdria, principalmente no que diz respeito a dogura e a sensibili-
dade da menina que se tornou a mulher firme que se conhece pelas
histérias e versos que transmitiu. Evidentemente essas observagoes
puderam ser feitas ndo sé a partir da leitura dos poemas orais, mas
também pelo conhecimento adquirido por outros meios, como
depoimentos de quem a conhece.

Figura 11 - Grupo 7 de poemas

Fonte: Manuscritos de D, Umbelina [entre 2004 e 2015].
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Dessa forma, apds essa sequéncia, foi possivel, com as refle-
x0es dos alunos auxiliados pela professora, definir o sumario para
que o livro contivesse as informagdes mais fidedignas a realidade,
segundo o que foi relatado por Leticia. Isso porque muitas informa-
cOes repassadas pela neta poderiam ser incertas, dado que as his-
térias ouvidas da avé eram como uma “colcha de retalhos’, segundo
ela prépria afirmou, pois foram fragmentos que se juntaram e forma-
vam, possivelmente, uma mistura de realidade com fantasia e sem
uma cronologia Idgica.

Outro fator importante é que a transmisséo dessas histérias
foi realizada oralmente enquanto a neta crescia, portanto, sem regis-
tro escrito, e por isso, detalhes importantes podem ter sido esque-
cidos ao longo do tempo. Os Unicos registros escritos que existem
sdo 0s poemas orais transcritos por terceiros que, no entanto, sé
comecaram a ser realizados apds a morte do segundo marido de D.
Umbelina. Como se tratavam de poemas, também se tornou dificil
afirmar com certeza o que teria sido relatado em cada um deles.

Considerando o material no qual a turma se baseou para a
produgdo final do trabalho (as histérias ouvidas e a leitura que se
conseguiu fazer dos poemas durante as discussdes), o sumario final
apresentou a seguinte organizagdo: 1) A Infancia, 2) Amores, 3) As
guerras, 4) A viagem, 5) A chegada e 6) Novos amores.

Atividade 5:

Exposi¢édo de informacées histéricas

Segundo Oliveira, Tinoco e Santos (2014), o trabalho com
projetos proporciona a comunidade escolar um fazer
coletivo entre alunos e professores que, em busca de
objetivos comuns, assumem participagdo ativa durante
todo o processo. Enquanto os professores das disciplinas
envolvidas sdo capazes de agregar conhecimentos de
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suas areas do conhecimento, os alunos assumem uma
postura ativa para atingirem as metas estabelecidas no
planejamento. Nesse sentido, todo o conhecimento his-
térico adquirido com esta atividade, foi ao final utilizado
para a produgao escrita dos alunos, ja que esses foram
capazes de refletir sobre os fatos e relaciona-los a vida da
autora e aos poemas lidos.

Dessa forma, enquanto a programacéo da disciplina de
Lingua Portuguesa seguia com a leitura dos poemas,
o professor de Histdria contribuiu para o projeto em
suas aulas abordando o contexto histérico que permeia
as produgdes de D. Umbelina. A fim de que os alunos
pudessem compreender o cendrio em que se inseriu a
vida da autora enquanto viveu em Portugal, o docente
apresentou aos alunos informagdes sobre o Estado Novo
portugués (1933-1974), as causas e consequéncias desse
regime, por meio de texto didatico.

Além disso, como identificamos em seus poemas e tam-
bém nas histdérias contadas, a guerra foi um elemento
muito presente em sua vida, por isso viu-se a necessidade
de também situar os alunos no periodo entre a 12 e a 22
Guerra Mundial (1914-1918 e 1939-1945, respectivamente).
Embora a homenageada nao tivesse vivido o primeiro
momento, este foi importante para explicar as razoes
para a ditadura salazarista. Ao contrdrio disso, o segundo
momento histdrico apresenta interferéncia direta na vida
da autora e de sua familia, j& que foi fundamental para a
tomada de decisao de vir para o Brasil.

Com esta contribuigao, tanto os alunos quanto a pro-
fessora de Lingua Portuguesa puderem compreender
a situacao real a que a autora se referia nos poemas. O
aprendizado adquirido e ampliado nas aulas de Histéria
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contribuiu para o aumento do repertdrio de saberes dos
estudantes e permitiu que esses mobilizassem o acervo
para a leitura dos poemas. Isso comprova que uma lei-
tura proficiente se faz da interagao entre leitor e autor
por meio do texto, mas que, ao mesmo tempo, é preciso
considerar o aporte de conhecimento adquirido dentro
e fora da escola.

Atividade 6:

Produciao e realizagdo de entrevista

Apds a atividade de leitura dos poemas, na aula de
Lingua Portuguesa, a professora propds que os alunos
preparassem em grupo um roteiro para a realizagdo de
uma entrevista com o filho da escritora, Cldudio. A turma
foi orientada a elaborar perguntas pertinentes para a
realizagdo do livro que produziriam. Essa produgao levou
duas aulas, enquanto a realizagcdo da entrevista outras
duas em outro dia, previamente agendado com a diregao,
o entrevistado e a turma.

A proposta de produgdo da entrevista leva em conside-
ragdo o que afirma Antunes (2003) sobre a necessidade
de uma prética de escrita voltada para a interagdo entre
um produtor e um receptor, com objetivos claros e con-
sideradas as adaptagdes da linguagem exigidas pela
situagdo comunicativa.

Para essa atividade, a professora solicitou que cada
grupo formulasse um conjunto de cinco perguntas para a
construcgao de roteiros, que foram entregues a professora
e devolvidos para que a turma eliminasse as possiveis
perguntas repetidas pelos grupos. Com essa tarefa tam-
bém foram surgindo novas perguntas enquanto outras
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foram eliminadas por ja terem sido respondidas com os
textos lidos até o momento.

No dia combinado, além de responder as perguntas dos
alunos, o familiar contou histérias que também ouviu de
sua mae. Em certo momento, emocionou-se e a todos
ao descrever uma das passagens vividas por ela. Sobre
a qual contou que, no povoado onde vivia a matriarca,
descobriram que o adubo fornecido pelo governo Salazar
eram, na verdade, cinzas de prisioneiros mortos pelos
regimes ditatoriais de extrema direita da Europa.

Nessa prética, foi possivel demonstrar como as produ-
¢oes textuais baseadas em situagdes reais de comuni-
cagéo fazem sentido nas aulas de Lingua Portuguesa. E
por meio de propostas como a da entrevista que se pode
chegar ao desenvolvimento das habilidades de escrita
dos alunos, uma vez que é o interlocutor a medida,
o0 parametro, para as escolhas, inclusive linguisticas,
de quem escreve.

Atividade 7:

Producéo coletiva da biografia

Nesta etapa, a proposta foi de que os grupos, munidos
das informagdes sobre a vida da autora, sobre as carac-
teristicas do género, sobre conhecimentos linguisticos,
adquiridos ao longo de sua vida escolar e sobre o con-
texto de producgéo, pudessem planejar a escrita, primeiro
separadamente por grupo, e depois numa sequéncia
entre os capitulos escritos por todos eles. O momento do
planejamento é fundamental para que o resultado seja
uma produgdo com comunicabilidade e relevante para a
préatica social.
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Enfim, coletada as informagdes necessarias nas ativida-
des anteriores, iniciou-se o processo de escrita dos alu-
nos, que durou dez aulas de Lingua Portuguesa e também
de Produgao Textual. A turma foi dividida em seis grupos,
conforme a quantidade de capitulos definida no sumario.

Determinados os grupos, os subtemas foram escolhidos
por eles e cada um iniciou a etapa de planejamento do
texto com base em nova pesquisa feita ao material ja dis-
ponibilizado. Esse momento ocorreu em sala de aula com
consulta ao que havia disponivel no momento (textos das
aulas e o caderno com outros poemas da autora).

As oito aulas seguintes foram destinadas a produgéao e
a revisdo/reformulagdo do texto. Todas aconteceram na
Sala Maker da escola, onde hd computadores, acesso a
Internet e impressora disponiveis para uso. Destaca-se
aqui a importancia de envolver as novas tecnologias a
favor de uma educagdo voltada para o contexto social
vivido atualmente, como prevé a BNCC. De acordo com
suas orientagdes, a escola deve possibilitar aos estudan-
tes o dominio dos recursos tecnolégicos para a utilizagéao
para, entre outros fins, a producdo de conhecimentos
(Brasil, 2018, p. 65).

Com o planejamento em maos e ja organizados em
suas fungdes, os grupos concluiram a produgdo dos
capitulos da biografia em quatro aulas em média e
enviaram por e-mail a professora. Apenas um grupo pre-
cisou continuar a produgdo no encontro seguinte para
encerrar a produgao.

A revisdo foi realizada observando a continuidade dos
capitulos e a coeréncia e a coesdo estabelecidas em
cada texto. A observancia a continuidade foi feita pelos
préprios grupos que, com acesso aos outros textos
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dos colegas, puderam perceber incoeréncias ou redun-
dancias em seus textos. Os aspectos linguisticos foram
analisados com o auxilio da professora, que, ao expor
fragmentos dos textos, indicou pontos importantes que
mereciam atencgao.

Embora nédo se tenha mencionado uma aula destinada ao
estudo do género biografia durante o projeto, destaca-se
que essa foi realizada em momento anterior ao inicio do
trabalho, em outro bimestre. Além do estudo do género
com a produgao de um mapa mental, os alunos realiza-
ram atividades de leitura de uma biografia e ainda apre-
sentaram uma produgao biogréafica de seu artista favorito.

Atividade 8:

Elaboracao de cartazes para exposi¢ao

Além da produgédo da biografia, a turma também preparou
cartazes com os temas: contexto histérico, linha do tempo
da autora, selegdo de poemas, variedade linguistica. Como ja
tinham conhecimento sobre os assuntos, os trabalhos foram
produzidos fora do horério escolar. As apresentagoes foram
feitas para a prépria turma durante dois tempos de Produgao
Textual, também ministrada pela autora da pesquisa.

Atividade 9:

Producéo e escolha da capa para a biografia

Novamente com a contribuigdo da professora de Artes, os
alunos produziram possiveis capas para a biografia, das
quais uma seria selecionada para fazer parte da produgao.



Figura 12 - Mural com exposicdo das capas

Fonte: Acervo das autoras, 2022,

A eleicao foi realizada entre professores e funcionarios da
escola, respeitando o aspecto democratico presente nos diferentes
niveis da sociedade e preparando o aluno para o exercicio da cidadania.
Todas as capas foram expostas com seus respectivos nimeros e sem
indicacdo de nomes dos alunos para que a escolha fosse impar-
cial. O mural com as produgdes ficou no corredor da escola, assim,
outros alunos também puderam apreciar os trabalhos da turma. E
importante ressaltar que o envolvimento da comunidade escolar se
torna possivel porque o trabalho com projetos envolve diferentes
agentes, extrapolando as paredes da sala de aula.

Concluido o prazo de votagado, um dos trabalhos foi escolhido
como capa para a biografia. O trabalho escolhido foi entregue a pro-
fissional responsével pela reproducgéo e encadernacéo das biografias.
Para dar mais vida ao desenho, foi necessario que a profissional digi-
talizasse a arte e destacasse mais as cores e algumas formas. Ainda
foi incluido o titulo dado pela turma depois de construida a biografia.
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Figura 13 - Capa escolhida/Aluna F - digitalizada

Fonte: Giselle Martins Costa Davila®, 2022.

Atividade 10:

39

Producao de convite

Devido ao curto tempo ainda disponivel para a fina-
lizagdo do projeto, foi necessario que a professora e a
equipe pedagdgica produzissem o convite, fisico e digi-
tal, enviado as familias da homenageada e dos alunos,
as autoridades do municipio e a Diretoria Regional de
Educagao Centro-Sul, bem como para o corpo docente
da escola e a coordenadora, professora e orientadora da
pesquisa, Dra Marli Hermenegilda Pereira.

Giselle Martins Costa Davila € a profissional que digitalizou e produziu a biografia.
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ATIVIDADES POS-TEXTUAIS:
CULMINANCIA

O dia da culminancia do projeto serviu para a exposi¢ao dos
conhecimentos adquiridos durante o processo e para o langamento
do livro "Umbelina: a portuguesa sonhadora - A biografia de uma
poetisa analfabeta” No dia marcado, estavam presentes os partici-
pantes do projeto, o corpo docente da escola, as equipes diretiva e
pedagdgica, os familiares da homenageada, familiares dos alunos,
uma representante da SEEDUC/RJ.

Quadro 10 - Atividades de culminancia

Atividade1 | Exposicdo de cartazes

Atividade 2 | Langamento do livro biografico de D. Umbelina, produzido
coletivamente pela turma e sessdo de autdgrafo

Fonte: As autoras (2022).

Numa sala destinada ao langamento do livro, ficaram expos-
tos os cartazes apresentados pelos alunos durante a aula de Lingua
Portuguesa e as mesas e cadeiras foram dispostas para os alunos
se sentarem e autografarem a biografia. Outra parte das cadeiras
foi posta para que os convidados pudessem se sentar e assistir a
apresentacdo do resultado do projeto. Além disso, um banner foi
colocado na entrada da sala para compor o ambiente.

A ideia de um momento para o langamento do livro com a
sessdo de autégrafos, buscou evidenciar o protagonismo do aluno
dentro do projeto, especialmente como produtor de texto, como
consideram Oliveira, Tinoco e Santos (2014). Dessa forma, e com-
preendendo o papel social desse individuo, também foi possivel
valoriza-lo por meio do destague a sua escrita, que € a sua maneira
de atuacdo no mundo.
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Todos os alunos receberam um kit contendo um exemplar
do livro, conjunto de canetas, lapis, borracha e marcador de texto,
um doce e uma miniatura da poetisa encomendada com uma artesa.
Professores, familiares dahomenageada e alguns membros da equipe
envolvidos no projeto também receberam um exemplar, bem como a
Diretoria Regional Centro-Sul e a Secretaria de Cultura de Mendes.

Para ajudar com os custos da produgéo e encadernagéo do
livro, a professora passou um “livro de ouro” entre os funciondrios
da escola e outras pessoas conhecidas explicando seu propdsito.
O total obtido foi de quase o total do custo das biografias.

Apresentada a proposta, espera-se contribuir para novas
préticas de letramento em diferentes escolas, visto que esta néo é
um modelo, mas uma proposta pautada em pesquisa séria e teorias
relevantes para o exercicio docente. Ademais, é importante lembrar
que ha pontos que podem precisar de ajustes e de adaptagdes para
que sirvam a outras realidades.
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INTRODUCAQ

Esta proposta de mediagdo pedagdgica foi desenvolvida no
admbito de uma dissertagdo do Mestrado Profissional em Letras -
ProflLetras, pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seu
objetivo ndo é estabelecer uma férmula infalivel para a montagem
e sucesso de uma dindmica de debate regrado, mas apontar cami-
nhos que sublinhem a necessidade de valorizar a oralidade como
préatica de leitura e producéo textual e o carater profundamente dialé-
gico dessa dinamica.

Deve-se ressaltar que, por contar com a mediagao ativa do
professor, a proposta entende como desejdvel a abordagem de temas
considerados polémicos por estarem, boa parte das vezes, na base
ou ligados a questdes sécio-histdricas que alunas e alunos precisam
aprender a lidar em vista das muitas desigualdades que permeiam
a vida cotidiana. Portanto, entende-se que a politizagdo docente é
necessaria para poder orientar a discussao, até porque a professora
ou o professor também estdo inseridos nesse sistema.

DELIMITANDO A PROPOSTA
DE SEQUENCIA DIDATICA

Por ser de base bibliogréfica, esta pesquisa aponta como pers-
pectiva que as atividades sejam distribuidas ao longo do ano letivo inteiro,
uma vez que a proposta é, justamente, ter-se o debate regrado, género
em destaque em meio aos demais pertencentes a oralidade, como ati-
vidade recorrente no planejamento pedagdgico da turma de 9° ano do
Ensino Fundamental. Portanto, a sugestdo é de que os debates sejam
bimestrais tenham sempre dois momentos: um utilizando um tema
sugerido pelo professor, outro construido democraticamente pela turma.
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Entende-se como suficiente, no entanto, a apresentacao de
uma sequéncia diddtica (SD) dentre os temas a serem propostos
pela professora ou pelo professor. Isso se deve ao fato de que néo
configura intengdo desta pesquisa querer apresentar um quadro
fixo com propostas a serem reproduzidas independentemente do
contexto. Sabe-se que as realidades sdo diversas e o planejamento,
apesar do estabelecimento de uma base via BNCC, preserva a
autonomia docente. Assim, entende-se o debate regrado, no &mbito
deste trabalho, como o género mais propenso a construgéo eficaz
de habilidades relacionadas a expresséo de opinides, construgao de
argumentos coerentes e realizagdo de sinteses direcionadas.

Além disso, deve-se ressaltar o carater da participagao do/a
professor/a no debate, que deve atuar de maneira mais incisiva do
que a mera mediacdo “imparcial’, pois se trata de letramento no/a
partir do género, mas, sobretudo, de uma dindmica integrante do
processo ensino-aprendizagem. Conforme defendido anteriormente,
orientado por uma diretriz pedagdgica, didatizada, o debate dispoe
de um timing diferenciado para intervencgdes e orientagdes sendo,
portanto, diferente do debate eleitoral ou atividade informal entre
colegas. Espera-se que haja uma retroalimentagcdo comunidade x
escola/ escola x comunidade no sentido dialdgico, isto &, que as/os
estudantes se interessem por aplicar o conhecimento construido e,
ao mesmo tempo, contribuam com suas experiéncias e interesses.

Nao cabe, portanto, esperar-se uma produgdo metédica de um
debate, mas, antes, a criagdo de um espaco razoavelmente organizado
para exercicio da palavra publica, a troca respeitosa de ideias/, opini-
Oes, confronto de argumentos, busca de sinteses, talvez consensos,
mas que se use espago para abordar temas importantes e para que
haja uma orientagcdo mais humanista e comprometida com a igualdade
social, com o respeito aos valores e atitudes democréticas, pois, sem
isso, a Educagao ndo tem sentido pratico para a sociedade. Despida
desse significado, torna-se mera instrugao tecnicista, o que ja se provou
inadequado em diversos espacos de pesquisa, discussao e deliberagao.
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Ao final de cada debate, é importante, propor-se uma sintese
geral direcionada do que foi discutido. Nesse ponto, cabe a profes-
sora/ professor o direcionamento adequado do tema, sem jamais
desconsiderar as contribui¢gdes das/dos estudantes. No entanto, ndo
se pode deixar de lado os principios constitucionais, bem como o
compromisso histérico com a superagdo da opressao. A critério dos
participantes, é possivel fazer registro, em formato audiovisual, ou
mesmo escrito. A proposta tem mais a ver com a possibilidade de
construgdo de um repositério individual, ou coletivo, do que, neces-
sariamente submeter as atividades de oralidade a um dominio da
escrita, pois é justamente o que esta pesquisa busca sublinhar como
sendo inadequado, enquanto objetivo Unico.

Cabe destacar que toda atividade de oralidade explicitada
mais adiante é precedida de uma pesquisa prévia a respeito do tema
em questao, solicitada pelo/a professor/a a alunas e alunos para que
elas/eles possam ter acesso a informagdes que subsidiem suas falas,
bem como ter contato com diferentes opinides a respeito do que serd
abordado, comecando a construir, dessa forma, a sua propria visao.
Essa dindmica visa frisar, ndo sé a importancia da pesquisa prévia,
mas também da selegdo de informagdes relevantes, uma vez que,
com a popularizagé@o da internet, ha grande quantidade de dados
disponiveis, mas tem se tornado cada vez mais necessario filtrar, ndo
s6 por interesse, como também por confiabilidade.

Ainda assim, é importante que a/o docente oferega, antes, do
debate um resumo a respeito dos principais pontos a serem aborda-
dos, uma espécie de contextualizagdo objetiva do tema ou fato a ser
abordado. Tal medida tem potencial de minimizar eventuais caréncias
de informagdes de estudantes que ndo tenham, por diferentes motivos,
procedido a pesquisa prévia. Além disso, trata-se da oportunidade de
enfatizar determinados aspectos que sejam importantes para a discus-
s80, uma vez que as/os alunas/os podem néo perceber com muita faci-
lidade os pontos sobre os quais se deve debrugar para tratar determina-
dos temas. Em outras palavras, ndo se pode abordar a politica de cotas,
por exemplo, sem se falar do passado escravista do Brasil, da maneira
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como se deu a abolicdo e das desigualdades sociais permanentes no
Brasil, que é um pais da periferia do capitalismo mundial.

Assim, as atividades 1 e 2 sdo iniciais e tedricas, estando as
demais dispostas em pares ao longo dos quatro bimestres letivos.
Isso, no entanto, ndo significa que ndo seja necessario abrir espago
para reforco de conteddos ou dirimir eventuais duvidas sempre que
essa demanda surja. Por outro lado, também deve ser constante a
checagem tanto com exercicios escritos quanto a partir do préprio
género/ habilidades em destaque nesta pesquisa. Nunca é demais
falar-se em estratégias pedagdgicas de antecipacédo e precaugao
nas aulas. Contar que ndo hé riscos e déficits ndo parece adequado
a realidade das salas de aula brasileiras.

Assim, a Atividade 3 serd usada como exemplo, sendo uma
sequéncia didatica preparada para o primeiro bimestre. Embora, res-
salte-se, seja livre a escolha do tema considerando-se cada contexto,
entende-se que a escolha do tema “Racismo e agdes afirmativas” é per-
tinente para o inicio do curso, uma vez que é um tema central para se
entender as profundas desigualdades sociais que assolam a maior parte
da populagéo brasileira desde os primeiros tempos da histéria nacional.
Além disso, tem o intuito de oferecer subsidios para o entendimento
adequado das politicas de agdes afirmativas, das quais se espera que
as/os estudantes fagam jus sem achar que estdo sendo indevidamente
beneficiadas/os nas provas de acesso a escolas técnicas de Ensino
Médio, por exemplo e, posteriormente, na universidade publica.

Quanto ao tema sugerido pelos alunos, é importante que
seja tratado com a devida consideragdo para o enriguecimento do
processo pedagdgico, afinal, por mais inusitado, delicado ou com-
plexo que pareca o tema, trata-se da efetiva contribui¢cdo de alunas
e alunos para o curriculo da escola em que estudam. A verdadeira
pluralidade democrética sé se concretiza mediante sua contribuicdo
e o0 reconhecimento por parte da escola das experiéncias vivencia-
das pelo seu publico. Cabe a/ao professora/professor tomar as devi-
das providéncias para adaptacdo de linguagem, recortes tematicos
e calibragem para o tratamento do tema, sem incorrer em censura.
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Cabe destacar que as atividades que envolvem escrita e pre-
cedem o debate propriamente dito tém como dpice o momento do
debate. Assim, ndo se deve esquecer essa énfase, pois o0 peso maior
deve recair sobre a atividade com a oralidade. Seria incorreto, pois,
tratar a atividade com a oralidade a partir do debate regrado como
complemento das atividades escritas, que, como se pode perceber,
contam com outros géneros textuais. A produgao de texto na moda-
lidade escrita, seja na resolucdo de questdes de compreensao, seja
producgdo de texto ndo tém proeminéncia na proposta apresentada.

Para ficar claro, no exemplo de atividade disposto a seguir, é o
Momento 5 o mais importante. Espera-se que a professora ou o professor
entenda a importancia de uma leitura de mundo em favor dos oprimidos
e que a expresse, nao de maneira autoritdria, mas assertiva para que alu-
nas e alunos entendam seu lugar no mundo e tomem consciéncia de sua
contribui¢do para a construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Quadro 1- Quadro geral de atividades

Atividade 1 Diagnose e apresentago da oralidade como possibilidade de produgdo de texto e
ferramenta do cotidiano para a resolugdo de necessidades comunicativas.

Atividade 2 Apresentagdo de conceitos de tema, tese, argumento, fala pblica, turno de fala,
mediacéo, antitese, sintese, réplica e tréplica,

Atividade 3 Debate com tema sugerido pelo professor; Racismo e acoes afirmativas

Atividade 4 Debate com tema sugerido pelos alunos

Atividade 5 Debate com tema sugerido pelo professor: A relagdo entre seres vivos e meio ambiente

Atividade 6 Debate com tema sugerido pelos alunos

Atividade7 Debate com tema sugerido pelo professor: Género, corpo e orientagao sexual

Atividade 8 Debate com tema sugerido pelos alunos

Atividade 9 Debate com tema sugerido pelo professor: Trabalho, dignidade e consumo

Atividade 10 Debate com tema sugerido pelos alunos

Fonte: Os autores (2022).

122



Quadro 2 - Exemplo de Atividade

Atividade 3 Debate com tema sugerido pelo professor; Racismo e agdes afirmativas

Titulo da aula A construcao de esteredtipos na cultura brasileira e suas consequéncias nos diversos
campos sdcio-histaricos e politicos.

Objetivo Refletir sobre como a permanéncia do discurso eurocéntrico impede a
valorizagdo da matriz cultural africana no Brasil, salientado seu desdobramento
na literatura e, sobretudo, e sua presenga como elemento-chave no chamado
racismo estrutural,

Ano 90 ano de Ensino Fundamental

Géneros abordados | Debate regrado,
Cartum,
palestra,

conto (africano),
letra de cancdo

fireasenvolvidas | Portugués e Histdria

Quantidade de aulas | 5 aulas de 50 minutos, sendo 1 tempo para cada momento,

Recursos Quadro, marcador de quadro, projetor, som e piloto.

Fonte: Os autores (2022),
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Quadro 3 - Sintese do Momento 1 - As raizes do problema

Objetos do Cartum, leitura de textos ndo verbais, concepcdo de discurso
conhecimento
Competéncias e (EFBILPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos - tirinhas, charges, memes, gifs

habilidades da BNCC | etc. -, 0 efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc.

(EFBILPTI) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de
interagdes polémicas em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de aula,
em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.

(EFB9LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia social.

(EFBILP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os
turnos de fala, na participagdo em discussdes sobre temas controversos e/ou polémicos.

(EFBILP30) Comparar, com a ajuda do professor, contedidos, dados e informagdes
de diferentes fontes, levando em conta seus contextos de produgdo e referéncias,
identificando coincidéncias, complementaridades e contradicdes, de forma a poder
identificar erros/imprecises conceituais, compreender e posicionar-se criticamente
sobre o conteddos e informages em questo.

(EFBILPA4) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer milltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e histdrico de sua produgéo.

Fonte: Os autores (2022).

PRE-TEXTUAL (20 MIN):

Debate inicial sobre a tematica da aula e os objetivos pretendidos

Fazer uma sondagem inicial a respeito do que os alunos
conhecem a respeito da expansdo europeia sobre a Africa no século
XIX. Checar qual é a sua percepgao de valor em relagao a cultura euro-
peia, frente as demais, incluindo a cultura afrobrasileira. Apresentar as
caracteristicas gerais de um cartum. Abordar o conceito de esteredtipo.
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Proceder a apresentacéo do personagem histérico Cecil Rhodes como

uma importante figura no &mbito do chamado neocolonialismo.

Espera-se que 0s alunos consigam estabelecer contextualizar o ponto de
partida e perceber a relacdo inicial entre os diferentes campos do conhe-

cimento, visando entender a leitura proposta.

Texto1

Figura1- Cecil Rhodes

Deve-se evidenciar a presenga, enquanto sequéncias
tipolégicas, mesmo que num texto imagético a argu-
mentacdo (eurocentrismo) e a descricdo (caracteriza-
¢ao do personagem).

Fonte: https://ptwikipedia.org/wiki/Ferrovia_Cabo%E2%80%93Cairo#/
media/Ficheiro:Punch_Rhodes_Colossus.png [2020].
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TEXTUAL (10 MIN)

Como sabemos, é perfeitamente normal ler um texto-ima-

gem. Dessa forma, responda:

1.

O que representa a imagem sob a figura de Cecil Rhodes?

Espera-se que o aluno aponte a Africa, e como continente, tendo por
objetivo desfazer um equivoco muito difundido, de que seria um pais.

Qual é o significado da extensdo das suas pernas nas duas
pontas do desenho?

Espera-se que o aluno aponte a expansdo europeia sobre a Africa. 0
objetivo é que ele entenda a amplitude dessa presenca e o cartum em i
como produto de um discurso de apologia a cultura europeia.

Qual elemento da imagem denota claramente o uso da vio-
|éncia pelos europeus?

POS-TEXTUAL (20 MIN)

Espera-se que o aluno perceba que esse elemento é a arma. O obje-
tivo da questdo é salientar que a ideia de superioridade europeia
foi construida a forca.

A partir do conhecimento construido durante os momentos
anteriores, os alunos deverao expressar oralmente sua opinidao
sobre até que ponto o discurso de dominagdo europeu exer-
ceu influéncia sobre a construgdo da imagem (negativa) que
se tem da Africa e dos africanos no mundo contemporaneo.

Espera-se que 0s alunos concluam que o discurso e a violenta presenca
europeia na Africa serviram de base para a criagdo de uma narrativa
desfavoravel aos africanos quanto a questdes civilizatdrias. O objetivo é
leva-los a reflexdo de que se trata de um discurso parcial e muito difun-
dido no mundo contemporaneo e que perdura ha séculos.
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2, Em seguida, devem apresentar, também oralmente, sua refle-
xdo com relacéo ao lado dos "vencidos’, isto &, se os africanos
concordariam ou ndo com o discurso eurocéntrico sobre o
caréater de sua presencga na Africa no século XIX.

Espera-se que 0s alunos percebam que € preciso haver o contraditdrio a
respeito de qualquer narrativa e que, progressivamente, os africanos estao
batalhando para reduzir os danos que esse discurso tem causado aos
diversos povos/paises que se constituiram ao longo da histdria africana.

Quadro 4 - Sintese do Momento 2: Autopercepgao

Objetos do conhecimento

GEnero palestra, relato pessoal, tese, argumento, conclusao

Competéncias e
habilidades da BNCC

(EFBILP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacao, os efeitos de
sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagéo, 0
ritmo, a gestualidade e expresso facial, as hesitages etc.

(EFBILP30) Comparar, com a ajuda do professor, contedidos, dados e informagdes
de diferentes fontes, levando em conta seus contextos de produgdo e referéncias,
identificando coincidéncias, complementaridades e contradicdes, de forma a
poder identificar erros/imprecisdes conceituais, compreender e posicionar-se
criticamente sobre 0s contelidos e informagdes em questdo.

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas - tais como "em primeiro/segundo/
terceiro lugar’, “por outro lado’, “dito de outro modo’,isto &) "por exemplo”
- para compreender a hierarquizagao das proposicoes, sintetizando o

conteddo dos textos.

(EFBILP39) Definir o recorte temético da entrevista e o entrevistado, levantar
informac0es sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar roteiro de
perguntas, realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer
perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar nota, gravar ou salvar
aentrevista e usar adequadamente as informacdes obtidas, de acordo com os
objetivos estabelecidos.

(EFBILPA4) Inferir a presenca de valores sociais, culturais & humanos e de
diferentes visoes de mundo, em textos literérios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer miltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o contexto social e histdrico de sua producao.
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(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a
defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro; concordo, discordo, concordo
parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc.

(EF89LP32) Analisar 0s efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos
de intertextualidade (referéncias, alusoes, retomadas) entre os textos literdrios,
entre esses textos literdrios e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro,
artes visuais e mididticas, masica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc, e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros,

Fonte: Os autores (2022),

PRE-TEXTUAL (10 MIN)

Este segundo momento inicia-se com o um bate-papo sobre
a possivel conexao entre o discurso que legitimou a exploracao afri-
cana pelos europeus e as consequéncias para a contemporaneidade
africana, bem como dos demais povos periféricos atingidos por essa
ideologia, incluindo o Brasil. Os alunos serdo questionados sobre
se faz sentido postular/defender uma interligacdo entre o presente
e o passado de desprestigio da cultura africana/afrobrasileira, bem
como o apagamento dos elementos autéctones.

Espera-se que 0s alunos entendam que nado se pode enxergar quaisquer
fatos ou discursos de maneira descontextualizada ou dissociada da
histdria. Essa atividade tem por objetivo promover a reflexao a respeito
da condicdo da cultura africana e afrobrasileira no contexto sociope-
dagdgico e literario brasileiro, focando no desprestigio e resisténcia a
abordagem dessa tematica.
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Texto?

Exibicdo do video de uma palestra da escritora nigeriana
Chimamanda NgoziAdichie, realizada em 2009, em confe-
réncia da ONG TED Talk. O uso deste texto tem o intuito
de abordar as a percepgao das consequéncias da cultura
judaico-crista-ocidental sobre as diversas culturas peri-
féricas. (20 min)

Link da palestra: https://www.youtube.com/watch?v=gDovHZVdyVQ

TEXTUAL (10 MIN)

1.

Bate-papo a partir de trechos do video destacados pelos alunos.

Espera-se que os alunos facam algumas observagoes a respeito de
trechos da fala de Chimamanda que eles tenham achado interessantes
e significativas. Essa atividade tem por objetivo incentivar a tomada de
palavra por parte dos alunos para que estes exercitem a expressao de
suas opinioes a respeito do que julgarem pertinente. Destina-se também
a checar o que eles assimilaram da fala da escritora, bem como sua
capacidade de sintese das ideias gerais do texto para a montagem de
um quadro explicativo.

Proposicdo de um quadro-sintese
Tema: A desigualdade das relacdes de poder nas narrativas histdricas.

Tese: Uma histdria Unica favorece a construgdo de esteredtipos
nocivos e duradouros.

Argumento principal: Perda da identidade cultural e producao de uma
leitura de mundo enviesada.

Conclusdo: E preciso democratizar as narrativas histdricas.
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Quadro 5 - Sintese do Momento 3: Outras narrativas

Objetos do conhecimento | Género palestra, fato e opinido, concepgao de discurso, formulacdo de
hipGteses, sinais de pontuacdo, estratégias de referenciagdo
Competéncias e (EFBILP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de

habilidades da BNCC

composicao proprias de cada género, 0 recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
genero para a caracterizagdo dos cendrios e dos personagens e os efeitos de
sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos

de enunciagdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se
estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes
do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacdo dos espagos fisico e
psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto
(do narrador, de personagens em discurso direto & indireto), do uso de pontuagdo
expressiva, palavras e expressoes conotativas e processos figurativos e do uso de
recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo,

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura
& por outras produges culturais do campo e receptivo a textos que rompam com
Seu universo de expectativas, que representem um desafio em relacdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas
marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a temdtica e nas
orientacdes dadas pelo professor.

(EFBILP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literdrios, entre
esses textos literdrios e outras manifestacoes artisticas (cinema, teatro, artes
visuais e mididticas, mdsica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc.,
e entre o texto original e parddias, pardfrases, pastiches, trailer honesto, videos-
minuto, vidding, dentre outros.

(EFOBLP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo sequencial (articuladores)
e referencial (1éxica e pronominal), construgdes passivas e impessoais, discurso
direto e indireto e outros recursos expressivos adequados ao género textual.

Fonte: 0s autores (2022).
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PRE-TEXTUAL (10 MINUTOS)

1.

Abordagem de aspectos das histérias em geral, como ele-
mentos de uma narrativa, bem como as partes que compdem
um enredo, e, especificamente, a caracterizagdo do conto
como narrativa curta. Apds a checagem dessas informacoes,
procede-se a sistematizagdo em quadro.

Espera-se que os alunos consigam identificar os elementos que
compdem a tipologia candnica narrativa. 0 objetivo é facilitar o
entendimento da atividade e formular hipdteses a respeito do
conto de base africana.

Em um segundo momento, ocorre a checagem das expecta-
tivas dos alunos a respeito de um conto nao europeu, quanto
a estrutura, elementos e significados.

Nao se espera respostas exatas nesse ponto, mas apenas que 0s alunos
estejam receptivos em relacdo a uma histdria de matriz diversas a que
estdo acostumados. Tem-se por objetivo leva-los a reflexao sobre o que
poderia ser encontrado ao longo do texto.

A escolha do titulo de um texto ndo é um mero acaso. Ele é
conectado ao corpo do texto, estabelecendo com ele uma
relacdo de sentido. No caso do texto 3, qual informacéo pode
ser antecipada no titulo?

Ainformagao antecipada refere-se aos trés personagens da historia: as
duas mulheres e 0 céu. Espera-se que o aluno consiga compreender o
titulo como parte importante do texto.
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Texto 3

As duas mulheres e o Céu (Conto africano)

No comeco dos tempos, a distancia entre o céu e a terra
era bem pequena: nao passava da altura de uma girafa.
Certo dia, numa aldeia africana, duas mulheres estavam
com os seus pildes amassando graos de trigo. As duas
nao paravam de falar. Era uma fofoca atrds da outra. Uma
delas, empolgando-se muito com o falatério, levantou o
- gritou o céu. Tao animadas com a conversa estavam as
duas mulheres, que ndo ouviram o grito.

Acontece que nao parou por ai. O espago celeste come-
¢ava a ganhar furos e mais furos porque as duas mulhe-
res, de tdo empolgadas com a conversa, ndo percebe-
ram que seus pildes rasgavam o céu, que continuava
a gritar. L4 em cima, o tapete azulado chorou, berrou
e nada adiantou.

Finalmente, tomou uma decisdo: - Assim ndo da mais,
vou me afastar da terra o maximo que puder. Subiu, subiu
o mais alto que pdéde. Quando chegou & no topo do
mundo, sossegou: - Aqui estd bom. Ninguém mais vai
conseguir me furar. Todos os furos que as duas mulheres
fizeram nunca mais foram fechados.

Os africanos dizem que esses furos podem ser vistos dia-
riamente durante a noite: sdo as estrelas do céu.

(Brenman, llan. "As narrativas preferidas de um contador de histdrias"
Difusao Cultural do Livro, 2005)
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TEXTUAL (25 MIN)

1.

Além do titulo existe o chamado tema, e ambos nao devem
ser confundidos. J& sabemos o que € titulo e sua funcéo. O
tema, por sua vez, deve ser depreendido a partir da leitura do
texto, como sabemos. Assim, qual seria o tema do texto 37

Espera-se que os alunos respondam que o tema do texto é o mito da
criacdo das estrelas na perspectiva de uma narrativa africana. O objetivo
da questdo é ajudar a desenvolver essa habilidade em questao: identifi-
car o tema de um texto.

Qual expressao do primeiro pardgrafo confere ao texto um ar
de "mito fundador’, isto é, algo ligado a religiosidade?

Espera-se que o aluno responda que é a expressao “No comego dos
tempos" O objetivo da questdo é evidenciar a narrativa como uma
espécie de histdria alternativa a criagdo do firmamento na mitologia
judaico-crista-ocidental.

Ao longo do texto, foram usadas diferentes referéncias para
se referir as "duas mulheres” Que termos séo esses?

Espera-se que 0 aluno aponte trés estratégias: (a) as duas, (uma) delas,
seus, ninguém, (b) uso do artigo definido - a, e (c) uso de verbos na
terceira pessoa. A questao tem por objetivo explicitar algumas possibili-
dades de referenciacdo e progressao referencial.

Agora, procure no texto as referéncias ao termo “céu’.

"o

Espera-se que o aluno responda “espaco celeste’ “tapete azulado’ e
'me” (na primeira pessoa do discurso direto). A questao tem por objetivo
complementar a anterior.
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Vocé deve ter reparado que o termo “ai" estd escrito de
maneira diferente no texto. Isso tem um propdsito comunica-
tivo. Assim, qual é o efeito de sentido provocado pela repeti-

¢ao do "i' associado ao uso da pontuagao (!)?

Espera-se que o aluno responda que o recurso denota um grito pro-
longado do personagem céu. O objetivo da questdo é abordar alguns
recursos expressivos utilizados no texto.

Transcreva o trecho que deixa claro que o Texto 3 refere-se a
uma narrativa da cultura africana.

Espera-se que os alunos transcrevam “Os africanos dizem que esses
furos podem ser vistos diariamente durante a noite: sdo as estrelas do
céu.’ 0 objetivo da questdo € ressaltar a matriz africana como geradora
do discurso presente na narrativa.

A atividade final é um bate-papo sobre o paralelo feito entre

o conto lido e os contos ocidentais/ eurocéntricos, buscando refletir
sobre os discursos que sao propostos para a explicagdo de determi-
nados aspectos histdricos.

Espera-se que o0s alunos reflitam sobre o mito trabalhado e consigam
associar 0 paralelo possivel com os mitos judaico-cristao-ocidentais,
amplamente difundidos na nossa cultura, questionando por que nao
temos tanto acesso a histdrias de uma importante matriz cultural bra-
sileira, Essa questao tem por objetivo promover a reflexdo acerca do da
desigualdade de énfase em relagdo as diferentes matrizes culturais bra-
sileiras, ressaltando o discurso que deu origem a essa visao de mundo.
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Quadro 6 - Sintese do Momento 4: Apreciagao cultural

Objetos do conhecimento | Género letra de cangdo, biografia, fato e opinido, concepcdo de discurso,

formulacdo de hipdteses
Competéncias e (EFBILPOT) Diferenciar liberdade de expressao de discursos de ddio,
habilidades da BNCC posicionando-se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando

possibilidades de dendncia quando for o caso.

(EFBLPM) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta
deinteragdes polémicas em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala
de aula, em redes sociais etc.), entre outros, & se posicionar frente a eles.
(EFBILP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a
problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de relevancia
social.

(EFGILP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visoes de mundo, em textos literdrios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer maltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria & o contexto social € histdrico de sua producdo.
(EFBILP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros
£0mo quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposicao etc.), sinopse, resenha
critica, comentério em blog/vlog cultural etc, para selecionar obras literdrias

e outras manifestagOes artisticas (cinema, teatro, exposicdes, espetaculos,

(D s, DVD “s etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e
reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do livro ou producéo
cutural e consultando-0s no momento de fazer escolhas, quando for o caso.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
eXpressivos sonoros (estrofagao, rimas, aliteracdes etc), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo), grafico- espacial (distribuigao da mancha grafica no
papel), imagens e sua relagao com o texto verbal,

Fonte: Os autores (2022).

PRE-TEXTUAL (10 MIN)

Como, provavelmente, os alunos ndo conhecem o cantor e
compositor Gonzaguinha, devido ao fato de serem mais jovens, a aula
sera iniciada a partir da apresentacéo da biografia do artista, enfati-
zando seu engajamento politico durante sua carreira. Além disso, eles
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serdo questionados a respeito de suas preferéncias musicais, bem
como sua avaliagao sobre a musica produzida em periodos anterio-
res. Serdo pontuadas questdes relativas ao género letra de cangao.

Texto 4

A atividade tem por objetivo a ambientacdo dos alunos
na tematica da aula.

Cancéo Tanacara (1988), do cantor e compositor bra-
sileiro Gonzaguinha.

Este material tem o intuito de estabelecer uma conexao
com o caso brasileiro, que possui ampla matriz cultural
africana, como facilmente se constata em literatura cien-
tifica ou na observacgdo cotidiana. E desejével que a/o
estudante entenda a constante valorizagao do elemento
eurocéntrico/estadunidense, em detrimento de sua proé-
pria cultura, e que ela/ele rejeite, de maneira consciente e
fundamentada, essa dinamica.

(5 minutos. Audio Disponivel em: https://www.letras.mus.br/gonzaguinha/
490944/)

Tanacara

O Brasil ndo conhece a Africa
mas a Africa sabe bem o Brasil
O Brasil ndo conhece a Africa
O Brasil ndo sabe bem o Brasil.

Ta na cara, ta na veia, t4 na cor
Ta no som do tambor
Ta na bunda e no olho do amor

Ta no dia de branco
Ta nas almas da segunda-feira
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Ta no brilho da fé dos filhos de lemanja.
-Odoid!
Ta no suor e no sangue
gue a gente ainda derrama
Pois é Brasil uma afta.
Axé Brasil, Africa

Nao sabe ou ndo quer saber

T4 na cara da gente, a gente vé

TEXTUAL (10 MIN)

Destaque algumas expressoes relativas que facilmente nos
remetam a cultura afrobrasileira.

Espera-se que os alunos identifiquem “lemanjd’ “Odoia” e "Axé" O obje-
tivo da questdo é destacar as contribuicdes vocabulares africanas para a
lingua portuguesa, bem como abordar o que elas representam.

Qual recurso linguistico foi utilizado para sinalizar as vérias
contribui¢des da cultura Africana presentes no Brasil?

Espera-se que 0s alunos percebam a repeticao do vocabulo “ta" O obje-
tivo da questdo é abordar o registro informal como forma de expressar
intimidade entre as duas culturas.

Com relagdo a conhecer a Africa, o eu lirico declara sobre a
posicdo do Brasil “Nao sabe ou nao quer saber/ Ta na cara
da gente, a gente v&" Que hipdtese podemos destacar sobre
o desconhecimento da importéncia da contribui¢éo africana
por boa parte da populagdo do Brasil?

Espera-se que o aluno chegue a conclusdo de que o des-

conhecimento pode ser intencional. O objetivo da questao é levar o
aluno a reflexdo do termo “ou’.
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POS-TEXTUAL (25 MIN)

1. A sequéncia terd seu encaminhamento com uma proposta
de sintese dos temas abordados a partir da proposta e dos
textos. Nesse fechamento, os alunos poderao expressar suas
opinides a respeito do percurso.

Nao ha uma expectativa fixa de resposta, sendo mais desejavel que
0s alunos avaliem livremente o tema abordado e a leitura proposta. A
questdo foi proposta dessa forma para permitir 0 maximo de espon-
taneidade as analises.

Quadro 7 - Sintese do Momento 5: Debate (50 minutos)

Objetos do conhecimento

G&nero debate, tese, argumento, conclusdo

Competéncias e
habilidades da BNCC

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagdo, 0s efeitos
de sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a
entonagdo, o ritmo, a gestualidade e expressao facial, as hesitacoes efc.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteddos, dados e
informacdes de diferentes fontes, levando em conta seus contextos de produgdo
e referéncias, identificando coincidéncias, complementaridades e contradicdes,
de forma a poder identificar erros/imprecisdes conceituais, compreender e
posicionar-se criticamente sobre os contedidos e informacdes em questao,

(EF69LP3T) Utilizar pistas linguisticas - tais como "em primeiro/segundo/terceiro
lugar; “por outro lado’ “dito de outro modo; isto &) “por exemplo” - para compreender

a hierarquizagdo das proposiges, sintetizando o conteido dos textos.

(EFBILP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais & humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer mltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e 0 contexto social e histdrico de sua produgéo.

(EFBILP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a
defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo
parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc.

Fonte: Os autores (2022).
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Embora as atividades dos momentos anteriores tenham
conjugado questdes de andlise linguistica, as de leitura, compreen-
sdo e interpretagao textuais a momentos de reflexdo e debate, este
momento final configura o ponto mais importante da sequéncia
semanal, pois todo ele é dedicado ao debate a respeito do tema
“Racismo e ag¢des afirmativas’ Deve-se considerar que se faz neces-
sdrio, desde o inicio do ano letivo, abordar a importancia do sistema
de cotas para a superacéo da desigualdade social advinda das dina-
micas racistas adotadas pelo estado brasileiro ao longo dos séculos.

Tal dindmica é importante devido ao objetivo maior de des-
construir o discurso falacioso de que, com a criagdo das leis de
cotas, nos diversos ambitos e setores da administragao publica, por
exemplo, teria sido estabelecido um favorecimento aos estudantes
de camadas populares em concursos publicos de acesso a escolas
de regime especial. Pretende-se desmitificar essa falacia, pois ela é
nociva aos estudantes de escolas publicas, que muitas vezes assimi-
lam esse discurso e o reproduzem acriticamente.

E importante, também, destacar que essas proposi¢des sdo
sugestdes, cabendo a professora ou professor dinamizar/provocar
de acordo com cada situagao de aula.

Provocagoes: Existe racismo no Brasil?
Existerelacdoentre os problemassociais brasileiroseracismo?
Como nds, pobres, nos situamos frente a essa situagao?

Como superar essa condi¢édo?
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ATIVIDADE 4:
DEBATE COM TEMA
SUGERIDO PELOS ALUNOS

Quadro 8 - Sintese da sequéncia construida com

o0 tema sugerido pelas/os estudantes

Titulo da aula A depender da sugestdo dos alunos.

Objetivos A depender das sugestdes dos alunos, mas & possivel apontar como objetivos fixos das
dindmicas de debate o estimulo a fala piiblica, ao respeito mituo, dentro do intuito de
desenvolvimento da leitura de mundo do aluno.

Ano 9°ano de Ensino Fundamental

Géneros abordados | = Debate regrado.

fireasenvolvidas | Portugués

(uantidade de aulas | 5 aulas de 50 minutos, sendo 1 tempo para cada momento.

Recursos Quadro, marcador de quadro, projetor, som e celulares.

Objetos do A depender da sugestao dos alunos.

conhecimento

Competéncias e A depender da sugestdo dos alunos.

habilidades

Fonte: 0s autores (2022).
Momento

Escolha do tema (50 minutos)

Sondagem e escolha dos temas: os alunos serdo convidados
a expor temas/fatos que lhes interessem para que seja possivel fazer
a selecdo democratica de um ou mais temas para a discussao.
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Momento 2:

Levantamento de informacgdes (50 minutos)

Os alunos poderao pesquisar os temas que foram seleciona-
dos a fim de levantar informacgdes para o posterior compartilhamento
objetivo com os demais.

Momento 3:

Compartilhamento das informagdes (50 minutos)

Apds a pesquisa, os alunos deverao compartilhar as informa-
¢coes que obtiveram uns com os outros oralmente, procurando nao
opinar nesse momento. E preciso ser objetivo nessa etapa.

Momento 4:

Debate (2T de 50 minutos)

Nesse momento os alunos vao discutir o(s) tema(s), tendo o
professor como mediador.

APONTAMENTOS E EXPECTATIVAS

Esta secdo tem por objetivo estabelecer algumas orientagdes
minimas para que alunas e alunos possam ter nogao das expectativas
de resposta, sem, contudo, pretender configurar-se como gabarito.
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Momento 1: As raizes do problema

PRETEXTUAL

Espera-se que os alunos consigam estabelecer contextuali-
zar o ponto de partida e perceber a relagéo inicial entre os diferentes
campos do conhecimento, visando entender a leitura proposta.

TEXTUAL

1. Espera-se que o aluno aponte a Africa, e como continente,
tendo por objetivo desfazer um equivoco muito difundido, de
que seria um pais.

2, Espera-se que o aluno aponte a expansao europeia sobre a
Africa. O objetivo é que ele entenda a amplitude dessa pre-
senca e o cartum em si como produto de um discurso de
apologia a cultura europeia.

3. Espera-se que o aluno perceba que esse elemento é a arma.
O objetivo da questdo é salientar que a ideia de superiori-
dade europeia foi construida a forca.

POSTEXTUAL

1. Espera-se que os alunos concluam que o discurso e a vio-
lenta presenca europeia na Africa serviram de base para a
criagdo de uma narrativa desfavoravel aos africanos quanto a
questoes civilizatérias. O objetivo é leva-los a reflexdo de que
se trata de um discurso parcial e muito difundido no mundo
contemporaneo e que perdura ha séculos.

2, Espera-se que os alunos percebam que é preciso haver o
contraditério a respeito de qualquer narrativa e que, pro-
gressivamente, os africanos estdo batalhando para redu-
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zir os danos que esse discurso tem causado aos diversos
povos/paises que se constituiram ao longo da histéria
africana.

Momento 2: Autopercepcao

PRETEXTUAL

Espera-se que os alunos entendam que ndo se pode enxer-
gar quaisquer fatos ou discursos de maneira descontextualizada ou
dissociada da histéria. Essa atividade tem por objetivo promover a
reflexdo a respeito da condigao da cultura africana e afrobrasileira no
contexto sociopedagdgico e literario brasileiro, focando no despres-
tigio e resisténcia a abordagem dessa tematica.

TEXTUAL

1. Bate-papo a partir de trechos do video destacados pelos alunos.

Espera-se que os alunos fagam algumas observacoes a res-
peito de trechos da fala de Chimamanda que eles tenham
achado interessantes e significativas. Essa atividade tem por
objetivo incentivar a tomada de palavra por parte dos alu-
nos para que estes exercitem a expressao de suas opinidoes
a respeito do que julgarem pertinente. Destina-se também a
checar o que eles assimilaram da fala da escritora, bem como
sua capacidade de sintese das idéias gerais do texto para a
montagem de um quadro explicativo.
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POSTEXTUAL

1. Tema: A desigualdade das relagdes de poder nas narrativas
histéricas.
2. Tese: Uma histéria Unica favorece a construgao de esteredti-

pos nocivos e duradouros.

3. Argumento principal: Perda da identidade cultural e produ-
¢do de uma leitura enviesada.

4, Conclusdo: E preciso democratizar as narrativas histéricas.
Momento 3: Outras narrativas

PRETEXTUAL

1. Espera-se que os alunos consigam identificar os elementos
que compdoem a tipologia canbnica narrativa. O objetivo é
facilitar o entendimento da atividade e formular hipéteses a
respeito do conto de base africana.

2, N&o se espera respostas exatas nesse ponto, mas apenas
que os alunos estejam receptivos em relagdo a uma histé-
ria de matriz diversas a que estdo acostumados. Tem-se por
objetivo leva-los a reflexdo sobre o que poderia ser encon-
trado ao longo do texto.

3. A informagao antecipada refere-se aos trés personagens da
histéria: as duas mulheres e o céu. Espera-se que o aluno con-
siga compreender o titulo como parte importante do texto.
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TEXTUAL

Espera-se que os alunos respondam que o tema do texto é o
mito da criagdo das estrelas na perspectiva de uma narrativa
africana. O objetivo da questdo é ajudar a desenvolver essa
habilidade em questdo: identificar o tema de um texto.

Espera-se que o aluno responda que é a expressao “No
comego dos tempos" O objetivo da questdo é evidenciar a
narrativa como uma espécie de histéria alternativa a criagéo
do firmamento na mitologia judaico-crista-ocidental.

Espera-se que o aluno aponte trés estratégias: (a) as duas,
(uma) delas, seus, ninguém, (b) uso do artigo definido -
a, e (c) uso de verbos na terceira pessoa. A questao tem por
objetivo explicitar algumas possibilidades de referenciacao e
progressao referencial.

Espera-se que o aluno responda "espaco celeste’; “tapete
azulado’, e "me” (na primeira pessoa do discurso direto).
A guestao tem por objetivo complementar a anterior.

Espera-se que o aluno responda que o recurso denota um
grito prolongado do personagem céu. O objetivo da questao
é abordar alguns recursos expressivos utilizados no texto.

Espera-se que os alunos transcrevam “Os africanos dizem que
esses furos podem ser vistos diariamente durante a noite: séo
as estrelas do céu." O objetivo da questdo é ressaltar a matriz
africana como geradora do discurso presente na narrativa.

POSTEXTUAL

Espera-se que os alunos reflitam sobre o mito trabalhado e

consigam associar o paralelo possivel com os mitos judaico-cristdo-
-ocidentais, amplamente difundidos na nossa cultura, questionando
por que ndo temos tanto acesso a histdrias de uma importante matriz
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cultural brasileira. Essa questdo tem por objetivo promover a refle-
xd0 acerca do da desigualdade de énfase em relagdo as diferentes
matrizes culturais brasileiras, ressaltando o discurso que deu origem
a essa visdo de mundo.

Momento 4: Apreciacdo cultural

PRETEXTUAL

A atividade tem por objetivo a ambientacdo dos alunos
na tematica da aula.

TEXTUAL

1. Espera-se que os alunos identifiqguem “lemanjd’ “Odoid"
e "Axé" O objetivo da questédo é destacar as contribuigoes
vocabulares africanas para a lingua portuguesa, bem como
abordar o que elas representam.

2. Espera-se que os alunos percebam a repeticdo do vocébulo
"t4" O objetivo da questéo é abordar o registro informal como
forma de expressar intimidade entre as duas culturas.

3. Espera-se que o aluno chegue a conclusdo de que o des-
conhecimento pode ser intencional. O objetivo da questéo é
levar o aluno a reflexdo do termo “ou’.

POSTEXTUAL

1. Ndo hd uma expectativa fixa de resposta, sendo mais dese-
javel que os alunos avaliem livremente o tema abordado e
a leitura proposta. A questao foi proposta dessa forma para
permitir o mdximo de espontaneidade as anélises.

146



Momento 5: Debate

Espera-se que alunas e alunos fagam uso da palavra publica,
de maneira respeitosa, expressando suas opinides de maneira
coerente com os propdsitos da Educacao para o didlogo, a cidada-
nia e a coletividade.

APONTAMENTOS

E importe destacar a necessidade de proporcionar o espago
para o debate, género da oralidade em foco nesta proposta, mas
é igualmente imperativo orientar, a partir da mediacdo docente, a
construcdo do significado sécio-histérico desejado. Nao se trata de
erodir ou subtrair a legitimidade das visdes de mundo de alunas e
alunos. E, antes, a partir do estimulo a fala publica, verificar essas
colocacOes e seus possiveis argumentos para, assim, fazer disso
objeto de agdo pedagdgica.

Para tanto, ndo é possivel enxergar o trabalho em Lingua
Portuguesa como voltado apenas para aspectos de andlise linguis-
tica, textualidade ou mesmo competéncias e habilidades. E preciso
se importar com os significados necessérios a construgdo de uma
sociedade mais justa, o que ndo se faz com respeito a discursos que
soem, muitas vezes, preconceituosos, pautados em concepgoes pre-
judiciais aos prdprios interlocutores, reprodutores de desigualdades.

A professoras e professores, cabe a compreensao da realidade
nos termos do combate as diversas mazelas sociais, seja em que tipo de
ambiente pedagdgico estiverem. A transformagao social, objetivo maior
da Educacao, depende da superacao do ensino de Lingua Portuguesa
para além de uma abordagem mecéanica ou pretensamente isenta. Ndo
se pode fugir a polémica no processo ensino-aprendizagem.
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Neste capitulo, apresenta-se um material didatico-pedagd-
gico resultante de estudo desenvolvido no Mestrado Profissional
em Letras da UFRRJ. A proposta deste material é, em linhas gerais,
desenvolver atividades de leitura com foco na inferenciagéo de con-
teddos textuais por meio de um caderno de atividades organizado
em duas partes, denominadas Caderno de Atividades 1 e Caderno
de Atividades 2. O objetivo social e, especificamente, educacional é
oportunizar a constituicdo de pensamentos criticos que exponham
o entendimento do leitor com base no seu préprio contexto de vida.
Esse propdsito sera, do nosso ponto de vista metodoldgico, alcan-
cado por meio de atividades que nado estejam submetidas apenas
a acdo mecanica de (re)conhecimento alfabético e/ou gramatical
envolvido(s) na leitura, mas também as que permitam analisar tanto a
simbiose entre cddigo verbal e multiplas formas de materializagdo da
linguagem quanto as manifestagdes de técnicas de arranjos visuais
gerenciadas em layouts, caracteristicas de textos multimodais, como
memes e histdrias em quadrinhos, assunto propulsor das a¢des de
constituicdo dos cadernos de atividades que seguem, cada um com
um eixo tematico especifico.

CADERNO DE ATIVIDADES T

Esta primeira proposta aborda, no médulo 1, o de atividades
pré-textuais, o género tirinha, que esta presente nas atividades tex-
tuais do médulo 2, assim como o género reportagem. Ambos tratam
do assunto preconceito racial, o qual é retomado no médulo 3 pelas
atividades pds-textuais baseadas em memes. O intuito é tratar de
modo critico o assunto por meio de inferéncias requisitadas pelas
atividades propostas pelos dois primeiros géneros textuais para o
discente e, por fim, realizar as atividades relacionadas aos memes
para analisd-los de forma critica e relaciond-los aos conhecimentos
adquiridos nas duas primeiras etapas.
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Quadro 1- Orientagbes para execucdo dos mddulos

Mddulo1 Mddulo 2 Mddulo 3
Atividades pré-textuais | Atividades textuais Atividades pds-textuais

Duragdo Um tempo de aula (50 minutos) para cada médulo.

Textos* Armandinho e a Aindignagdo de Armandinho | Armandinho e a brincadeira que ndo
brincadeira que ndo (tirinha); e aconteceu (tirinha);

aconteceu. (tirinha) | Acusado de roubar bicicleta, | Aindignagdo de Armandino (tirinha);

jovem denuncia racismono | Acusado de roubar bicicleta, jovem
Rl (reportagem). denuncia racismo no R (reportagem);

As cores que julgam (meme); e

Fonte de hipéteses (imagem).

Comandos Abordar o texto em duas etapas de leitura: 12 leitura: autonoma; e 2° leitura: colaborativa;
Realizar atividades de modo autonomo; e
Buscar respostas de modo colaborativo,

Viale ressaltar a importancia de disponibilizar o texto multimodal para a turma. Isso pode ser feito
também com Datashow, Caso esse recurso Seja vidvel para o professor).

Recursos FotocGpias do material fisico contendo texto e atividades pré-textuais; e
Aparelho de datashow.

Fonte: Os autores (2022).

40 Memes, figuras, tirinhas e quadros presentes ao longo do caderno de atividades nao pertencem a
mesma enumeragao. Dessa forma, cada médulo apresenta sua prépria dentro da circunstancia de
existir mais de um mesmo elemento.
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MODULOT:
ATIVIDADES PRE-TEXTUAIS

Vamos comegar as nossas atividades dando o primeiro
passo que é fazer a leitura da tirinha abaixo. Depois disso, apresente
as respostas paras as questdes propostas.

Figura 1- Armandinho e a brincadeira que ndo aconteceu

Fonte: site SOCIUS: Saciologia e Direito [entre 2010 e 2024]."

Na tirinha, o personagem Armandinho faz uma proposta para
Camilo. Camilo, no primeiro momento aceita, porém, em seguida,
refaz a resposta dada. A partir da mudanga feita por Camilo podem
ser realizadas algumas anélises para descobrir as motivagdes da
reconsideragdo da personagem. Para que isso aconteca, responda
as indagagdes abaixo.

Considerando o quadro 3 da tirinha, notamos que ha trés
personagens presentes, tendo cada uma delas caracteristicas espe-
cificas. Temos o ser que ndo é humano - o gato - e dois seres huma-
nos. O primeiro é chamado de Fé por Armandinho.

4 Disponivel em: https://sociologiadodireitounesp.blogspot.com/2019_03_26_archive.html. Acesso
em: 28 jun. 2023
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Qual é a possivel idade da Fé&?

E possivel que F& Camilo e Armandinho tenham a mesma
idade? Em gue se baseou sua resposta?

Caso as trés personagens sejam criangas, a quarta perso-
nagem humana, presente no quadro 3, pode ter qual idade?

Né&o sendo a quarta personagem crianga nem jovem, o que
pode revelar a possivel idade dela?

Os elementos usados por vocé para descobrir a idade da per-
sonagem também podem revelar a profissao dela. Qual é?

Ao perceber a existéncia do adulto com a profissdo indicada
por vocé, Camilo refaz a resposta dada para Armadinho. Essa
mudanga acontece por conta de qual trago de Camilo?

O trago apontado por vocé como motivador da mudanga da
resposta de Camilo, na verdade, é um primeiro elemento, pois
existe um outro que estad intimamente relacionado ao trago
indicado na resposta anterior. Qual é esse outro elemento?

A relagdo entre o elemento nado verbal (a cor de Camilo) e o
verbal (a palavra indicada por vocé na resposta anterior) faz
perceber que Camilo tem receio de ser considerado o qué?
Em uma possivel situagdo em que o adulto da tirinha fosse
trocado por outro de profissdo diferente, Camilo rejeitaria a
proposta de Armandinho?

Considerando o conjunto de respostas dadas as indagagoes
anteriores, é possivel que a tirinha aborde um assunto espe-
cifico. De qual assunto a tirinha trata?
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Quadro 2 - Propostas de resolucéo das questdes do mddulo 1

Questdes

Respostas

Segundo o ECA, considera-se crianga a pessoa até 12 anos de idade incompletos.

Espera-se que a resposta seja positiva. Sendo positiva, um embasamento possivel estd na
estatura dos trés personagens em relagéo ao de maior estatura, presente no quadro 3, Estatura
percebida pela relagdo entre o conjunto imagético referente aos trés personagens infantis e o
imagético referente ao outro ser humano, 0 adulto.

Espera-se que a resposta apresente uma idade fora do campo etério que abarca a infancia.
Portanto, espera-se uma idade acima de 12 anos completos, porém, hd o caso de a indumentaria
da personagem refutar uma idade que esteja dentro do periodo que comporta a juventude, entre
12218 (g alguns casos 21) anos.

Espera-se que a indumentdria especifica de uma profissdo presente na constituigao imagética da
personagem seja referéncia para estabelecer uma idade que a classifique como adulta, uma vez
que hd a possibilidade de indicacéo de uma profissao.

A partir dos elementos que constituem uma farda, espera-se que a profissao esteja relacionada a
seguranca, como a militar ou a policial, sendo esse dltimo exemplo mais vidvel pela cor da calca
(tendo como base a farda da policia militar do estado do Rio de Janeiro).

Espera-se que a cor de Camilo seja apontada como traco a ser considerado para a mudanca de
resposta.

Espera-se que ao elemento ndo verbal (cor) seja vinculado o verbal por meio do verbo correr.

Espera-se que a relagao entre os dois elementos dentro do contexto da tirinha conduza o leitor a
perceber que Camilo poderia ser tido como bandido.

Espera-se que a troca da figura do policial por outra que ndo esteja ligada a seguranca faga com
que Camilo sustente a primeira resposta dada a Armandinho.

Espera-se que 0 assunto indicado como resposta Seja preconceito racial ou racismo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).
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MODULO 2: ATIVIDADES TEXTUAIS

O primeiro passo para a realizagdo das atividades é a leitura do

texto1(tirinha). Feito isso, para cada questao, apresente uma resposta

Texto]

Figura 2 - A indignagdo de Armandinho

Fonte: site SOCIUS: Sociologia e Direito [entre 2010 e 2024]*

Nessa nova tirinha de Armandinho, ele estd novamente na

companhia de Camilo. Dessa vez, eles estdo conversando direta-
mente com a mesma personagem que apareceu perto da persona-
gem Fé, na tirinha analisada anteriormente.

1.

42

No primeiro quadro percebemos que as duas criangas estao,
cada uma, de posse de uma bicicleta. A primeira fala de
Armandinho deixa claro que existe parte da conversa fora do
que se vé na tirinha. Nessa conversa que ndo vemos, pode-
mos imaginar a pergunta feita pelo policial para as criangas.
Qual foi a pergunta feita?

Além da pergunta que ndo vemos na tirinha, exista outra, feita
também pelo policial. Essa nds podemos identificar no quadro T:
‘E a nota fiscal?"

Disponivel em: <https://sociologiadodireitounesp.blogspot.com/2019_03_27_archivehtml> .
Acesso em: 28-06-2023
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A pergunta feita pelo policial indica um comportamento de
desconfianga, mesmo diante da fala de Armandinho: “Sim!
Claro que sdo nossas!” Por conta desse comportamento, o
policial pede algo especifico, uma nota fiscal. Qual é a fungéo
de uma nota fiscal?

Anota fiscal € um documento que expressa o direito de posse de alguém
sobre alguma coisa. Ela foi pedida pelo policial no quadro 1e gerou dois
comportamentos diferentes no quadro 3.

O primeiro comportamento pode ser analisado a partir da
pergunta de Armandinho: “Mas quem ia carregar uma nota
fiscal?" Esse questionamento pode revelar um espanto da
personagem com qual situagéao?

O segundo comportamento pode ser observado com base
na fala de Camilo para o policial: "Aqui, senhor!” Diferente
do espanto de Armandinho, Camilo nédo encara a situagéo
com estranheza. O que indica esse comportamento de
Camilo?

O comportamento de Camilo na situagdo demonstrada pela
tirinha pode indicar uma convergéncia com a tirinha anterior
quanto ao assunto? Qual é o assunto?

Assim como feito com o texto 1, leia agora o texto 2 (reportagem) para
que as questdes sobre ele possam ser realizadas por vocé.
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Texto?

Acusadoderoubarbicicleta, jovemdenunciaracismonoRJ

Ele esperava a namorada em frente a um shopping na
area mais nobre do Rio de Janeiro e publicou o video do
momento em que um casal de jovens o aborda“®

Leiala por Victor Gouveia, seg, 14/06/2021 - 13:12

Acusado de roubar a prépria bicicleta, o instrutor de surfe
Matheus Ribeiro compartilhou o video do momento em
que foi abordado por um casal de jovens no Leblon, na
Zona Sul do Rio de Janeiro. Ele denuncia que foi vitima de
racismo na area mais nobre da capital carioca.

Na tarde do Dia dos Namorados, no sdbado (12), Matheus
esperava a namorada em frente ao Shopping Leblon, alo-
cado no bairro com o metro quadrado mais caro do Rio,
quando foi abordado. De acordo com o relato, mesmo
sem provas, a dupla o acusou de ter roubado a bicicleta
elétrica na qual estava montado.

“Vocé pegou a bicicleta ali agora, nao foi?’
questionou o jovem.

Para tentar provar sua inocéncia, Matheus mostrou fotos
antigas com a bicicleta e a chave do seu cadeado. Nesse
momento, ele conta que quando o rapaz pegou o dis-
positivo sem autorizagdo para verificar se a fechadura
encaixava na sua chave.

43 Disponivel em: <https://www.leiaja.com/naticias/2021/06/14/acusado-de-roubar-bicicleta-jovem-
denuncia-racismo-no-rj/> Acesso em 28-06-2023
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“Frustrado com sua tentativa, ele diz que ndo me acusou,
afinal, o rapaz s6 estava perguntando’, recordou Matheus
em um texto publicado nas suas redes sociais.

O casal foi embora sob os xingamentos do instrutor de
surfe, que acredita ter sido mais uma vitima de racismo.

“Sao coisas que encabulam o racista. Eles nao conse-
guem entender como vocé estd ali sem ter roubado
dele, ndo importa o quanto vocé prove [..] isso nao foi
um desespero de quem foi furtado, isso o é o deses-
pero do racista quando vé a gente perto. Ela ndo tem
ideia de quem levou sua bicicleta, mas a primeira
coisa que vem a sua cabega é que algum neguinho
levou’, desabafou.

O Leiala procurou Matheus para confirmar se o caso foi
denunciado as autoridades, mas ndo obteve resposta até
0 momento da publicagao.

Na reportagem, o instrutor de surfe Matheus Ribeiro reco-
nhece que foi vitima de racismo. Isso ocorreu com base em que
circunstancia?

Matheus Ribeiro, ao ser acusado de roubo, tenta demons-
trar que ndo é bandido, como fez Camilo ao mostra a nota
fiscal para o policial no texto 1 deste mddulo. Qual é o pro-
cedimento adotado por Matheus para livrar-se da acusagéao
feita contra ele?

Atente para o seguinte trecho: "Sdo coisas que encabulam o racista. Eles
néo conseguem entender como vocé estd ali sem ter roubado dele [sic],
néo importa o quanto vocé prove”.
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10.

11.

As palavras do instrutor de surfe possibilitam identificar o grupo em
que ele coloca seu acusador. Para chegarmos a essa identificacdo
precisamos uma analise.

Ao falar "Eles ndo conseguem entender como vocé esta ali
sem ter roubado dele [sic]’, é possivel perceber que existem
algumas palavras que fazem referéncia a outras que estdo
dentro ou fora do texto. A primeira é o pronome eles que faz
referéncia a qual palavra ja mencionada no texto?

Ainda considerando o trecho, podemos perceber que nele
um outro pronome é utilizado: vocé. Esse pronome é utili-
zado por Matheus Ribeiro para fazer referéncia a quem?

Outra palavra a ser analisada é o advérbio ali. No trecho, ela
pode ser entendida como referéncia a um lugar ja identifi-
cado no texto. Que lugar é esse?

A relacdo entre as trés palavras (eles, vocé e ali) permite
estabelecer leituras do caso apresentado pela reportagem.
Apresente uma possivel leitura dessa relagao.
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Quadro 3 - Propostas de resolugéo das questdes do mddulo 2

Questdes | Respostas

1 Espera-se que, dentro da abordagem policial, a pergunta feita pelo soldado seja "Essas bicicletas
sdo suas?" (ou outra parecida).

2 Anota fiscal € um documento que tem por objetivo comprovar a existéncia do direito de posse de
alguém sobre algum objeto, geralmente pelo pagamento da quantia estipulada no ato de venda
(lesse mesmo objeto.

3 Espera-se que 0 aluno demostre estranheza em relagao a alguém (em especial uma crianga)
ter que carregar uma nota fiscal para comprovar a posse legal de um objeto, um brinquedo, no
¢aso uma bicicleta, Pode ser abordado por algum discente o fato de Armandinho estranhar a
abordagem policial uma vez que ndo € habitual uma pessoa/crianca branca estar nessa situagao
por conta de sua cor.

4 Espera-se que o discente veja a posse de nota fiscal demonstrada por Camilo como um indicio de
que ele, por conta da sua cor, deva provar que ndo € bandido ao utilizar uma bicicleta.

5 Espera-se que a primeira resposta seja positiva e que o assunto indicado seja preconceito racial
0U racismo.

6 Espera-se que o discente identifique a acusacao de roubo de uma bicicleta elétrica como o ato de
racismo contra Matheus Ribeiro,

7 Espera-se que o discente reconheca a atitude de Matheus que, ao mostrar fotos antigas com a
bicicleta e a chave do cadeado usado nela, busca provar sua inocéncia.

8 Espera-se que o discente estabelega o link entre o pronome eles e as palavras “jovens” e
"racistas’ entendendo que se trata de “sujeitos/individuos racistas’

9 Espera-se que o discente estabelega a conexdo entre o pronome vocé e o praprio Matheus, sendo
possivel o termo ganhar amplitude e abarcar qualquer pessoa que apresente semelhanga com o
prdprio Matheus.

10 Espera-se que Leblon, ou 0 bairro com 0 metro quadrado mais caro do Rio, seja identificado pelo

discente como lugar em que residem pessoas com boa realidade econdmica.

Nesta atividade, cria-se a possibilidade de o discente exercitar a criatividade para gerar leituras
possiveis a partir da relacdo das palavras destacadas com base nas identificacdes referenciais
realizadas nas atividades anteriores. Uma leitura possivel € a que demonstra que o Bairro Leblon
ndo € lugar onde pessoas nao brancas possam estar, e, estando essas I3, estdo somente para
realizar crimes contra os que 4 moram ou por I& passam. (Interessante permitir 0 acesso a rede
para a realizacdo de breve pesquisa sobre o bairro Leblon).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).
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MODULO3:
ATIVIDADES POS-TEXTUAIS

Um site de moda, com o objetivo de ensinar como escolher
de forma consciente as melhores cores de roupas e acessorios para
construir um look harmonioso, estiloso e individual, usa como base
a cor de pele da pessoa. Para que essa cor seja descoberta, o site
recomenda utilizar a paleta de cores apresentada como figura 3.

Figura 3 - Paleta de cores

Fonte: site Sacada [2023]*.

O propésito Unico da paleta é servir de ferramenta para a
descoberta do tom de pele para que as melhores escolhas de look

44 Disponivel em:  https://alobras.com.br/coloracao-pessoal-aprenda-a-escolher-as-cores-que-
-combinam-com-voce/coloracao-pessoal-tom-de-pele/ Acesso em: 29 jun. 2023,

161


https://alobras.com.br/coloracao-pessoal-aprenda-a-escolher-as-cores-que-combinam-com-voce/coloracao-pessoal-tom-de-pele/
https://alobras.com.br/coloracao-pessoal-aprenda-a-escolher-as-cores-que-combinam-com-voce/coloracao-pessoal-tom-de-pele/

sejam feitas. Porém, uma paleta de cores pode ser usada para outros
fins, como ocorre na imagem abaixo:

Figura 4 - Meme: As cores que julgam

Fonte: perfil de Marcus (@berieux) no Twitter [2023]%

A imagem é um meme original extraido do episédio Turban
Cowboy (Cowboy de Turbante) da série animada Family Guy (Uma
familia da pesada). A personagem que aparece no meme é Peter
Griffin, que, no episddio, é forcado a dirigir um furgao cheio de bom-
bas que serdo detonadas sobre uma ponte. Para que o veiculo chegue
ao lugar desejado e o ataque terrorista aconteca, Peter precisa estar
sobre ela, mas antes de acessa-la, ele é parado por uma blitz, na qual
o policial julga, por meio de uma paleta de cores, ser a pessoa abor-
dada suspeita e, consequentemente, ndo confiavel, ou o contrério.

A paleta possui dois conjuntos de cores referentes aos pos-
siveis tons de pele de uma pessoa. Para cada conjunto hd uma men-
sagem. Como visto no meme, temos o conjunto 1, referente & men-
sagem okay (em portugués: "tudo bem”), e o conjunto 2, referente a
mensagem not okay (em portugués: “nao esta tudo bem”).

1. Além de Peter Griffin, a série possui dois outros personagens:
Nate Griffin e Cleveland Brow, cujas imagens sdo apresenta-
das abaixo. Se no lugar de Peter estivesse algum desses dois,
qual seria 0 comportamento e/ou a atitude tomado(a)(s) pelo
policial? E qual(is) seria(m) a(s) motivagao(6es) do policial?

45 Disponivel em: https://twitter.com/berieux/status/1023762485822857221 . Acesso em: 29 jun, 2023
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Figura 5 - Nate Griffin* Figura 6 - Cleveland Brow

Fonte: site Familv Guv Wiki [entre 2010 e 20241% Fonte: site Familv GuvWiki [entre 2010 e 20241

O meme apresenta um contexto de julgamento em que a

pessoa encontra-se numa situagao positiva (inocente/confidvel) ou
negativa (culpada/suspeita) de acordo com a cor de pele que possui.

2.

Considerando o contexto do episddio, a utilizagdo do meme
pode ser considerada uma ferramenta para indicar a realiza-
¢ao de que tipo de preconceito?

Levando em consideracdo a paleta de cores do meme, esta-
belega uma relagdo entre ela e cada um dos textos anali-
sados anteriormente. Feito isso, modifique a mensagem de
cada grupo da paleta de modo a refletir possiveis julgamen-
tos, tanto positivos quanto negativos.

Vale observar que o “okay” e 0 "not okay” sdo posicionamen-

tos definidos pela cor da personagem.

a.

46
47

48

Caderno de atividades 1 - Mddulo 1 - Texto: Armandinho e a
brincadeira que ndo aconteceu (histéria em quadrinhos).

Imagem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo site.

Disponivel em: https://familyguy.fandom.com/wiki/Cleveland_from_South_Carolina. Acesso em:
29 jun. 2023,

Disponivel em: https://family-guy-em-portgues.fandom.com/pt-br/wiki/Cleveland_Brown.
Acesso em: 29 jun. 2023,
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Caderno de atividades 1 - Mddulo 2 - Texto: A indignagao de
Armandinho (histéria em quadrinhos).

Caderno de atividades 1 - Mddulo 2 - textos: A indignagdo de
Armandinho e Acusado de roubar bicicleta, jovem denuncia
racismo no RJ. Ele esperava a namorada em frente a um sho-
pping na &rea mais nobre do Rio de Janeiro e publicou o video
do momento em que um casal de jovens o aborda (reportagem).

Como observado na atividade anterior, o0 meme originado

da série pode sofrer alteragdes para que uma determinada mensa-
gem seja transmitida.

A postagem abaixo apresenta uma foto com elementos pos-

sivelmente apreendidos em uma operacado policial. Em seguida, o
meme é usado com um titulo para cada grupo de tons de pele.

4.

49

Relacione as informacgdes da foto e do meme e, considerando
cada grupo de tons de pele, escreva uma manchete e leia-a
para a turma, apresentando os motivos que fizeram vocé
escrever o titulo para uma reportagem.

Figura 7 - Fonte de hipéteses

Fonte: perfil de Manuela DAvila no Facebook. [entre 2010 e 2024]%

Disponivel em: https://web.facebook.com/manueladavila/photos/a.698789716836158/270458738
6256371/ 7type=3&_rdc=1&_rdr. Acesso em: 30 jun. 2023.
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Quadro 4 - Propostas de resolugdo das questdes do médulo 3

Questdes Respostas

[ Espera-se que o discente, a partir das imagens dos novos personagens apresentados, possam,
por meio da identificagdo da cor de cada um, realizar um julgamento deles a partir da paleta de
cores usada no meme. Espera-se que o julgamento seja negativo ao inseri-los no grupo de pessoas
indicadas pelo conjunto 2 da paleta, podendo ser a motivacdo desde a obediéncia a convenges
sociais preconceituosas até o cumprimento da sua fungdo enquanto policial,

2 Espera-se que o discente indique o preconceito racial, ou racismo, - & até mesmo xenofobia - como o
preconceito abordado pelo uso da paleta dentro do meme, que, por sua vez, estd inserido dentro do
contexto do episddio.

3 Espera-se que o discente, “not okay" Texto Néo poder brincar/Nao
a partir do contexto de (Médulo) poder ser crianga.
cada texto analisado,
possa estabelecer um Texto1 Precisar portar nota
julgamento positivo e outro (Mddulo 2) fiscalf Né poder posstir
negativo demonstrando, uma bicicleta.
;S:r']?égeergt;[;%rgggoedna Texto2 Nao poder possuir

, . (Médulo2) uma bicicleta elétrica/
estabeltemmetnto de conexdes Nao poder transitar
cosren esdentre ? meme e pelo Leblon/ Gerar
Cada um 00 (X103, desconfianga,

“okay” Texto Poder brincar/ Ser
(Mddulo 1) crianga.
Texto1 Néo precisar portar nota
(Mddulo2) fiscal/ Poder possuir
uma bicicleta.
Texto2 Poder possuir uma
(Mddulo2) bicicleta elétrica/ Poder
transitar pelo Leblon/
Nao gerar desconfianca.
4 Espera-se que o discente, ao referir-se aos criminosos, produza uma manchete utilizando o termo

jovem e uma com o termo traficante, levando em consideragdo os tons de pele presente no grupo
nomeado por cada palavra.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

165




CADERNO DE ATIVIDADES 2

Esta segunda proposta de atividades aborda no médulo 1,
de forma rapida, o género reportagem para introduzir o tema a ser
tratado: a (in)fidelidade amorosa. As andlises sobre a ideia principal
serdo desenvolvidas com base no layout apresentado pela fotografia
que deu origem ao meme selecionado.

O mdédulo 2 traz uma producdo gerada a partir do meme
utilizado no mddulo 1 para apresentar um possivel desdobramento
da cena memética e tratado proporcionar oportunidades de reflexdo
sobre o assunto principal e promover o estabelecimento de leituras
de um evento potencialmente presente no trajeto existencial de cada
um, seja por meio de experiéncias constituidas pela histéria prépria
e/ou por conhecimento sobre a vida alheia.

O modulo 3 constitui-se de atividades que prolongam
0 assunto através de andlises de tirinhas e proporcionam a pra-
tica de relagdo entre as ideias alcancadas ao longo das ativida-
des e 0 entendimento e a constituicdo de outros memes, a partir
dos quais se introduzird a ocorréncia do mecanismo referencial
de anéfora indireta.
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Quadro 1- Orientagdes para execugao dos modulos

Médulo1 Mddulo 2 Médulo3
Atividades pré-textuais Atividades textuais Atividades pds-textuais

Duragdo Um tempo de aula (50 minutos) para cada mddulo.

Textos®® Apds ouvir conversa Cronica quadrinesca de | Os namorados (meme versdo
em onibus no ES, jovem um passeio (HQ). Pequena Sereia) (imagem);
relata caso de traicao no 0s namorados (meme versao
Twitter e histdria viraliza Acquaman) (imagem);
(reAp(?rtagem); e Aescolha de Drake (meme);
Eronlga fgmgraﬂca teum Aindignada e 0 malandro (meme);
passeio (imagem).

Chico feliz e sério (meme versao
natalina);

Hagar: a hora de dormir (tirinha); e
0 compromisso de Hagar (tirinha).

Comandos | Abordar o texto em duas etapas de leitura: 12 leitura; autonoma; e 22 leitura: colaborativa;
Realizar atividades de modo autonomo; e Buscar respostas de modo colaborativo,

Recomenda-se (a) acessar, por celular (de cada aluno), o contelido da postagem indicada

pelo QR code, (b) apresentar a histdria do mddulo 2 de forma completa antes de iniciar as
atividades, (c) informar aos alunos que a histdria estd contada por meio de uma postagem com
dez imagens e que cada imagem pode ser composta por um ou mais quadrinhos que devem
ser lidos em Z & contabilizados de um (01) a trinta (30) para que as atividades de um (01) a
dezessete (17) possam ser feitas.

Recursos Fotocdpias do material fisico contendo texto e atividades pré-textuais;

Acesso ao contelido indicado pelo QR code por meio de internet e aparelho que leia QR code; e
Aparelho de datashow.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

50 0s memes, figuras e tirinhas presentes ao longo do caderno de atividades ndo pertencem a
mesma enumeragdo. Dessa forma, cada mddulo apresenta sua prépria numeragdo dentro da
circunstancia de existir mais de um mesmo elemento.
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MODULOT:
ATIVIDADES PRE-TEXTUAIS

O inicio das atividades sera feito com a leitura do trecho de
uma reportagem que é o texto 1. Apds isso, apresente as solugdes
para as tarefas 1e 2.

Texto]

Apds ouvir conversa em 6nibus no ES, jovem relata caso de
traigao no Twitter e histdria viraliza®

Relato na rede social chegou até a mulher apontada pelo jovem
como a que havia sido traida pelo entdo namorado. Autor da mensagem
disse que ela usou a rede social para agradecé-lo por ter sido avisada.

Por Jodo Brito, g1 ES - 27/04/2022 17h36. Atualizado hd um ano.

Figural - A postagem denunciadora

Publicagao de capixaba expondo trai¢do viralizou no Twitter — Foto: Reprodugao/Twitter
Fonte: segao Fique por dentro do site GI. [entre 2010 e 2024], %

51 Disponivel em: https://gl.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2022/04/27/mulher-descobre-traicao-apos-
-jovem-expor-em-rede-social-conversa-que-ouviu-em-onibus-no-es.ghtml. Acesso em: 02 jul. 2023,

52 Disponivel em: https://glglobocom/es/espirito-santo/noticia/2022/04/27/mulher-descobre-traicao-
-apos-jovem-expor-em-rede-social-conversa-que-ouviu-em-onibus-no-es.ghtml. Acesso em: 02 jul. 2023
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1. Interessante observar o titulo da reportagem. Caso seja con-
siderado apenas o trecho “jovem relata caso de traigdo no
Twitter e histdria viraliza’, pode haver mais de uma leitura.
Apresente possibilidades de entendimento.

2, A reportagem é gerada a partir de uma postagem que gira
em torno de um assunto especifico. Identifique-o.

Para dar continuidade as atividades, é necessario realizar a
leitura do texto 2. Analisando a fotografia (e suas variagdes), apre-
sente as respostas para as questdes de 3 a 10.

Texto?

Figura 2 - Meme 1- Cronica fotografica de um passeio

Fonte: site Tecmundo [2023].

A fotografia acima é do espanhol Antonio Guillem. Em 2017,
ele procurava por expressdes genuinas de pessoas envolvidas em
situagao de infidelidade quando conseguiu a imagem que se tornou
base para a criagdo de um dos memes mais famosos.

A cena contém trés personagens que estdo em situagdes
diferentes. Considerando uma ordem de leitura que comecga da

53 Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/redes-sociais/121375-onde-surgiu-meme-namora-
do-distraido.htm; Acesso em: 02 jul. 2023
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esquerda para a direita, podemos observar que ha uma moca de
vestido vermelho (personagem 1), um rapaz de blusa xadrez (perso-
nagem 2) e outra moca, a de blusa azul (personagem 3).

Vamos considerar o rapaz (personagem 2) como ponto de
referéncia para algumas andlises. Se alternarmos a cena podemos

criar duas situagoes. A primeira situagdo pode ser vista abaixo.

Figura 3 - Meme 2- Cronica fotografica de um passeio®

Fonte: site Tecmundo [2023],%

1. Considerando os dois personagens em destaque na cena,
qual o tipo de relagdo mantida entre eles? De que forma vocé
pode identificar essa relagcdo?

2, Como vocé entende a relagdo do rapaz com a moga de azul
a partir da cena apresentada acima?

3. A mocga de azul apresenta uma expressédo que pode demons-
trar qual tipo de sentimento?

54 Imagem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo site.

55 Disponivel em: https://wwwtecmundo.com.br/redes-sociais/121375-onde-surgiu-meme-namora-
do-distraido.htm. Acesso em: 02 jul. 2023,
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O espanto expresso pela moga de azul é ocasionado pelo
rapaz ao distanciar-se de qual conduta pressuposta pela
relagdo mantida entre eles?

Passemos, agora, para a segunda situagao.

Figura 4 - Meme 3- Cronica fotogréfica de um passeio®

Fonte: site Tecmundo [2023].

Sendo agora o destaque dado a outro conjunto de persona-

gens, vamos analisar alguns pontos.

1.

56
57

Qual(is) motivacao(des) foi(foram) responsavel(eis) pelo
comportamento do rapaz em relagdo a moga de azul?

A(s) motivacdo(des) apresentada(s) por vocé na atividade
acima foi(foram) gerada(s) por quem ou pelo qué?

E possivel identificar, por parte da moga de vermelho, alguma
intencéo de abalar a relagdo entre o rapaz e a moga de azul?

A partir das suas andlises, qual tema pode ser atribuido ao

meme surgido da fotografia de Antonio Guillem?

Imagem editada pelo autor a partir do contetido disponibilizado pelo site.

Disponivel em: https://wwwtecmundo.coam.br/redes-sociais/121375-onde-surgiu-meme-namo-
rado-distraido.htm. Acesso em: 02 jul. 2023.
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Quadro 2 - Propostas de resolugéo das questées do mddulo 1

Questdes

Respostas

1

Espera-se que o discente apresente minimamente uma de duas leituras possiveis: uma referente
a expressao "no Twitter" - indicando o local da realizagdo do relato (ndo sendo, necessariamente,
0local da traigdo) e/ou, apresentando a expressao como cendrio em que ocorreu a traigdo
(sendo o relato feito fora do Twitter) - e outra referente a palavra ‘jovem, pois é um termo que
abrange 0 masculino e o feminino, permitindo, assim, uma ambiguidade.

Espera-se que o discente identifique traicdo ou desinteresse como 0 assunto da postagem a
partir da qual a reportagem nasce,

Espera-se do discente que seja identificada uma relagdo amorosa entre as duas personagens,
sendo ela identificada por meio da observagdo de elementos visuais, como as maos dadas.

Espera-se do discente que a relagdo do rapaz em relacdo a moca de azul seja de desinteresse, ou
mesmo de esquecimento da presenca dela.

Espera-se do discente que a expressao da moca de azul seja justificada por um sentimento de
espanto, susto, perplexidade, incredulidade no comportamento do rapaz.

Espera-se que 0 discente apresente, a partir de seus conhecimentos, experiéncias e convicgaes,
a conduta que regularize os comportamentos das pessoas inseridas em uma relagdo amorosa,
Pressupde-se que a conduta Seja a de respeito e de fidelidade ao(a) companheiro(a) de
relacionamento.

Espera-se que o discente apresente motivagdes pautadas no desinteresse pela moca de azul, ou
pelo maior interesse pela moga de vestido vermelho.

Espera-se que o discente identifique que a moca de vestido vermelho - enquanto transeunte - é
tomada pelo rapaz como possivel motivacdo por seu comportamento,

Espera-se que, a partir de uma andlise do corpo imagetico, haja respostas que possam confirmar
ou ndo a intencao de abalar a relagdo do casal.

Espera-se que, com base nas andlises realizadas ao longo das atividades pré-textuais, o discente
apresente um tema pertinente que possa ser vinculado como mensagem da fotografia de
Antonio Guillem,

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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MODULO 2;
ATIVIDADES TEXTUAIS

A fotografia de Antonio Guillem tornou-se um meme muito
famoso e utilizado para expressar diversas ideias que envolvem
prioridades e escolhas. Essas ideias podem ser apresentadas por
variagdes de um mesmo meme ou, como no caso abaixo, por meio
de uma histéria concebida a partir do famoso meme.

Vamos agora analisar a histéria baseada no meme ja visto
para realizar as atividades de 1 a 17. Para isso acontecer, precisare-
mos acessar a histdria por meio do QR code abaixo.

Texto 3

Figura 5 - Crnica quadrinesca de um passeio

Fonte: perfil de Artselect no Instagram.®®

58 Disponivel em: <https://wwwinstagram.com/p/CXRfmP2qc2/?img_index=1>. Acesso em: 07-11-2023
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Atencao!

A postagem é composta por dez imagens que utilizare-

mos ao longo das atividades.

Cada imagem pode ser composta por um ou
mais quadrinhos.

ATO1 - IMAGEMT

A partir deste ponto observaremos com mais atencdo as
situagdes que compdem o desdobramento da cena do meme.

ATO NI - IMAGEM 2

1. Percebemos que o rapaz volta a dar atengé@o para a namo-
rada. De que modo o cartunista evidencia isso?

2, Ao voltar-se para a namorada, o rapaz apresenta uma fisio-
nomia que expressa qual sentimento?

3. O sentimento expresso pelo rapaz é justificavel? E importante
apresentar um embasamento para resposta.

ATOII - IMAGENS 3 E4

4, Nos quadros acima, percebemos que hd uma conversa entre
os namorados. No quadro 6, a moga de azul é desenhada de
modo a passar qual ideia em relagdo ao quadro anterior?

5. Do quadro 7 ao 10 observamos o que pode vir a ser uma dis-
cussao entre eles. O que poderia ter gerado essa discussao?

6. A atitude de o namorado deixar o local em que conversava
com a namorada deixou-a como?
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10.

11.

12.

ATO Il - IMAGEM 5

Apds ter seguido o namorado, como indicado pelos quadros
10, 11 e 12, a moga de azul vé o rapaz conversando com a
moca do vestido vermelho. A conversa parece estar acon-
tecendo de modo tranquilo, mesmo ele apresentando um
comportamento de que tipo?

O quadro 13 apresenta a namorada visualizando seu namo-
rado com a mocga do vestido vermelho. Qual sentimento ela
apresenta nesse momento e como ele pode ser percebido
pelo desenho?

ATO Il - IMAGENS 6 £ 7

Os quadros 14 e 15 mostram a fossa vivida pela mocga de
azul ao ter visto seu namorado conversando com a moga
de vestido vermelho. De que forma essa situacdo pode ser
detectada nos quadros apontados?

Os quadros 16 e 17 apresentam sentimentos diferentes.
Respectivamente, quais sdo eles e como podemos identifi-
cé-los visualmente?

O momento vivenciado pela moga € interrompido pelo rapaz
que, apds apresentar um vestido vermelho para ela, apresenta,
no quadro 20, um semblante que indica que sentimento?

ATO 1V - IMAGEM 8

A explicagdo dada pelo rapaz é feita por meio de um artifi-
cio narrativo que interrompe o fluxo de agdes para mudar o
tempo da histéria, indo para o passado. Como o layout dos
quadros de 21 a 24 transmitem a ideia de flashback?

175



13.

14.

O interesse demonstrado pelo rapaz ndo é compativel com o
que estava na imaginagdo da namorada. Argumente sobre a
afirmacao anterior.

ATO V- IMAGEM 9

O quadro 25 contém a imagem da moga de azul revela sen-
timento(s) que altera(m) seu pensamento sobre as agbes do
namorado. Qual(is) e(sdo) esse(s) sentimento(s)?

ATOVI - IMAGEM 10

A moca de azul afasta o fantasma da infidelidade e se reco-

necta com o namorado de modo feliz. Mas o olhar vago da moga
indica que ha algo a ser resolvido.

15.

16.

17.

O quadro 29 apresenta uma imagem que revela o resultado
da agdo da moca de azul. Essa acdo foi motivada por qual
sentimento?

Lembrando de sua agdo num momento de raiva e perante a
nova circunstancia apresentada pelo namorado, qual(is) o(s)
sentimento(s) a moga de azul possui agora?

Considerando a histéria analisada, qual a mensagem
transmitida?
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Quadro 3 - Propostas de resolugéo das questdes do mddulo 2

Questdes

Respostas

1

Espera-se que o discente identifique as linhas laterais & cabega do rapaz, desenhadas de modo a
transmitir a ideia de agdo de virar a cabega

Espera-se que o discente apresente a Surpresa como sentimento expresso. Surpresa por uma
atitude que ele ndo esperava que a namorada tomasse.

Espera-se, inicialmente, uma auséncia de justificativa do sentimento de surpresa do rapaz, pois
entende-se, até agora, que ele teve uma conduta de infidelidade.

£ pertinente apresentar a ordem de leitura que prioriza dois movimentos: o da esquerda para
adireita e 0 do alto para baixo. De modo conjugado o trajeto de leitura € em Z. 0 quadro 5
apresenta o rapaz com fisionomia tranquila em relagdo as coisas possivelmente ditas pela
namorada a respeito da cena do quadro 1(a imagem do meme). J4 o quadro 6 apresenta a moga
(e azul estd desenhada de modo a apresentar um semblante de desconfianga,

£ possivel que algum discente apresente o comportamento/sentimento expresso pela namorada
(vide quadro 6) como motivo para um desentendimento.

Espera-se que 0 discente aponte 0 nervosismo como 0 sentimento presente na namorada,
podendo ser identificado pelo desenho de uma gora de suor na face dela.

Espera-se que o discente note a movimentacéo do brago direito dele que leva a mao para a nuca
como sinal de acanhamento/ timidez/vergonha.

Espera-se que o discente identifique no quadro 13 o sentimento tristeza/melancolia, expresso
pelo semblante da moca de azul e pelo layout do quadro, feito com a utilizagdo de escurecimento
da cena.

Espera-se que o discente aponte elementos convencionados, como ‘comer um pote de sorvete” e
0tom azulado, uma vez que azul é uma cor usada para indicar sentimentos negativos.

Espera-se que o discente, a partir do quadro 16, indique o sentimento de surpresa, manifestaco
tanto pelo semblante quanto pelos tragos ao lado da cabeca dela. Quanto ao quadro 17,0
sentimento & de raiva, indicado pelo semblante e, principalmente, pelo braco levantado em
posi¢do de ataque.

Espera-se que o discente indique o sentimento de confianga. Confianca de quem fez algo correto
e de que amoca ird gostar,
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Espera-se que o discente perceba que o flashback seja apresentado por meio do tratamento dado
asimagens para que elas tenham certa palidez e amarelamento, diferenciando-se da vivacidade
atribuida a maioria dos quadros.

Abre-se espaco para 0s discentes externarem seus pensamentos sobre o conflito que hd entre
0 que existe na imaginagao da namorada e a acdo do namorado apresentada no flashback, A
partir disso, pode-se abrir discussdo entre o real e 0 ndo real, o factual e o ficcional, em um
relacionamento.

Espera-se que o discente apresente os sentimentos de alivio por ser a realidade diferente do que
ela imaginava, de reconhecimento do erro por acreditar na infidelidade do namorado entre outros
(ue possam apresentar coeréncia com a histdria contada até o momento,

Espera-se que o discente apresente como motivacao para a acao da moga de azul o sentimento
de raiva, gerado pela possibilidade/certeza de traicdo por parte do namorado, a qual mantinha
£m SEUs pensamentos.

Espera-se que 0 discente apresente o sentimento de culpa, baseando na anulacdo da infidelidade
do namorado e de nervosismo, expresso pela grande quantidade de Suor em seu rosto.

Abre-se espago para o discente apresentar suas consideragdes a respeito da mensagem
transmitida pela histdria,

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

MODULO 3:
ATIVIDADES POS-TEXTUAIS

J& sabemos que a imagem do fotégrafo espanhol ganhou
notoriedade como meme, que, alids, ficou muito famoso e passou a
ser replicado em grande quantidade e de vérias formas, como vemos
nas duas imagens abaixo.
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Texto]

Figura 6 - Meme 1- Os namorados (versdo Pequena Sereia)

Fonte: perfil de Guto Collector no Facebook. [entre 2010 e 2024]. %

A HQ baseada no meme dos namorados apresenta duas
perspectivas, ou seja, dois pontos de vista sobre a agdo do rapaz:
no primeiro, sob o ponto de vista da namorada, ele teve um
comportamento de quem trai; e no segundo, a partir da versédo
dele, houve, na verdade, um interesse pelo vestido vermelho da
mocga, o qual o fez comprar um idéntico, pois queria que a namo-
rada tivesse um igual.

1. A partir da reproduc@o do meme (texto 2) e da perspectiva
do namorado, apresente o que chamou a atencéo a ponto de
desejar que a namorada tivesse.

59 Disponivel em:  https://www.facebook.com/photo.php?fbid=863827235103855&set=pb.100044
297596175.-2207520000.&type=3. Acesso em: 06 jul. 2023.
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Dentro do universo dos memes, hd um outro bastante conhe-
cido, o do rapper canadense Drake, como vocé pode ver a seguir.

Texto 2
Figura7 - Meme 2 - A escolha de Drake
Fonte: site reddit [2023]%°

1. Faca uma andlise do layout do meme e as possiveis ideias
que ele possa transmitir.

2. Levando em consideragao as ideias transmitidas pelo meme
do rapper e as observadas na HQ, reconfigure o layout do
meme para haja uma versdo a partir de cada perspectiva: a
da namorada e a do namorado.

60 Disponivel em: https://www.reddit.com/r/netolab/comments/lohxf8/esse_meme_do_drake_

pode/. Acesso em: 06 jul. 2023
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Como vocé pode constatar, por meio do meme, existe a pos-
sibilidade de articular palavras e/ou imagens com ideias variadas para
transmitir uma determinada mensagem. Além dos memes trabalhados
nas atividades, podemos perceber isso também pelo memes abaixo.

Texto 3
Figura 8 - Meme 3 -Chico feliz e sério (versdo natalina)
Fonte: segdo humor do site Selegdes Reader 's Digest [2023].©
3. No meme do Chico sorridente e Chico sério, observamos
relagcdes entre palavras e imagens. Quais podem ser estabe-
lecidas pelo layout do meme?
4, Considerando as frases, qual é a relacdo entre "natal” e
“dinheiro"?
5. De que forma a imagem do cantor e compositor Chico
Buarque esta relacionada ao Natal?
61 Disponivel em: https://www.selecoes.com.br/humor/memes-de-natal-divertidos-para-whatsapp/.

Acesso em: 09 jul. 2023,
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6. A imagem do gorro pode vincular qual nova ideia ao meme?

Como visto, novas ideias podem ser inseridas nos memes e
na HQs. Isso acontece quando uma palavra ou mesmo uma imagem
estabelece relagdo com uma palavra jd apresentada pela histdria.
Vamos ver como isso ocorre nas tirinhas 1e 2.

Texto 4
Figura 9 - Tirinha 1-Hagar: a hora de dormir
Fonte: site Planeta Tirinha [2023],%
7 A palavra “carneirinhos” estd se ligando a qual palavra exis-
tente na tirinha?
8. Qual é a ideia nova que “carneirinhos” atribui a palavra com
a qual se relaciona?
62 Disponivel em: https://planetatirinhawordpress.com/category/hagar-o-horrivel/page/2/. Acesso

em: 11jul. 2023,
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Texto 5

Figura 10 - Tirinha 2 - 0 compromisso de Hagar

Fonte: site Q Concursos. [entre 2010 e 2024], &

9. Na segunda tirinha do personagem Hagar, o Horrivel, as
sereias estdo de que forma relacionadas a resposta que
Hagar da para Helga, a esposa dele?

10. Por qual motivo a resposta de Hagar ndo pode ser conside-
rada enganadora?

63 Disponivel em: https://www.gconcursos.com/questoes-de-concursos/questoes/c3af71f2-ch
Acesso em: 12 jul. 2023,
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Quadro 4 - Propostas de resolugdo das questdes do médulo 3

Questdes Respostas

1 Espera-se que o discente possa conjugar as ideias apresentadas pelo layout do meme original
as perspectivas do namorado e que indique algum trago do componente que estd na posigdo da
mogca do vestido vermelho nas reprodugdes. Trago esse que, sequndo 0 componente que esté na
posicdo do namorado, 0/a companheiro/a ficaria feliz em ter.

2 Espera-se que o discente analise a mensagem transmitida por cada imagem do rapper e que seja
capaz de chegar a ideias variadas pela articulacdo entre elas, como as ideias de preferir e preterir
¢ a ideia de escolha/opgdo.

3 Espera-se que o discente articule as atividades 1 2 para que haja reproducdes do meme do
rapper com contedidos das reprodudes do meme dos namorados.

4 Espera-se que o discente indique duas relagdes: a primeira entre a frase “Chegou o natal” e a
imagem do Chico sorridente; e a segqunda entre a frase “Nao tenho dinheiro” e o Chico sério.

5 Abre-se espago para o discente estabelecer subjetivamente relagdo entre natal e dinheiro dentro
de um cendrio em que o capital seja 0 elemento de realizacdo de determinadas agdes referentes
a0 natal, como preparar ceia e dar presentes.

6 Espera-se que o discente estabelega a relagdo entre a imagem do artista e o Natal por meio do
gorro referente a imagem do Papai Noel.

7 Espera-se que o discente apresente uma resposta que indique que o gorro vincule a ideia de presentear/
e presentes, pois fazmengéo a figura do Papai Noel, responsavel por presentear as pessoas.

8 Espera-se que o discente apresente como resposta a palavra “sono’

9 Espera-se que o discente apresente como resposta a ideia que ‘carneirinho” 6 o ser que se conta
para que a contagem seja um artificio para pegar no sono.

10 Espera-se que 0 discente indique que as sereias estdo relacionadas a resposta de Hagar através
do vinculo com a palavra peixe.

I Espera-se que a resposta do discente indique o fato de ser a Sereia, em parte, peixe.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A multimodalidade textual fornece robustas contribuigoes
para pensar a leitura distante da concepgéo baseada no uso Unico
do cddigo verbal como meio de chegar a ideias que possam existir
nos discursos do cotidiano desta primeira metade do século XXI.
Essa inovagéo torna-se, portanto, um meio pertinente para lidar com
as demandas comunicativas da sociedade com a qual os leitores
estabelecem relacédo. Dessa forma, as atividades deste capitulo sdo
entendidas como uma colaboragéao para a constituicdo dos discentes
enquanto cidadaos e como chances dadas a eles para reconhecer
em si um ser pensante, critico e Unico.
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CONTEXTUALIZAGAO

Dentre os aspectos caracteristicos do portugués brasileiro,
destaca-se a diversidade no campo fonético-fonoldgico, fendbmeno
que concorre para a identificagcdo das diferentes variedades linguis-
ticas representativas de cada regido do pais. Essa diversidade na
lingua muitas vezes se reflete na aprendizagem da escrita, de modo
que é comum, no momento da alfabetizagdo, a ocorréncia de erros
ortograficos ocasionados pela falta de correspondéncia biunivoca®®
entre o sistema de fonemas e o sistema de grafemas, conforme assi-
nala Roberto (2016). Um dos fendmenos fonético-fonoldgicos que
afeta a aprendizagem da grafia padrao no Brasil é a vocalizagdo da
consoante lateral /I/ em posicéao final de silaba (coda), como em sal-
tar [w] e Brasi/ [w], que ocorre na fala da maioria dos estados do pais
(cf. Callou; Leite; Moraes, 2007).

Apesar de a ortografia estar relacionada com a memorizagao,
aquela ndo é um processo passivo, de modo que um ensino reflexivo
desse conteldo pode tornar a aprendizagem mais efetiva, conforme
defende Scliar-Cabral (2003). Os Parametros Curriculares Nacionais
ja indicavam que o professor pode “apoiar-se no conhecimento
morfoldgico para resolver questdes de natureza ortogréfica” (Brasil,
1998, p. 86). Segundo esse mesmo documento, é relevante que as
mediacdes didaticas para o ensino da ortografia sejam ancoradas
em dois eixos: 0 que é produtivo (o que se faz a partir das regras gra-
maticais) e o que é reprodutivo (o que ndo se pode fazer por regras,
resultando uma escrita a partir da meméria). Com énfase no eixo
produtivo, estao as regras que se referem aos aspectos morfoldgicos
e a categoria gramatical da palavra para definir sua forma ortogréfica.

65 Diz respeito a relagdo univoca entre grafema e fonema, ou seja, um grafema para cada fonema e vice-
-versa. Ha biunivocidade em lingua portuguesa nos grafemas <b>, <d>, <f>, <p>, <t> & <v>. No entanto,
ha outros grafemas que fogem a esta relagdo um para um, como o caso do grafema <I>, que pode
representar tanto a consoante lateral [I] em posicdo pré-vocdlica (p. ex. lata), quanto a semivogal [w]
nas variedades em que hé a vocalizagdo dessa consoante em posigdo pds-vocdlica (p. ex. papel).
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Nesse sentido, o jogo “E com L ou U?" que foi um produto
desenvolvido por Canhago (2023) para a conclusdo do curso de
Mestrado Profissional em Letras - ProfLetras, contempla esses dois
eixos, j& que combina conhecimento gramatical e memorizagao por
meio da interface morfologia-fonologia, aporte tedrico exposto por
Gongalves (2013) e Mota (2016). A elaboracdo desse jogo foi moti-
vada pela necessidade de uma aprendizagem reflexiva em turmas
do 4° e 5° anos do EF1: no caso, o contexto competitivo de <I> e
<u> em final de silaba, que tanto gera duvidas nos alunos. O jogo foi
desenvolvido em formato digital para atrair o publico-alvo de maneira
ludica, motivacional e prazerosa, de modo que os discentes possam
praticar o contexto competitivo de <I> e <u> em final de silaba e,
ao mesmo tempo, estar inseridos no mundo da gamificagdo (cf.
Gongalves et al,, 2016), tendéncia que vem crescendo nas geragoes
atuais. O jogo é composto por quatro fases: as trés primeiras enfati-
zam, cada qual, um contexto de base morfolégica para o emprego de
<I> e <u>, enquanto a Ultima relne todos os contextos como forma
de recapitulagdo. Os contextos morfoldgicos sdo os seguintes:

1. Verbos na terceira pessoa do singular do pretérito perfeito
do indicativo manifestam uso categérico de <u>. Ex.: amou,
vendeu, partiu.

2, Nomes (substantivos ou adjetivos) finalizados com o seg-
mento [w] com plural em <-is> tém emprego categérico
de <I>, enquanto aqueles com plural em <-us> manifestam
emprego categdrico de <u>. Ex. animal (animais), pape/
(papéis), barril (barris), caracol (caracdis), normal (normais),
azul (azuis), uti/ (Gteis), bacalhau (bacalhaus), chapéu (cha-
péus), céu (céus), fariseu (fariseus), sarau (saraus)...

3. Palavras cognatas com o segmento [w] em final de silaba
medial conservam o grafema da palavra primitiva. Ex.: ouro/
dourado; bolsa/ bolsinha; culpa/ culpado/ culposo; causa/
causador; pauta/ pautado; selva/ selvagem...
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Os dois primeiros contextos explorados pelo jogo digital
levam em conta o primeiro eixo do ensino de ortografia, ou seja,
os aspectos gramaticais (morfoldgicos) que sdo produtivos para a
depreensdo do emprego de <I> ou <u>, enquanto o Ultimo contexto
combina os dois eixos, ja que envolve memorizacédo da grafia de uma
palavra primitiva, o que facilita a grafia das derivadas.

Por outro lado, no que diz respeito aos conhecimentos gra-
maticais aplicados ao ensino de ortografia, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) afirma que

[als regularidades morfolégico-gramaticais, para serem
construidas, dependem de que o aluno ja tenha algum
conhecimento de gramética, pois as regras a serem cons-
truidas dependem desse conhecimento, isto &, sdo defini-
das por aspectos ligados a categoria gramatical da pala-
vra, envolvendo morfemas (derivagdo, composicao), tais
como: adjetivos de origem com s; substantivos derivados
de adjetivos com z; coletivos em /au/ com L; substantivos
terminados com sufixo /ise/ com C (chatice, mesmice);
formas verbais da 32 pessoa do singular do passado com
U; formas verbais da terceira pessoa do plural do futuro
com AO e todas as outras com M; flexdes do imperfeito
do subjuntivo com SS; infinitivo com R; derivagdes man-
tém a letra do radical, dentre outras (Brasil, 2018, p. 92).

Pensando nisso, sugerimos uma mediagdo didatica como
preparacgdo ao uso do aplicativo. Estabelecemos como publico-alvo
alunos de 4° e 5° anos do EF, pois se espera que estes jd possuam
certa maturidade para lidar com a ortografia de maneira reflexiva,
com apoio em aspectos morfolégicos, haja vista a previsdo das
classes de palavras substantivo, adjetivo e verbo no contelddo cur-
ricular de Lingua Portuguesa desses anos de escolaridade, con-
forme as habilidades descritas na BNCC referentes ao 4° e ao 5°
anos, respectivamente:
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(EFO4LPO06) Identificar em textos e usar na produgao
textual a concordancia entre substantivo ou pronome
pessoal e verbo (concordéncia verbal).

[.]

(EFO5LPO5) Identificar a expressdo de presente, pas-
sado e futuro em tempos verbais do modo indicativo
(Brasil, 2018, p. 117).

Na mediacdo, sdo propostas atividades que exploram os
contextos morfoldgicos que auxiliam no emprego de <I> e <u> em
final de silaba. Os gabaritos e as orientagdes ao professor serdo
apresentadas em fonte menor na cor azul, tal como é praxe em livros
didéticos e cadernos didaticos destinados aos docentes.

ATIVIDADES SOBRE OS CONTEXTOS
MORFOLOGICOS DE EMPREGO
DE <L> E <U> EM FIM DE SILABA

A brincadeira

Jussara estava brincando com seus amigos. E chamou
seu primo José para participar.

— A brincadeira é assim, José, eu falo uma palavra e vocé
tem que me dizer uma rima com ela.

— José gostou da brincadeira.
— Eu comego! — disse Ana — A palavra é papel!

— Céu! — falou Jussara.
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— José pensou, mas nado conseguiu se lembrar de
nenhuma palavra.

— Néao tem problema, na préxima vocé consegue — disse
Jussara — que tal vocé comegar?

— Estd bem! A palavra é jornal! — disse José.

— Pardal! — disse Ana.

— Degrau! — falou Jussara.

— Mingau! — bradou José bem animado.

— Varal! - falou Jussara de novo.

— Girassol! — disse Lucio que acabava de chegar.

— Mas girassol nao rima com pardal! — respondeu Ana.
— Mas eu também quero brincar. — retrucou Lucio.

— Se vocé quer brincar, tem que dizer uma palavra que rima
com... Ana pensou um pouco e falou:

— Chapéu!
— Pastel! — Ldcio tinha pensado rapido.

— Muito bem! Isso mesmo. Agora eu: carretel!
— disse Jussara.

— Pincel! — gritou Ana.
— Troféu! — disse José.
— Véu! — falou Ldcio.

— E assim Jussara e seus amigos passaram a tarde
toda brincando.

(Autor desconhecido, com adaptagoes)
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ATIVIDADET

Retire do texto todas as palavras terminadas com <I> e <u>,
separando-as em duas colunas: uma sé com verbos e outra sé com
nomes (substantivos)

Verbos Nomes

chamou, gostou, falou, pensou, conseguiu, bradou, | papel, céu, jornal, pardal, degrau, mingau, varal, girassol,
respondeu, retrucou, gritou chapéu, pastel, carretel, pincel, troféu, véu

Professor(a), vocé pode perguntar aos alunos o que eles observam sobre o emprego de <I> e <u>
quanto a classe gramatical das palavras transcritas do texto. Espera-se que os alunos digam que s verbos no preté-
rito sempre terminam com <u> e que entre 0S nomes hd uma variagdo: ora com <I>, ora com <>, Serd 0 momento
de frisar com eles a primeira regularidade ortografica com base na morfologia: 0 emprego categrico de <u> com as
formas verbais do pretérito perfeito do indicativo,

ATIVIDADE 2

Separe 0s nomes do quadro acima em outro quadro, divi-
dido em duas colunas: na primeira, ponha os nomes no singular que
foram extraidos do texto; na segunda, escreva-os no plural, conforme
os dois primeiros exemplos a seguir:
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Singular Plural
Papel Papéis
Céu Céus
Jornal Jornais
Pardal Pardais

Degrau Degraus
Mingau Mingaus
Varal Varais
Girassol GirassGis
Chapéu Chapéus
Pastel Pastéis
Carretel Carretéis
Pincel Pincéis
Troféu Troféus
Véu Véus

Professor(a), apds a atividade, pergunte aos alunos o que eles observaram ao passar 0s nomes para o
plural, Provavelmente dirdo que os terminados em <I> apresentam plural em <is>, enquanto os terminados em <u>
tém o plural apenas com o acréscimo de -5, Comente entdo que o plural dos nomes serve como referéncia para iden-
tificar o grafema usado na terminacdo da palavra no singular: 0s nomes cujo plural for <us> tm <u> no singular;

aqueles com plural em <is> apresentam <I> no singular.
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ATIVIDADE 3

Observe as palavras primitivas a seguir e escreva uma pala-
vra derivada para cada uma delas:

Palavra primitiva: Palavra derivada:

ouro

bolsa

calca

roupa
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selva

calvo

doutor

Fonte das imagens: pixabay.com/pt (entre 2018 e 2023)

Professor(a), como se trata de atividade direcionada a turmas do 4° ou do 5° anos do EF, as palavras pri-
mitivas sao acompanhadas de ilustracdes para motivacdo, que foram obtidas a partir do banco gratuito de imagens
Pixabay, que contém milhares de fotos e videos de dominio pablico. Possiveis respostas: dourado/ ourives, bolsista/
bolsinha, calceiro/ calcinha, roupeiro/ roupdo, selvagem/ selvageria, calvicie, doutorado/ doutorzinho. Caso os alu-
nos tenham dificuldade em formar palavras derivadas, pode-se oferecer ajuda na indicacéo dos sufixos, ou mesmo
ditando palavras derivadas. 0 importante € levar os alunos a perceber que o mecanismo morfoldgico da derivagdo
na formacdo de palavras costuma preservar o grafema da coda silabica medial da palavra primitiva, ou seja, pala-
vras de uma mesma familia apresentam o mesmo grafema nesse contexto medial. Portanto, essa atividade trabalha
08 eixos memorizagao (palavra primitiva) e conhecimento gramatical (palavra derivada).
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APLICACAO DO JOGO “E COM L OU U?"

Apés a realizagao das atividades apresentadas na secéo ante-
rior, os alunos poderéo utilizar o jogo digital “E com L ou U?" como
forma de consolidar as regras ortograficas baseadas nos aspectos
morfoldgicos. A denominacao do jogo se deu a partir do fato de essa
pergunta ser bastante comum em sala de aula, sobretudo entre os
alunos do ensino EF1, quando se trata do contexto competitivo de <I>
e <u> em final de silaba. O aplicativo do jogo roda em dispositivos
com sistema operacional Android e pode ser baixado gratuitamente
a partir do Google Drive por meio do seguinte link:

https://drive.google.com/file/d/1iTPDWxqQrzb6JeELYal-MRA4ET-L
2x4i/view?usp=drive_link

O aplicativo é constituido por trés telas principais, sendo elas:
introdugdo, menu inicial e tela de jogo. A introducéo € uma tela basica
que exibe o nome do jogo “E com L ou U?" com um efeito que dura
cinco segundos para a transigdo. O menu principal é estético e con-
tém as opgdes “jogar’; que inicia o jogo, e “sair’, que fecha o aplica-
tivo, além de um ponto de interrogagdo no canto superior esquerdo
gue, ao ser clicado, exibe as regras do jogo. A tela de jogo é onde
este efetivamente acontece: ao clicar em “jogar’; o usudrio comega a
interagir com uma série de eventos divididos em quatro fases.

Ao longo do jogo, o usudrio terd de completar lacunas com
<I> ou <u> em 60 palavras selecionadas aleatoriamente, 15 em cada
fase, totalizando 60 pontos, porém o feedback sé é dado ao final da
Gltima etapa, quando € exibido o total de acertos com o percentual
correspondente de éxito. Por se tratar de um jogo que requer desafio,
0 jogador tem até cinco segundos para completar a lacuna, caso
contrério deixard de pontuar, pois logo aparece um novo vocébulo.
Toda vez que uma palavra for completada com o grafema, havera
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uma indicagao sobre o desempenho antes que essa palavra saia da
tela: um emoji de aprovacéo, no caso de acerto, ou de decepgéo, no
caso de erro, conforme a ilustragéo abaixo.

Figura 1- Emojis de acerto e de erro do jogo “E com L ou U?"

Fonte: Imagens produzidas pela autora-pesquisadora (Canhago, 2023)

Na primeira fase, partindo do pressuposto de que o aluno
j& reconhece a classe gramatical do verbo (palavra que se flexiona
em tempo, modo, nimero e pessoa e que normalmente aparece
associada a uma forma pronominal, p. ex. “ele falou"), explora-se o
uso categérico de <u> na grafia da coda final dos verbos na terceira
pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo, em contraste
com 0s nomes, que podem apresentar <I> ou <u>. Essa etapa do
jogo comeca com uma dica sobre tal contexto, momento para que
o aluno resgate seus conhecimentos prévios sobre o assunto para
entdo iniciar o desafio:

Ola! Atencao para a 12 dica: Os verbos no tempo passado

sempre serdo com U.
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Em seguida, aparecem verbos na terceira pessoa do singular
do pretérito perfeito do indicativo em alternancia com alguns nomes
terminados em <I> (substantivos ou adjetivos), havendo sempre uma
lacuna na ultima letra para o jogador fazer a escolha de completar
com os grafemas <I> ou <u>.

Na segunda fase, trabalha-se o contexto de nomes (subs-
tantivos ou adjetivos) com plural em <-is>, em que se dd o emprego
categdrico de <I> no singular (animal - animais), e de nomes (subs-
tantivos ou adjetivos) com plural em <-us>, em que ocorre 0 uso
categdrico no singular de <u> (chapéu - chapéus). Assim como na
primeira fase, a segunda comega com uma dica referente ao con-
texto morfolégico descrito acima:

Se liga na 22 dica! Se o final da palavra é L, seu plural ter-

minard em -is. Se o final for U, o plural terminard em -us.

Apds a dica, surgem 15 cartas de baralho em que o jogador
deve clicar para revelar as palavras (substantivos ou adjetivos) no
plural para leitura e memorizagdo. Ao se sentir preparado, o usuario
clica em “continuar” para iniciar o desafio. Na sequéncia, aparece
uma palavra de cada vez, daquelas mesmas apresentadas no plural,
porém no singular para o preenchimento da lacuna com os grafemas
<I> ou <u>. O jogador terd éxito se acertar o emprego desses gra-
femas seguindo a dica.

A terceira fase é baseada no contexto de palavras cogna-
tas (p. ex. ouro/dourado) e tem como propdsito levar o jogador a
perceber a relagdo entre uma palavra primitiva e sua derivada (com
acréscimo de afixo), tendo em vista que a grafia da base costuma se
manter: se a palavra primitiva contiver coda sildbica medial com <u>,
consequentemente a derivada serd com o grafema <u>; se a coda
sildbica medial da palavra primitiva apresentar <I>, este serd mantido
na derivada, seguindo essa mesma légica. A principio, assim como
nas fases anteriores, surge uma dica inicial:
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Otimo! Chegou até aqui! Atengdo na 32 dica: As pala-
vras que se originam de outras mantém a ortografia. Se a

palavra primitiva € com L, a derivada também serd; se for
com U, a derivada também sera!

Apods a dica, surgem 15 baldes que devem ser estourados por
meio de cliques, a fim de revelar as palavras primitivas para memori-
zacgdo. Quando o jogador se sentir pronto, deve clicar em “continuar”
para iniciar o novo desafio de completar a lacuna de final de silaba,
escolhendo <I> e <u> para o preenchimento.

A Ultima fase se inicia com um recado de motivagao:

Excelente! Vocé chegou na Ultima fase. Agora vocé ja

conhece as dicas. Capriche!

Nessa etapa, a finalidade é recapitular todos os contextos
morfoldgicos das fases anteriores, de modo que, apds o recado, sur-
gem, de maneira aleatéria e uma a uma, 15 palavras do banco de
dados das etapas anteriores. Em cada palavra, o jogador opta por
preencher a lacuna com <I> ou <u>. O sinal de acerto e erro continua
sendo presente por meio de emojis. Ao concluir a quarta fase, apa-
rece a tela de resultado, com recursos de animagdes, apresentando o
ndmero de acertos e desempenho do jogador. A depender da pontu-
acao total, havera diferentes mensagens, conforme exposto a seguir:

a. 100% de acertos (60 pontos): "Parabéns: vocé é o mestre das
palavras!” (com animacéao e aplausos);

b. de 83% a 99% de acertos (50 a 59 pontos): “Muito bem:
quase acertou tudo! Falta bem pouco para vocé se
tornar especialista”;
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C. de 50% a 82% de acertos (30 a 49 pontos): “Legal: vocé esta
no caminho para se tornar especialista no uso de L e U!";

d. de 0% a 49% de acertos (0 a 29 pontos): "Puxa, sua pontua-
¢do nao foi tdo boa. Bora tentar de novo?”

CONSIDERAGOES FINAIS

Professores dos anos iniciais nas aulas de Lingua Portuguesa
enfrentam muitos desafios ao ensinar ortografia, especialmente quanto
aos contextos competitivos. Ao iniciar o processo de aprendizagem da
escrita, 0 aluno constréi a hipdtese da biunivocidade na relagdo gra-
fema/fonema como meio para grafar seus primeiros vocébulos, o que
vai se desconstruindo com a maturidade escolar. Considerando esse
processo, buscamos nas atividades propostas e no aplicativo do jogo
digital langar méo dos estudos sobre a interface fonologia-morfologia
para tragar estratégias que proporcionem um ensino de ortografia de
maneira reflexiva, no caso, tratando do contexto competitivo <I> e <u>
em coda sildbica, haja vista a grande intercorréncia de erros desse tipo
identificada na escrita de nossos alunos do EF 1.

Em um primeiro momento, pode-se pensar gue nosso jogo
reproduz a praxe tradicional de ensino de ortografia, especialmente
pelo fato de trabalhar com o preenchimento de lacunas. Ao contrério
disso, no jogo, esse preenchimento ndo se da de forma aleatéria,
uma vez que tal expediente é feito de forma contextualizada, ou seja,
estd ancorado em uma metodologia de ensino reflexivo de ortografia,
j& que leva o aluno a acessar conhecimentos morfoldgicos para rea-
lizar a tarefa. Portanto, ndo estamos usando a tecnologia para repro-
duzir uma prdatica tradicional, mas para dar um novo sentido a tal
prética, que antes era utilizada como mera atividade de memoriza-
¢ao sem despertar a reflexdo dos alunos sobre o sistema ortografico.
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Assim, acreditamos que tanto as atividades prévias aqui propostas
guanto o jogo digital possam ser aplicados em escolas publicas e
privadas pelos professores como ferramenta de ensino e avaliagdo
do contexto ortografico aqui focalizado, especialmente por fazer uso
da metodologia da gamificagdo, que se aproxima da vivéncia de mui-
tos alunos que estao inseridos no mundo digital.
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APRESENTACAQ

O caderno didético de atividades intitulado (Re)construindo
0s sentidos sobre o protagonismo feminino: uma proposta didatico-
-pedagagica de leitura com base na Analise do Discurso Materialista
é direcionado para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental |l
da Rede Publica de Ensino. A tematica do protagonismo feminino
foi escolhida para o desenvolvimento das préticas de leitura, visto
que, embora ja se tenham obtido avangos em relagé@o ao espago da
mulher na sociedade e tenham sido conquistados alguns direitos
garantidos por lei, ainda existem adversidades a serem superadas
por elas, em virtude da desigualdade entre os géneros, decorrente
da hierarquizagdo das relagdes entre homens e mulheres, entre
masculino e feminino.

Na pratica social, as mulheres enfrentam o problema da vio-
Iéncia doméstica, haja vista o grande ndmero de casos de feminicidio
noticiados atualmente. Segundo Santos (2018, p.49), quanto aos atos
praticados contra as mulheres, pode-se dizer que:

“estdo sempre revestidos de fundo cultural e social, reafir-
mando que as violéncias praticadas por homens contra mulheres
justamente por serem mulheres sdo sempre lastreadas em uma
cultura que afirma ao homem que ele deve ser forte e agressivo,
cabendo a ele domar, punir, castigar, vingar a mulher que saia de seu
lugar determinado como feminino ou a mulher que represente uma
ameagca a sua virilidade, a sua masculinidade"

Além da problemética social da violéncia doméstica, as mulhe-
res precisam lutar para assumir o protagonismo em &reas profissionais
gue sdo, ainda hoje, associadas aos homens, afinal existe o discurso
naturalizado de que as mulheres sdo delicadas, frdgeis e mais propensas
a determinadas areas e atividades. Nas escolas, por exemplo, ainda sao
poucos 0s casos de meninas que se sintam capacitadas a concorrerem
para vagas académicas no dmbito das Ciéncias Exatas.
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De acordo com Silveira, Ferreira e Souza (2019, p. 33), “as
dreas dedicadas ao conhecimento cientifico sdo, desde os primér-
dios, naturalizadas como masculinas, sendo que ja na infancia as
mulheres tém seu campo de atuagdo demarcado pela sociedade em
gue vivem" Ainda de acordo com as autoras:

Em relagédo as Ciéncias Exatas, o androcentrismo pre-
sente é uma grande barreira a ser desconstruida, princi-
palmente nas pequenas atitudes cotidianas que muitas
vezes passam despercebidas, devido a eficiente natu-
ralizagdo das caracteristicas de cada género e a cons-
trugéo do preconceito.

O patriarcalismo naturalizou discursos que distinguem ati-
vidades e comportamentos sociais que seriam designadas para
homens e mulheres. No caso das relagdes entre homens e mulheres,
esses discursos sobre o que é natural para cada um se mostram
muito fortes na sociedade, em situacgdes cotidianas, sendo repetidos
de forma bastante automatica. Situagao que se mostra exemplifica-
tiva disso é o caso do entendimento de que é natural que a mulher
se interesse por afazeres domésticos e de cuidado, enquanto para
o homem, é natural que ele seja aventureiro, desbravador e busque
atividades no ambiente externo. Também se fala que a mulher é mais
calma, passiva, cuidadora da familia e dos entes queridos, enquanto
gue o homem é mais agressivo, impulsivo, violento.

Outra questao que pode ser observada é o estabelecimento
dos padrdes de beleza impostos para o género feminino. Muitas
mulheres sofrem com baixa autoestima, devido ao fato de néo
se identificarem com o ideal da imagem perfeita de mulher ven-
dida na e pela midia.

No caso das adolescentes, estudantes do segundo segmento
do Ensino Fundamental, é possivel observar, com base na experién-
cia docente desta pesquisadora, que apesar de almejarem a forma-
cdo académica ou profissional, muitas meninas ainda ndo se veem
assumindo papéis na sociedade, em geral, projetados para a figura
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masculina no imagindrio construido para esses lugares. E, reprodu-
zindo um discurso identificado como machista, elas criam expectativas
em relagd@o a busca pela imagem do corpo perfeito, a qual associam
a ideia de conquista de sucesso, fama e dinheiro, ou, em outras situa-
¢Oes, colocam-se em posicdo suscetivel nas relagdes afetivo-sexuais,
e algumas engravidam cedo ou sofrem casos de violéncia.

Portanto, este tema da proposta didatico-pedagdgica de
leitura apresenta relevancia no espago escolar e, como ja dito na
introducgao deste trabalho, torna-se importante discuti-lo ndo sé com
0 publico feminino, mas também o publico masculino, através dos
textos, devido a imagem de homem construida e sustentada pelas
praticas de uma sociedade machista e patriarcal.

A partir do uso do dispositivo tedrico-metodoldgico da
Analise do Discurso materialista®, denominado arquivo pedagdgico,
um recorte da memdria discursiva acerca da tematica proposta, o
professor ird propor préaticas de leitura reflexivas de diversos textos,
escritos, digitais e midiaticos, buscando fomentar a construgéo e
producéo de sentidos, com base nas condi¢des de produgéo dos dis-
CuUrsos, ou seja, na exterioridade dos textos. Além disso, sera possivel
desenvolver questdes em que os alunos percebam como a materiali-
dade linguistica pode produzir efeitos de sentidos nos textos.

O arquivo pedagdgico proposto deve ser considerado como
um ponto de partida para as atividades propostas e permanecerd em
aberto, podendo ser alterado pelo professor que aplicar as ativida-
des, apds os resultados obtidos na atividade inicial e durante todas as

66 A Andlise do Discurso materialista (AD) foi criada pelo fildsofo Michel Pécheux na Franga em mea-
dos dos anos 60. Definida como uma disciplina do entremeio das Ciéncias humanas e sociais, arti-
cula e reterritorializa conceitos advindos de trés outros campos do saber: Linguistica, Psicanalise
e Materialismo histdrico. No Brasil, seu estudo foi desenvolvido a partir dos trabalhos da Profa.
Eni Orlandi e seus orientandos nas décadas de 80 e 90. Institucionalizou-se como uma disciplina
no ambito dos Estudos da linguagem e, atualmente, encontra-se difundida em todo o pais em
diversas Universidades e Institutos. A AD tem como objeto de estudo o discurso, entendido como
efeito de sentidos, e objeto de andlise o texto, enquanto materialidade discursiva.
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etapas elaboradas. Os alunos também podem e devem ser convida-
dos a participar ativamente da constituicdo do arquivo, contribuindo
para as condi¢des de produgdo da sua prépria histéria de leitura.

A aplicagdo das atividades da proposta sobre as materialida-
des significantes presentes no arquivo pedagdgico sera realizada em
quatro etapas distintas:

12 Etapa: Leitura de textos de diferentes textos por meio de
atividades reflexivas escritas e debates orais;

2a Etapa: Apresentacao feita pelo professor sobre mulheres
que se destacaram na histéria e pesquisa dos alunos sobre
mulheres protagonistas da comunidade escolar, com produ-
¢ao de entrevista e apresentacdo de seminario;

32 Etapa: producdo de memes a partir dos contos de
fadas tradicionais; e

42 Etapa: culminancia, com apresentagdo das produgdes
dos alunos para a comunidade escolar.

Para realizagdo das etapas, estima-se o tempo total de 04
meses de atividades, prevendo-se um més para a aplicagdo de cada
etapa. No entanto, o trabalho pode ser reorganizado pelo professor
de acordo com sua realidade. E possivel usar somente algumas das
atividades propostas ou mesmo, de posse do Arquivo Pedagdgico
e do aparato tedrico-metodolégico da Andlise do Discurso materia-
lista, cujos fundamentos norteiam toda a proposta, recriar ou produ-
zir novas atividades.

208



CADERNO
DIDATICO-PEDAGGGICO:
ATIVIDADES

ETAPA I: LENDO E REFLETINDO SOBRE
0 PROTAGONISMO FEMININO NOS TEXTOS

Nesta etapa, conforme j& comentado, serdo apresentados
variados textos para os alunos, com o objetivo de se construir, junto
a turma, outras memdrias discursivas acerca da tematica do femi-
nino, ampliando a prdpria histéria de leituras de cada um, a partir de
outros olhares, perspectivas e ideologias que reproduzem o que ja foi
dito discursivamente por outros textos e outros autores.

ATIVIDADET

A primeira leitura a ser realizada sera de uma verséo chinesa
do Conto Cinderela, “A Cinderela chinesa’, do Yuyang Tsatsu, do
século IX, presente no apéndice do arquivo pedagdgico. No primeiro
momento, serd proposto aos discentes que leiam a narrativa sem
conhecimento do titulo. Apds a leitura, por meio de debate oral infor-
mal, serdo levantados pontos de reflexdo sobre o texto.
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Textol:

A Cinderela Chinesa, do Yuyang Tsatsu® (séc. IX)

Certa vez, antes de Ch“in (222-206 a.C.) e Han havia
um chefe das cavernas da montanha a quem os nati-
vos chamavam de chefe Wu. Ele se casou com duas
mulheres, uma das quais morreu deixando-lhe uma
menina chamada Yeh Hsien. Essa menina era muito inte-
ligente e habilidosa no bordado a ouro e o pai amava-a
ternamente, mas, quando ele morreu, viu-se maltratada
pela madrasta que seguidamente a forgava a cortar lenha
e mandava-a a lugares perigosos para apanhar dgua em
pogos profundos.

Um dia, Yeh Hsien pescou um peixe com mais de duas
polegadas de comprimento e que tinha as barbatanas
vermelhas e os olhos dourados. Trouxe-o para casa e 0
pbés numa vasinha com 4gua. Cada dia, o peixe crescia
mais e, tanto cresceu que, finalmente, a vasilha ndo lhe
serviu mais e a menina o soltou numa lagoa que havia por
trés de sua casa. Yeh Hsien costumava alimenta-lo com
as sobras de sua comida. Quando ela chegava a lagoa,
0 peixe vinha até a superficie e descansava a cabeca na
margem, mas se alguém se aproximasse, ndo aparecia.

Esse habito curioso foi notado pela madrasta que espe-
rou o peixe sem que este Ihe aparecesse. Um dia, langou
mao de astlcia e disse a enteada: - “Nao esta cansada de
trabalhar? Quero dar-lhe uma roupa nova." Em seguida,
fez Yeh Hsien tirar a roupa que vestia e mandou-a a vérias
centenas de li para trazer agua de um pogo. A velha, entao,

67 CHRISTOFOLETTI, Fontanetti Camila. Analise comparativa das duas versoes do conto de
cinderela: a de Charles Perrault e as dos irmaos Grimm. Trabalho de conclusdo de curso.
Universidade Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de Rio Claro. Rio Claro s/n, 2011,
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pds o vestido de Yeh Hsien e estendeu uma faca afiada
na manga da blusa; dirigiu-se para a lagoa e chamou o
peixe. Quando o peixinho pds a cabega fora d*agua, ela
o matou. Por essa ocasiao, o peixinho ja media mais de
dez pés de comprimento e, depois de cozido, mostrou
ter sabor mil vezes melhor do que qualquer outro. E a
madrasta enterrou seus 0Ss0s hum monturo.

No dia seguinte, Yeh Hsien voltou e, ao aproximar-se
da lagoa, verificou que o peixe desaparecera. Correu
para chorar escondida no meio do mato e nisso, um
homem de cabelo desgrenhado e coberto de andrajos
desceu dos céus e a consolou, dizendo: - “Nao chore.
Sua madrasta matou o peixe e enterrou 0s 0ssos num
monturo. VA para casa, leve 0s 0ssos para seu quarto e
os esconda. Tudo o que vocé quiser, pega, que lhe sera
concedido.” Yeh Hsien seguiu o conselho e pouco tempo
depois tinha uma porgdo de ouro, de jdias e roupas de
tecido tao caro que seriam capazes de deleitar o coragéo
de qualquer donzela.

Na noite de uma festa tradicional chinesa, Yeh Hsien rece-
beu ordens de ficar em casa para tomar conta do pomar.
Quando a jovem solitdria viu que a madrasta ja ia longe,
meteu-se num vestido de seda verde e seguiu-a até o local
da festa. A irma, que a reconhecera, virou-se para a mae
dizendo: - “Nao acha aquela jovem estranhamente pare-
cida com minha irma mais velha?" A mae também teve a
impressao de reconhecé-la. Quando Yeh Hsien percebeu
que a fitavam, correu, mas com tal pressa que um dos
sapatinhos, o qual foi cair nas maos dos populares.

Quando a madrasta voltou para casa, encontrou a ente-
ada dormindo com os bragos ao redor de uma arvore,
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assim, pos qualgquer pensamento que pudesse ter sido
acerca da identidade da jovem ricamente vestida.

Ora, perto das cavernas, havia u m reino insular chamado
T“o Huan. Por intermédio de forte exército, governava,
duas vezes, doze ilhas e suas &guas territoriais que
cobriam varios milhares de li. O povo vendeu, portanto,
o0 sapatinho para o Reino T“o Huan, onde foi ter as maos
do rei. O rei fez as suas mulheres experimenta-lo, mas o
sapatinho era cerca de uma polegada menor dos pés das
mulheres que tinham os menores pés. Depois, fez com
que o experimentassem todas as mulheres do reino, sem
gue nenhuma conseguisse calga-lo.

O rei, entao, suspeitou que o homem que o tinha levado
o tivesse obtido por meios magicos, mandou aprisiona-lo
e torturd-lo. Mas o pobre infeliz nada péde dizer sobre a
procedéncia do sapato. Finalmente, emisséarios e correios
foram enviados pela estrada para irem de casa em casa,
a fim de prenderem quem quer que tivesse o outro sapa-
tinho. O rei estava muito intrigado.

A casa foi encontrada, bem como Yeh Hsien. Fizeram-na
calgar os sapatinhos e eles couberam perfeitamente.
Depois, ela apareceu com os sapatinhos e o vestido de
seda verde, tal como uma deusa. Mandaram contar o
caso ao rei e ele levou Yeh Hsien para o seu paldcio na
ilha, juntamente com os 0ssos de seu peixe.

Assim que Yeh Hsien foi levada, a mde e a irma foram
mortas a pedradas. Os populares apiedaram-se delas,
sepultando-as num buraco e erigindo um timulo a que
deu o nome de “Tumulo das Arrependidas” Passaram a
reverencia-las como espiritos casamenteiros e, sempre
que alguém lhes pedia uma graca no sentido de arranjar
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ou ser felizem negdcios de casamento, tinha a certeza de
que sua prece seria atendida.

O rei voltou a sua ilha e fez de Yeh Hsien sua primeira
esposa. Mas, durante o primeiro ano de seu casamento,
ele pediu aos o0ssos do peixe tantos jades e coisas precio-
sas, que eles se recusaram a conceder-lhe mais desejos.
Por isso, 0 rei pegou 0s 0ss0s e 0s enterrou bem perto
do mar, junto com uma centena de pérolas e uma porgao
de ouro. Quando seus soldados se rebelaram contra ele,
foi ter ao lugar em que enterrara 0s 0ssos, mas a maré os
levara e nunca mais foram encontrados, até hoje. Essa
histdria foi contada por um velho servo, Li Shih-ytan, que
descendia de um povo chamado Yungchow e sabia de
muitas histdrias estranhas do sul.

Questoes:

Este conto lembra outros textos lidos por vocé? Ha algum
outro texto especifico com o qual ele se assemelhe?

Como vocé chegou a esta conclusao? Quais os pontos seme-
lhantes entre as duas histérias? E quais os pontos diferentes?

O desfecho da narrativa foi 0 mesmo para a personagem
protagonista nessa versao em relagéo a histéria que vocé ja
conhecia?

Como a mulher estd sendo representada no texto? Na sua
opinido, essa forma de representar a mulher nesse texto teria
relagdo com o contexto sdcio-histérico da época? Por qué?

E possivel observar que ha sentidos construidos sobre a mulher.
Eles ainda se mantém nos dias atuais? Podemos dizer que ha
novos sentidos sobre a mulher em construgdo? Comente.
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Levante a seguinte hipdtese: A versao chinesa que vocé leu
desta histéria é do séc. IX, mas had também outras versoes,
entre elas as mais conhecidas sdo a francesa e a alema, que
estdo situadas entre os séculos XVIII e XIX. Na sua opiniao,
por que haveria versdes de um mesmo conto em lugares tdo
distintos e séculos de diferenga? Apesar da diferenga tempo-
ral secular entre as versodes, a visdo sobre as mulheres, repre-
sentada na figura feminina da personagem protagonista, é a
mesma? Muda algo em relagéo a postura da personagem?

Que titulo vocé daria para esta histéria? Por qué?

E importante enfatizar que o propdsito da atividade ndo é verificar ou
avaliar os erros e/ou acertos das respostas obtidas, mas suscitar a
reflexao sobre como teria sido construido o discurso do texto, ou seja,
em que condicdes eles teriam sido produzidos. Sendo assim, a relacao
interdiscursiva, materializada na intertextualidade pode levar os sujeitos
alunos a se posicionarem com criticidade sobre o que leem, neste caso,
sobre discursos sobre o feminino.

Por isso, apos terem lido a versdo chinesa do conto, em um segundo
momento, os alunos serdo convidados a lerem (ou relerem) também
as versoes de Perrault e dos Irmdos Grimm, relacionadas no anexo do
arquivo pedagdgico, conforme a descri¢do da atividade 2 a seguir.

ATIVIDADE 2

Com esta atividade, pretende-se fazer uma leitura compara-

tiva desses dois textos, referentes as duas versoes citadas do Conto

Cinderela, associando-se também a versado chinesa lida anterior-
mente com o objetivo de se fazer um paralelo entre as duas mais
conhecidas e a chinesa, produzidas em contextos sécio-histéricos
diferentes, para que os alunos reflitam sobre como os sentidos foram
produzidos discursivamente acerca do feminino em condigbes de
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producdo diversas, e de que maneira o discurso reproduzido por
meio das narrativas dos contos de fadas ainda se propaga até a atu-
alidade através de outros textos.

Nesse sentido, também se propde que seja lida, em outra
aula, uma versdo do conto mais compativel com as narrativas exi-
bidas pela Disney, para que se amplie ainda mais as possibilidades
de leituras e visdes sobre um mesmo tema, adaptado a diferentes
contextos sdcio-histéricos. E importante propiciar aos alunos a
oportunidade de se perceber ou ndo que, embora em condigdes de
producao diversificadas, em épocas dispares longinquas e grandes
distancias, o discurso dos textos reproduz, parafrasticamente, o
que ja foi dito em outros textos, conforme observam os estudos da
Analise do Discurso materialista.

O objetivo aqui é que, a partir dessas leituras, os alunos pen-
sem sobre esses pontos e, polissemicamente, de maneira critica e
posicionada, produzam outros novos sentidos nas suas leituras, seja
confirmando ou refutando o ja-dito a partir de outras leituras.

Textol:

A Bela Adormecida no Bosque (versao de Charles
Perrault)

Um principe amava a caga de tal sorte que viva sempre
nas florestas e tapadas, procurando pegas. Uma vez per-
deu-se num bosque e caiu a noite antes que lograsse
sair dele. L4 pela noite cerrada encontrou a cabala de um
lavrador que agasalhou como pbde, dando-lhe de cear
e conver sando. Pela manha, o principe viu por cima do
arvoredo as torres de um castelo desconhecido e per-
guntou quem ali morava. O lavrador respondeu que era
histéria velha do tempo antigo. O principe insistiu para
saber e o velho llha contou.
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Era ali o palacio de um rei que nado tinha filhos quando
muito os desejava ter. Finalmente a rainha deu a luz e
houve muita festa, convidando o rei todas as fadas para
o batizado, mas esqueceu de convidar a fada mais velha
porque nao se ouvia mais falar nela, julgando todos que
houvesse morri do. No dia do batizado as fadas compa-
receram e também a fada velha que vinha zangada por
nao ter sido chamada também. As fadas foram para perto
do berco da menina que nascera e deram os dons de
ser bonita, alegre, agradavel, trabalhadora, prudente, fiel,
etc. Quando acabaram, a fada velha fadou que a menina
havia de meter as unhas uma pua de roca e morreria
aos quinze anos. Todos ficaram muito tristes mas apare-
ceu a fatela mais moga, que se escondera, dizendo que
nao podia desman char os fados ja dados mas fadava
a menina para que dormisse cem anos sem ficar velha
e fosse despertada por um principe com quem casaria,
sendo muito feliz. O rei proibiu que se fiasse no reino,
para que a menina ndo cumprisse a sina, mas foi debalde
porgue, com quinze anos, a princesa encon-ou uma roca
e querendo-a mexer, meteu uma pua nas unhas e caiu
como morta. Todos que estavam O castelo adormece-
ram também e os pais da meni na ja morreram; o reino
mudou-se para longe fe sé ficou o castelo que é aquele
que se vé todo cercado pela floresta.

0 principe ficou ansioso para verificar a verdade e, despe-
dindo-se do lavrador, dirigiu-se ao caseio, atravessando
com dificuldade a mata de espinhos que o cercava.
Encontrou um palécio grande e bonito e cheio de gente
dormindo por todos os cantos, criados, camareiros, sol-
dados, oficiais, cozinheiros, até os animais dormiam no
estdbulo e cavalariga. O principe subiu e passou por mui-
tas salas douradas onde as damas estavam adormecidas
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e, num quarto muito adornado, viu uma moga linda
dormindo numa cama. Aproximou-se, tomou-lhe a mao,
beijou-a e a moga abriu os olhos, sorrindo.

Logo todo palacio acordou e foi um barulho de ordens
e passos, vozes de animais e musicas. O principe ficou
muitos dias com a princesa, sem ter coragem de deixa-la.

Voltou para casa e sempre que podia vinha ter ao castelo
para ver sua mulher e no correr dos anos, dois filhos vie-
ram, um menino de nome Cravo e uma menina chamada
Rosa. A rainha velha vivi desconfiada por seu filho ndo
mais querer ficar n corte, mas nada descobriu. Quando
morreu o rei o principe foi coroado e mandou buscar a
princesa e os dois filhos, recebendo-a como rainha sobe-
rana A rainha velha ficou furiosa e pensou em mandar
matar a nora logo que pudesse.

Sucedeu que o rei foi para a guerra e a rainha velha resol-
veu fazer mal a inocente princesa. Chamou um criado de
sua confianga e mandou que agarrasse o menino Cravo
e fizesse dele um guisado! para ela comer. O criado fur-
tou 0 menino mas néo teve coragem de o matar; escon-
deu-o na sua casa, j matou um cabrito e guisou-o para
a rainha velha, que o comeu todo, dizendo estar muito
gostoso. Dias depois fez a mesma cousa com a princesa!
Rosa e novamente o criado escondeu a menina em sua
casa e a rainha velha comeu uma ovelha pensando
que comia a neta.

Faltava a nora que vivia chorando com a perda dos filhos.
A rainha velha acusou-a de ser falsa ao filho e mandou
prendé-la, condenando-a a ser queimada viva na praga
publica. Arrumaram a fogueira e a princesa ja estava
amarrada ao poste e o carrasco com o archote na mao
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Texto 2:

para pdr fogo a tudo, quando apareceu o rei, correndo
a brida solta, em socorro de sua mulher, cuja sorte lhe
fora comunicada pelo criado que fugira para ir ao seu
encontro. O rei agradou muito a mulher, e a rainha velha,
logo que o viu, saltou pela janela, quebrando o pescoco
nas lajes do patio. O criado foi buscar Cravo e Rosa e os
entregou aos pais, contando o que fizera. O rei o recom-
pensou muito bem, trazendo-o sempre perto a si, e todos
viveram felizes.

Fonte: https://www.consciencia.org/a-bela-adormecida-versao-perrault [2010]

Rosicler (A Bela Adormecida No Bosque, versao
dos Irmaos Grimm)

Houve, uma vez, um rei e uma rainha que diariamente
diziam: "Ah, se tivéssemos um filho!" Mas o filho ndo havia
meios de chegar. Certo dia, estava a rainha tomando
banho e eis que da dgua pula uma ra dizendo-lhe:

Teu desejo se realizard; antes que tenha decorrido um
ano, terds uma menina. A profecia da ra confirmou-se e
a rainha teve uma menina tao linda que o rei ndo cabia
em si de alegria e organizou uma espléndida festa. Nao
sé convidou os parentes, amigos e conhecidos, como
também as fadas, para que fossem propicias e benévolas
para com a recém-nascida. No reino, havia treze fadas,
mas ele dispunha sé de doze pratos de ouro para o ban-
quete; portanto, uma delas teve de ficar em casa.

A festa foi realizada com o maior esplendor o, qguando
estava para terminar, as fadas dotaram a menina de
dons maravilhosos. A primeira dotou-a com a virtude, a
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segunda com a beleza, a terceira com a riqueza, €, assim
por diante, com tudo o que se possa desejar no mundo.
Onze fadas haviam formulado o seu dom quando, repen-
tinamente, chegou a décima terceira. Queria vingar-se
por ndo ter participado da festa e, sem olhar e sem cum-
primentar ninguém, disse cm voz alta:

Aos quinze anos, a princesa espetard o dedo com um
fuso ¢ caird morta. Sem acrescentar mais nada, virou as
costas e saiu da sala.

Entre a consternagdo geral, adiantou-se adécima segunda
fada, que ainda ndo havia formulado o voto e, como nao
podia anular o cruel decreto, apenas eixa-la disse:

A princesa nao morrera, mas caird em sono profundo, que
durard cem anos. O rei, que desejava a todo custo preser-
var a filhinha querida de tal desventura, deus ordens para
que se queimassem todos os fusos existentes no reino.

Os demais dons das fadas confirmaram-se; a menina era
tdo linda, amavel, gentil e inteligente, que era impossi-
vel olhar para ela sem admiré-la e querer-lhe bem. Eis
que, justamente no dia cm que completou quinze anos,
estando o rei e a rainha ausentes, ela ficou sozinha no
castelo. Perambulou, entao, por toda parte, inspecionou
a vontade todos os aposentos e, por fim, foi dar a uma
antiga torre. Subiu por estreita escada de caracol e che-
gou diante de uma porta. Na fechadura, estava uma chave
enferrujada e, quando a girou, a porta abriu-se, deixando
ver um pequeno tugdrio, onde uma velha, sentada diante
de sua roca com o fuso, fiava ativamente o linho.

Boatarde, avozinha, - disse a princesa, - que estasfazendo?

Estou fiando, - disse a velha, acenando-lhe com a cabega.
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O que é isso que gira tdo engragado? - perguntou a
menina, e pegou o fuso para experimentar se sabia mane-
jé-lo. Mas, apenas tocou nele, realizou-se a predi¢édo da
fada e ela espetou o dedo.

No mesmo instante em que sentiu a picada, caiu na cama
que ali estava e mergulhou em sono profundo. Esse sono
propagou-se por todo o castelo: o rei e a rainha, regres-
sando nesse momento, adormeceram na sala assim
como toda a corte.

Dormiam os cavalos na estrebaria, os caes no terreiro, os
pombos no telhado, as moscas na parede; até o fogo, que
flamejava na lareira, apagou-se e adormeceu; o assado
cessou de cozer e o cozinheiro, que tentava agarrar pelos
cabelos um ajudante, também adormeceu nessa posigao.
O vento paralisou-se e, nas arvores diante do castelo, ndo
se mexeu mais nenhuma folhinha.

Em volta do castelo cresceu, entdo, uma sebe de espi-
nhos, que cada ano se tornava mais alta e acabou por
circunda-lo e cobri-lo todo, de maneira que nao se via
mais nada dele, nem mesmo a flamula hasteada sobre o
teto. Na regido, espalhou-se a lenda da bela Rosicler ou,
da Bela Adormecida no Bosque, como ficou sendo deno-
minada a princesa. De vez em quando, aparecia algum
principe tentando atravessar o espinheiro para penetrar
no castelo, mas ndo o conseguia, pois o espinheiro impe-
dia-os como se tivessem mao, e 0s segurassem; assim os
jovens ficavam emaranhados e, ndo podendo desvenci-
lhar-se, acabavam morrendo de morte horrivel.

Decorridos muitos e muitos anos, chegou a regido um
principe; ouvira um velho falar no espinheiro, dizendo que
atras dele havia um castelo onde belissima princesa, cha-
mada Rosicler, dormia héd cem anos, e com ela dormiam
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o rei, a rainha e toda a corte. O principe ja ouvira seu avd
contar que muitos principes haviam tentado atravessar o
espinheiro, mas que ficaram emaranhados e acabaram
morrendo horrivelmente. Entao, o principe disse:

Eu ndo temo coisa alguma; abrirei uma brecha no espi-
nheiro e chegarei onde se encontra a Bela Adormecida.

Nao deu atencdo ao bom velho, que tentou, por todos
os meios, dissuadi-lo da empresa. E, justamente, haviam
decorrido os cem anos, tendo chegado o dia em que a
Bela Adormecida devia despertar.

Quando o principe se aproximou do espinheiro, viu que
estava todo coberto de grandes e belissimas flores que,
espontaneamente, se separaram para eixa-lo passar
ileso, fechando-se depois as suas costas. No patio do
castelo deparou com cavalos e caes de caga malhados,
dormindo, estendidos no chao; no telhado viu os pombos
com a cabecinha debaixo da asa, também dormindo.

Ao penetrar no interior do castelo, viu as moscas dor-
mindo, grudadas na parede; na cozinha, o cozinheiro na
mesma atitude em que fora colhido pelo sono e a criada
sentada diante da galinha preta que estava depenando.
Continuou andando e na sala viu toda a corte dormindo e,
recostados no trono, jaziam adormecidos, também, o rei
e a rainha. Mais além, o siléncio era tdo completo que ele
ouvia sua proépria respiragdo: finalmente, foi dar a velha
torre e abriu a porta do tugurio onde dormia a princesa.

Ela estava deitada e era tdo linda que o principe nao
conseguia despregar os olhos; inclinou-se e deu-lhe
um beijo. Com aquele beijo, a Bela Adormecida abriu
os olhos, despertou e fitou-o sorrindo amavelmente. Ele
tomou-a pela méo e juntos desceram a sala; entdo o rei,
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a rainha e toda a corte despertaram também, olhando-se
pasmados uns aos outros.

Os cavalos no patio levantaram-se e relincharam; os caes
de caga espreguigaram-se agitando os rabos; os pombos
no telhado tiraram a cabecinha de sob as asas, olharam
em volta e sairam voando para 0s campos; as moscas Vvol-
taram a esvoagar; o fogo na cozinha reavivou-se, tornou a
crepitar e continuou a cozer a comida; o assado tornou a
chiar; o cozinheiro deu no ajudante o safanao retardado,
fazendo-o gritar, e a criada acabou de depenar a galinha.

Depois, realizaram-se com grande fausto as nidpcias do
principe com a Bela Adormecida, os quais viveram muito
felizes até o fim de sua vida.

Fonte: https.//www.grimmstories.com/pt/grimm_contos/a_bela_adormecida [entre 2010 e 2024]

ATIVIDADE 3

Feita a leitura e um debate informal com a turma, com andlise
comparativa dos textos, serd apresentada para os alunos, nesta ati-
vidade, a histéria dos contos de fadas e o porqué das diferencas no
enredo das versdes antigas e modernas dos contos de fadas, incluindo
as mais contemporaneas do cinema conhecidas por eles. Por isso,
também serdo exibidos trechos de duas versdes cinematograficas
para a diferenciagcdo conjunta de aspectos que possam ter mudado
no enredo, devido as condigdes de produgdo dos diferentes textos.

Vale lembrar que, em todos os momentos de debates e
andlise dos textos, serd discutido o imagindrio formado em rela-
¢cdo ao feminino, tanto nas versdes tradicdes dos contos fadas
guanto nas mais modernas
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ATIVIDADE 4

Nesta atividade também serd proposto um comparativo entre
o perfil da personagem protagonista Cinderela nas versoes lidas do
conto e as exibidas no cinema, a partir da apresentacao de trechos
de filmes atuais. Além disso, também serdo analisadas as caracteris-
ticas da tipica princesa, inclusive as fisicas, fazendo um contraponto
com os parametros de beleza impostos a mulher pela sociedade, sob
o discurso predominante do esteredtipo de perfeicdo da princesa.
Além disso, serd levantada a reflexdo sobre o discurso machista
acerca da visdo do feminino, inserida nos classicos infantis, procu-
rando apresentar o contexto sociocultural e histérico associado.

ATIVIDADE 5

Além do conto Cinderela, também serd proposta a turma a
leitura do conto “A bela adormecida no bosque’, em diferentes ver-
soes, de épocas distintas, escritas por autores diversos. No entanto,
nesta atividade, os alunos ja terdo tido acesso a histéria da origem
e permanéncia dos contos de fadas. Por isso serd proposto a turma,
antes mesmo da leitura dos textos, um levantamento de hipéteses
sobre as possiveis divergéncias e semelhancas entre as versoes
apresentadas, conforme o contexto de producdo em que cada uma
se situe, com base nas leituras prévias dos discentes e no conheci-
mento enciclopédico da classe.

Ao final desta atividade, podera ser observado pelo professor
o efeito parafrastico dessas informagdes sobre a leitura, com base na
andlise comparativa dosalunosentre asversoeslidas, além dos aspec-
tos relacionados a visdo do feminino no enredo do conto proposto.
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ATIVIDADE 6

Durante esta primeira etapa, além dos contos Cinderela e A
Bela adormecida no bosque, serd exposta para a turma uma imagem
referente ao conto A Bela e a Fera, em sua versao original, com o
objetivo de propiciar o didlogo com o simbolismo (re)produzido pela
memdria discursiva em relagdo a leitura dos alunos sobre o filme.

Por meio de questionamentos, serd verificado se eles de fato
possuem em sua histéria de leituras o enredo desse conto, se con-
seguirdo promover o didlogo intertextual com a imagem do filme da
Disney, e entdo serd possivel identificar qual a leitura produzida por
eles até entdo acerca desta narrativa. Em seguida a primeira imagem,
portanto, sera apresenta a imagem cinematografica moderna, a fim
de se langar luz sobre determinadas relagdes interdiscursivas exis-
tentes entre ambos os textos.

Figural-ABelaeaFera

Fonte: https://www.colorado.edu/projects/fairy-tales/beauty-and-the-beast-crane [entre 2010 e 2024]
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Figura2-ABelaeaFera

Fonte: https://www.reporterdiario.com.br/noticia/2702681/espetaculo-a-bela-
e-a-fera-chega-a-sao-bernardo/. [entre 2010 e 2024]

Questodes

1. As personagens ilustradas nas imagens sdo as mesmas?
Em quais elementos imagéticos vocé se baseou para esta
resposta?

2. O que muda na forma como se apresenta a relagdo entre as
personagens?

Apds a leitura interdiscursiva das imagens por meio da com-
paragdo entre os elementos imagéticos e analise intertextual, sera
lido para os alunos um texto, em que se expde uma anélise da versao
original do conto A Bela e a Fera (Ver Apéndice) e, em seguida, um
texto de opinido, com uma discussédo sobre o protagonismo da prin-
cesa (a bela) e a postura em relagdo aos homens, o que teria mudado
e 0 que teria se mantido em relagdo a abordagem tradicional dos
classicos contos de fadas, considerando-se as condi¢des de produ-
cado. Ha pesquisadores que consideram que o conto A Bela e a Fera
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apresente uma proposta feminista sobre a visdo da mulher, porém
nesse texto sdo expostos contra-argumentos a este respeito.

Dessa maneira, a partir dessas diversas leituras, podera ser
proposta a turma a realizagdo de um debate regrado, em que eles
deverao expor sua opinido sobre o conflito central da narrativa: a bela
deveria ficar com a fera por dever ou obrigag¢ao, para proteger o pai ou
ir embora da cidade em busca da realizacdo dos seus sonhos e ter se
relacionado com a pessoa que ela escolhesse?

A classe seria dividida em dois grupos: um que seria a favor
de ela ficar com a Fera e outro que seria contra.

Com esta atividade, objetiva-se a proposi¢do de uma pratica
reflexiva, em que os alunos terdo a oportunidade de se posicionar
criticamente, defendendo ou refutando uma possivel leitura acerca
da posigao social da figura feminina na sociedade e refletindo sobre
como os efeitos de sentidos sobre esse assunto foram construidos
ideologicamente por meio de um discurso possivelmente machista,
dominante e opressor.

Além disso, os alunos terdo oportunidade de desenvolver
também a habilidade da oralidade e de exercitar a argumentagao,
aprendendo a praticar também a escuta e o respeito as opinides
divergentes dos colegas.

Com esta proposta do debate, objetiva-se também que os
sujeitos alunos, na posigdo de leitores, produzam novos sentidos
sobre as leituras ja realizadas acerca da temética, e ndo apenas
reproduzam os discursos ja repetidos ao longo da histéria.

Vale ressaltar, que no caso deste conto, principalmente,
€ importante que se discuta também a posicdo do homem em
relagdo a figura feminina, no que tange a questao da relagédo de
submissao, sujeigdo, salvagdo ou protegdo e se levante o seguinte
questionamento para reflexdo dos alunos: por que ha necessidade
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de se colocar o homem ou mulher em posigcdo de submisséo, sob a
necessidade de ser salvo ou protegido pelo outro? Por que ambos
ndo podem construir uma relagdo de autonomia, de protagonismo,
em que cada um possa salvar a si mesmo, assumindo as rédeas
da prdpria vida ou se ajudarem mutuamente em posigcbes de igual-
dade? Que valores estariam sendo transmitidos a partir desses
discursos moralizantes?

ATIVIDADE 8

Nesta atividade, serdo analisados memes sobre um outro
conto de fadas muito conhecido, A branca de neve e os sete andes.
Ele ndo estd entre os contos centrais escolhidos no arquivo peda-
gdgico para serem analisados neste trabalho, mas dialoga com a
temética do Caderno de atividades e o discurso dessas narrativas
fantésticas acerca do feminino.

QUESTOES

1. Nos tradicionais contos de fadas, a histdria normalmente
inicia com “Era uma vez" e termina com o tdo esperado des-
fecho: “E foram felizes para sempre...” No entanto, ndo é con-
tado nessas narrativas encantadas o que acontece apds o
final feliz alcangado com o matriménio. Vocé ja imaginou, por
exemplo, como teria sido a vida da Branca de Neve, a Aurora,

apds o casamento?

Naimagemaseguir,apresenta-se uma possibilidade. Observe:
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2,

Figura 3 - Branca de Neve depois do “felizes para sempre”

Vv

Fonte: https://hoxtonsp.wordpress.com/2012/08/11/depois-do-felizes-para-sempre/.[2012]

a.

A imagem apresentada corresponde ao famoso “felizes para
sempre’, desejado pelas mulheres? Aponte elementos do texto
gue comprovem sua resposta.

Nesta cena, para vocé, quem estaria feliz? Por qué? Que ele-
mentos imagéticos sugerem isso?

No mundo da fantasia, presente nos contos de fadas tradicio-
nais, sustenta-se um imagindrio sobre o amor romantico, que
teria sua concretizagdo no casamento. Na imagem acima, apre-
senta-se uma critica aos contos de fadas. Na sua opinido, qual
é a critica construida? Comente.

Nos contos de fadas tradicionais, geralmente, a princesa repre-
senta a imagem do esteredtipo de um ideal de mulher, pro-
duzido e reproduzido por certos discursos. Apesar da critica
produzida, ha algo que se mantém na caracterizagé@o da Branca
de Neve? Se vocé considera que sim, que elementos seriam
esses?

Agora, observe esta imagem relacionando-a a anterior
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Figura 4 - Frida Khalo e as Princesas

Fonte: https.//www.ttdila.com/2014/08/jose-rodolfo-loaiza-ontiveros-profanity.html, [2014]

a.

A Branca de Neve esté reunida com outras personagens em
uma cena inusitada. A forma como séo representadas no meme
reproduz a forma como sdo tradicionalmente representadas
nos contos de fadas? Por qué?

Entre as outras personagens estd a Frida Kahlo. Vocé sabe
guem ela é? Se nao, faga uma pesquisa sobre ela e depois res-
ponda: por que ela teria sido incluida entre as outras princesas?
Que efeito de sentido isso produz no texto?

Relacionando-se esta imagem com a anterior, por que a Branca
de Neve estaria tdo desolada?

Levante hipdteses: sobre o que ela e suas amigas estariam
conversando? Com base em que elemento(s) imagéticos vocé
formulou essas hipéteses?

Os contos de fadas encantaram geragdes, pois concretiza-
ram sentidos relacionados ao mundo da fantasia por meio
de efeitos de magia e encantamento. E, com base nessas
narrativas, o sonho do final feliz com o principe encantado
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permeou o imagindrio feminino. Porém, no meme abaixo, a
personagem, representando a Princesa Aurora (Branca de
Neve) revela um desejo divergente das demais princesas dos
classicos infantis.

Figura 5 - Branca de Neve e os ajudantes

Fonte: https.//www.facebook.com/incrivel.entertainment/photos/a.i209
38676280940/161449268896547/ 2type=23.[entre 2010 e 2024]

a. Ao ler o texto, podemos notar que alguém observa a Banca de
Neve e percebe que ela nado trabalha sozinha, mas tem ajuda
para realizar as tarefas de casa. Por que isso acontece?

b. Para vocé, com as mudangas do mundo contemporaneo, essa
cena descrita no meme faz parte somente de tempos antigos
ou é comum na realidade feminina? A fungdo de limpar a casa
ainda é muito associada somente a imagem da mulher?

c. Vocé concorda com isto, que ao homem cabe o sustento da
familia e o trabalho fora de casa, e a mulher as responsabilida-
des do lar?

d. Hoje, grande parte das mulheres assumem, além das tarefas
domésticas, carga hordria duplicada, trabalhando fora de casa
e ainda cuidando dos filhos. A principio, parece que houve
grandes ganhos neste sentido. Mas, enquanto as mulheres se
desdobram em diversas fungdes, os homens levam vantagens,
mantendo, muitas vezes, apenas a obrigagdo com o emprego.
Sendo assim, na verdade, quem teria levado vantagens com o
fato de as mulheres terem conseguido algum espago no mer-
cado de trabalho? Comente.
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ATIVIDADES

Nesta atividade serdo apresentadas para os alunos trés
cangOes com a temdatica do feminino (Mulheres de Atenas, Ai que
saudades de Amélia e Cotidiano) com o objetivo de que eles cons-
truam sentidos acerca da visdo sobre a mulher produzida pelo dis-
curso da sociedade, materializado nas letras das mdusicas. Serdo
levantadas algumas questdes a partir da leitura de cada cancéo
e realizado um debate oral, procurando motiva-los a perceberem
pontos em comum entre os discursos dos textos e analisarem como
eles foram produzidos.

Apds lidas essas primeiras letras de mdsicas, serdo apresen-
tadas, em outra aula, mais algumas cancdes que fazem contraponto
com as anteriores, objetivando-se a percepgdo por parte desses
sujeitos leitores da visdo da prépria mulher em relagédo as imposigoes
da sociedade sobre o feminino, e analisarem por meio dos discursos
feministas o que mudou ou se manteve conforme algumas transfor-
macdes sociais e conquistas femininas.

Além das letras das musicas, pretende-se convidar os alunos
a assistirem os clipes disponibilizados no You Tube.

Texto1:

Cancgéao: Mulheres de Atenas

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de Atenas
Vivem pros seus maridos, orgulho e raca de Atenas
Quando amadas, se perfumam
Se banham com leite, se arrumam
Suas melenas
Quando fustigadas nao choram
Se ajoelham, pedem, imploram
Mais duras penas, cadenas
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Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de Atenas
Sofrem pros seus maridos, poder e forca de Atenas
Quando eles embarcam, soldados
Elas tecem longos bordados
Mil quarentenas
E quando eles voltam sedentos
Querem arrancar violentos
Caricias plenas, obscenas

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de Atenas
Despem-se pros maridos, bravos guerreiros de Atenas
Quando eles se entopem de vinho
Costumam buscar o carinho de outras falenas
Mas no fim da noite, aos pedacos
Quase sempre voltam pros bragos
De suas pequenas Helenas

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de Atenas
Geram pros seus maridos os novos filhos de Atenas
Elas ndo tém gosto ou vontade
Nem defeito nem qualidade
Tém medo apenas
Nao tém sonhos, sé tém pressagios
O seu homem, mares, naufragios
Lindas sirenas morenas

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de Atenas
Temem por seus maridos, herdis e amantes de Atenas
As jovens villvas marcadas
E as gestantes abandonadas
Nao fazem cenas
Vestem-se de negro, se encolhem
Se conformam e se recolhem
As suas novenas serenas
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Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de Atenas
Secam por seus maridos, orgulho e raga de Atenas

Fonte: LyricFind

Compositores: Augusto Boal e Francisco
Buarque De Hollanda [1976]

(uestdes

1. Quem seriam as mulheres de Atenas?

2, Qual é aimagem que a cangao transmite dessas mulheres?

3. Provavelmente quem é o eu-lirico do texto? A quem ele se
dirige?

4, Quais os efeitos de sentidos produzidos quanto a expectativa

do eu-lirico em relagcdo as mulheres modernas, a partir da
expressao "Mirem-se no exemplo..."?

5. Na sua opinido, que a relagdo entre o discurso reproduzido
na musica e o contexto social e histérico do periodo que se
situavam as "mulheres de Atenas"?

6. Na sua opinido, esta cangao ainda cabe nos dias atuais? Por qué?

Texto 2:

Cancdo: Ai que saudades da Amélia

Nunca vi fazer tanta exigéncia
Nem fazer o que vocé me faz
Vocé nao sabe o que é consciéncia
Nao vé que eu sou um pobre rapaz?
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Vocé s pensa em luxo e rigueza
Tudo o que vocé vé vocé quer
Ai, meu Deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher

As vezes passava fome ao meu lado
E achava bonito ndo ter o que comer
Quando me via contrariado
Dizia: Meu filho, o que se ha de fazer?

Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era a mulher de verdade
E vocé sé pensa em luxo e riqueza
Tudo o que vocé tem vocé quer

Ai, meu Deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher
Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era a mulher de verdade

Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era a mulher de verdade

Fonte: Musixmatchq
Compositores: Ataulpho Alves e Mario Lago [1942]

Apds realizada a leitura da segunda letra de musica, serdo

feitos novos questionamentos:

1.

Nesta cangéo, o eu-lirico dirige-se a sua mulher, comparan-
do-a com a Amélia. Quem é Amélia? E por que ele sente
saudades dela? Que elementos do texto comprovam isso?

Agora, levante a seguinte hipdtese: caso a mulher dele fosse
como a Amélia, ele ainda estaria com ela?


https://www.musixmatch.com/

3. A Amélia apresenta caracteristicas em comum com as prin-
cesas dos contos de fadas? Quais seriam os pontos seme-
lhantes e diferentes entre elas?

4, Agora compare a Amélia com as mulheres de Atenas, citadas
na cangao anterior. Embora pertengam a espagos e tempos
distantes, o que elas apresentam de semelhante?

Espera-se com esta atividade, estimular os alunos para que debatam
outras questoes a respeito dos discursos das cangdes sobre o feminino,
procurando-se propiciar entre eles a construcao de sentidos, dando voz
aos seus posicionamentos. Para ampliar a reflexdo e a possibilidade
producao de mdltiplos sentidos na pratica dessas leituras, sera incluida
nas rodas de discussao a cangao a seguir:

Texto 3:
Cancao: Cotidiano

Todo dia ela faz tudo sempre igual
Me sacode as seis horas da manha
Me sorri um sorriso pontual
E me beija com a boca de hortela

Todo dia ela diz que é pr'eu me cuidar
E essas coisas que diz toda mulher
Diz que estd me esperando pr'o jantar
E me beija com a boca de café

Todo dia eu sé penso em poder parar
Meio-dia eu sé penso em dizer ndo
Depois penso na vida pra levar
E me calo com a boca de feijao

Seis da tarde como era de se esperar
Ela pega e me espera no portao
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Diz que esta muito louca pra beijar
E me beija com a boca de paixao

Toda noite ela diz pr'eu ndo me afastar
Meia-noite ela jura eterno amor
E me aperta pr'eu quase sufocar
E me morde com a boca de pavor

Todo dia ela faz tudo sempre igual
Me sacode as seis horas da manha
Me sorri um sorriso pontual
E me beija com a boca de hortela

Todo dia ela diz que é pr'eu me cuidar
E essas coisas que diz toda mulher
Diz que estéd me esperando pr'o jantar
E me beija com a boca de café

Todo dia eu s6 penso em poder parar
Meio-dia eu s6 penso em dizer ndo
Depois penso na vida pra levar
E me calo com a boca de feijao

Seis da tarde como era de se esperar
Ela pega e me espera no portao
Diz que estd muito louca pra beijar
E me beija com a boca de paixao

Toda noite ela diz pr'eu ndo me afastar
Meia-noite ela jura eterno amor
E me aperta pr'eu quase sufocar
E me morde com a boca de pavor

Todo dia ela faz tudo sempre igual
Me sacode as seis horas da manha
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Me sorri um sorriso pontual
E me beija com a boca de hortela

Fonte: LyricFind
Compositores: Francisco Buarque De Hollanda [1971]

Dando continuidade as atividades de leitura reflexiva, serdo
estabelecidas relagdes intertextuais entre as cangdes selecionadas,
motivando os alunos a relacionarem os sentidos com base na sua
prépria histéria de leituras, propiciando os gestos de interpretagao a
respeito dos objetos simbdlicos em analise.

Entre os possiveis guestionamentos, seguem abaixo estes
exemplos do quadro:

1. Apds ler o texto 3, faga um paralelo com as cangdes ante-
riores, descrevendo, de maneira resumida, o perfil da mulher
apresentada.

2. Essas mulheres vivem o “felizes para sempre” dos contos de

fadas? Qual seria o final esperado apds o casamento?

Como mencionado anteriormente, apds as questoes levantadas
sobre os textos, poderd ser feito um debate oral aberto com a turma, a fim
de identificar a opinido deles acerca do tema abordado, as leituras rea-
lizadas e os sentidos produzidos, atribuidos as cancdes, a partir de suas
vivéncias e conhecimento e do didlogo com a histdria de leituras dos
préprios textos analisados e seus respectivos autores (compositores).
Durante esta atividade, a medida que sentir necessario, o professor fara
intervencao, apresentando alguns conceitos para os alunos e informa-
¢des importantes para a leitura acerca do contexto social e histérico
do discurso produzido, contribuindo para a produgéo de saberes outros
sobre o feminino desses discentes.

Com essas novas leituras, pretende-se mostrar para os alu-
nos a observacédo da tensdo existente na pratica da leitura criativa
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entre a parafrase e a polissemia. A partir dessa andlise e do exer-
cicio de desconstrugao e construgédo de sentidos sobre o feminino,
os alunos, mais uma vez, poderao exercitar o desenvolvimento da
criticidade e criatividade, em detrimento apenas da produtividade.

Para a atividade do debate proposto, a turma poderé ser divi-
dida em pequenos grupos de modo que cada um fiqgue com uma
letra de musica proposta e os alunos debatam entre si a respeito dela
e nos efeitos de sentidos inscritos sobre o feminino. Em seguida os
grupos poderdo apresentar para 0s outros o que debateram. Dessa
maneira, o professor proporcionard aos alunos maior autonomia na
prética pedagdgica, diminuindo sua centralidade no processo.

Apds o debate entre os grupos, os grupos menores formarao
um grupo maior para troca das discussoes realizadas a respeito do
feminino a partir da leitura das cangdes. Além disso, serd proposta
a discussdo sobre como os discursos que circulam nos dias atuais
teriam sido produzidos, ou seja, em que condigdes sociais e histéricas
foram construidos novos sentidos sobre o protagonismo feminino,
em contraposicdo ao que ja vem sendo repetido ao longo do tempo.
Nessas discussoes, o professor ndo exercera o papel de avaliador,
mas de orientador e mediador, contribuindo com informagdes impor-
tantes acerca dos contextos de producgdo dos discursos materiali-
zados linguisticamente, propiciando novas relagdes interdiscursivas.

E importante que nesse momento da Etapa 1, o professor reserve
1 ou 2 aulas, dependendo de seu planejamento para falar a respeito da
histéria do Movimento feminista, suas origens e seu desenvolvimento,
apresentando-o como um acontecimento histérico e também discur-
Sivo, pois suas conquistas ancoraram novos sentidos sobre o feminino.

Seguem abaixo as cangdes cujos textos materializam outros
sentidos diferentes daqueles possiveis de serem lidos a partir das
letras de musicas representadas anteriormente pelos textos 1,2 e 3:
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Texto 4:

Cancéao: Dona da banca

Ela é dona do jogo

Ela é dona da banca

Sabe que estd podendo
e por isso brinca, brinca, brinca

Na praia tira onda

No samba manda ver
Ela faz e acontece
Ela faz acontecer

Quem bebe da sua boca nunca mais esquece
Quem nao |he conhece quer Ihe conhecer
D4 tudo que tem e faz tudo pra ter

Ela é dona do jogo
Ela dona da banca
Sabe que estd podendo
E por isso brinca brinca brinca
Na praia tira onda
No samba manda ver
Ela faz e acontece
Ela faz acontecer

Fonte: https://www.agalume.com.br/daniela-mercury/dona-da-banca.htm!
Compositores: Robson Pacifico e Aleh [1994]

Texto 5:
Cancao: Pagu

Mexo, remexo ha inquisi¢ao
S6 quem ja morreu na fogueira
Sabe o que é ser carvao
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Eu sou pau pra toda obra
Deus d4 asas a minha cobra
Hum hum hum hum
Minha forca nao é bruta (adoro essa frase)
N3&o sou freira, nem sou puta

Porque nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda
Meu peito ndo é de silicone

Sou mais macho que muito homem

Nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda
Meu peito ndo é de silicone

Sou mais macho que muito homem

Ratatd ratata ratata
Tarata tarata

Sou rainha do meu tanque
Sou Pagu indignada no palanque
Hanhan hanhan
Fama de porra louca, tudo bem
Minha mae é Maria ninguém
Hu huhuhu

Nao sou atriz, modelo, dangarina
Meu buraco é mais em cima

Porque nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda
Meu peito nao é de silicone

Sou mais macho que muito homem

Nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda
Meu peito nao é de silicone

Sou mais macho que muito homem
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Nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda
Meu peito ndo é de silicone

Sou mais macho que muito homem

Ratata ratatata
Ratata
Taratd tarata

Fonte: LyricFind
Compositores: Rita Lee Jones Carvalho e Zelia Cristina Goncalves Moreira [2000]

Texto 6:
Cancao: Desconstruindo Amélia

Ja é tarde, tudo esta certo
Cada coisa posta em seu lugar
Filho dorme ela arruma o uniforme
Tudo pronto pra quando despertar
O ensejo a fez tdo prendada
Ela foi educada pra cuidar e servir
De costume esquecia-se dela
Sempre a Ultima a sair

Disfarga e segue em frente
Todo dia até cansar
Uooh
E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa
Assume o0 jogo

Faz questado de se cuidar

Uooh
Nem serva, nem objeto
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J& ndo quer ser o outro
Hoje ela é o também

A despeito de tanto mestrado
Ganha menos que o namorado
E ndo entende porque
Tem talento de equilibrista
Ela é muita se vocé quer saber
Hoje aos 30 é melhor que aos 18
Nem Balzac poderia prever
Depois do lar, do trabalho e dos filhos
Ainda vai pra nigth ferver

Disfarca e segue em frente
Todo dia até cansar
Uooh
E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa
Assume o jogo
Faz questao de se cuidar
Uooh
Nem serva, nem objeto
Ja ndo quer ser o outro
Hoje ela é o também

Uuh

Disfarca e segue em frente
Todo dia até cansar
Uooh
E eis que de repente ela resolve entdo mudar
Vira a mesa
Assume o jogo
Faz questdo de se cuidar
Uooh
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Nem serva, nem objeto
Ja ndo quer ser o outro
Hoje ela é o também

Fonte: LyricFind
Compositores: Pitty e Martin Mendonga [2009]

ETAPA 2:
PESQUISANDO
MULHERES PROTAGONISTAS

Nesta etapa desta proposta didatico-pedagdgica, serdo
apresentadas aos alunos algumas mulheres protagonistas que fize-
ram histéria em diversas dreas do conhecimento, como, por exemplo,
nas Ciéncias, na Literatura, na Politica e em outras mais, inclusive, no
ativismo feminista e pacifista.

Com o propdsito de aprofundar o debate a respeito do
Protagonismo feminino, sera exibido o filme Estrelas além do tempo. No
entanto, antes da exibi¢ao serd apresentado para a turma o cartaz de
divulgagao dessa narrativa cinematografica, com objetivo de se formular
hipéteses sobre o enredo do filme, a partir da andlise do titulo em sua
relagdo com a imagem impressa. Nessa etapa é importante explicar
para os alunos, de forma introdutdria, alguns conceitos como discurso,
sentido e imagindrio, para que o trabalho de leitura se desenvolva.
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Figura 6 - Filme Estrelas além do seu tempo

Fonte: https.//www.blogs.unicamp.br/cienciapelosolhosdelas/2020/04/17/
estrelas-alem-do-tempo-mulheres-cientistas-nasa/. [2020]

Apds a apresentacdo do filme, propde-se a realizacdo
de um debate acerca do tema, enfatizando-se questbes sobre o
Protagonismo feminino e os possiveis discursos reproduzidos sobre
a insercdo das mulheres nas Ciéncias Exatas, podendo ser discutido
também o fato de as personagens da histdria serem negras. Abaixo,
listamos algumas questdes norteadoras para o inicio do debate:

Questdes;

1. O que o filme Estrelas Além do Tempo diz sobre o
Protagonismo Feminino e o esteredtipo construido acerca da
mulher cientista?
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2, As personagens correspondem ao imaginario do estered-
tipo de beleza da mulher, reproduzido discursivamente pela
sociedade patriarcal e machista?

3. Esse mesmo enredo poderia ser produzido em outras cultu-
ras ou outras épocas?

4, O discurso sobre a mulher, produzido nessa narrativa, conversa
com a imagem feminina da princesa dos classicos infantis?

Nesse sentido, pretende-se desenvolver com a turma um
trabalho acerca da concepcédo de protagonismo feminismo e a sua
abordagem atual na sociedade, procurando-se desconstruir a ideia
de que a mulher, para se destacar, precise se posicionar contra os
homens ou critica-los, e ainda, a visdo errbnea de que para ser pro-
tagonista da propria vida, ela precise ser a “mulher maravilha’; aquela
gue vai assumir o lugar de salvador do mundo ou conquistar um
papel de grande destaque e fama na sociedade.

Além disso, pretende-se construir com eles novos sentidos
sobre o feminino, nos quais a mulher protagonista possa ser a da vida
real, que assuma suas proprias conquistas, sem ficar na dependéncia
de um homem, podendo também contribuir para o desenvolvimento
da sua familia, do espaco que em circula e até na prépria comunidade,
compartilhando espagos com o género masculino na sociedade.

Para isso, serd proposto que os alunos pesquisem nomes de
mulheres que fagam a diferenga nos seus bairros e na cidade, se
destacando pelo préprio trabalho ou por outro tipo de contribuicao
cultural ou social para a comunidade macaense, em que a turma esta
inserida, ou até no préprio contexto familiar. Apds feita a pesquisa, os
alunos realizardo entrevistas com essas mulheres protagonistas da
vida real e apresentarado para a turma a histéria de cada uma delas
por meio de semindrio. Dessa maneira, mais uma vez serd também
propiciada a oportunidade de se desenvolver entre os alunos a habili-
dade da oralidade. Realizado o seminario, serd dado prosseguimento
a proposta, com a terceira etapa, descrita a seguir.
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Com esta proposta, pretende-se também valorizar a
Educacao, apresentando para os alunos mulheres que conquistaram
o Protagonismo por meio dos estudos. Dessa maneira, sera possivel,
mostrar novos horizontes, para um futuro promissor de jovens pro-
tagonistas. Para trabalhar essa questdo, poderd ser exibido também
um documentdrio sobre mulheres extraordinarias.

Além do filme Estrelas Além do tempo, também poderd ser
exibido para os alunos o filme Valente (2012), em que se apresenta
também em uma releitura contemporédnea dos contos de fadas a
imagem do protagonismo feminino através das caracteristicas revo-
luciondrias da personagem central. Nesta producgéo cinematogréfica,
a personagem protagonista quebra o imaginario acerca da figura
feminina formado nos cldssicos infanto-juvenis, rompendo o estere-
6tipo da mulher ideal como submissa e dependente e construindo a
imagem do protagonismo feminino, possibilita pelos discursos femi-
nistas discutidos neste trabalho.

A partir da exibicdo do filme, propde-se ainda um debate
informal a respeito dos sentidos construidos a respeito do feminino
no enredo do filme Valente (2012) e uma leitura comparativa com
o filme Estrelas Além do Tempo acerca do protagonismo feminino
representado nessas produgdes cinematogréficas, propondo-se a
seguinte reflexdo: “Valente seria uma estrela além do tempo?”

ETAPA 3: PRODUZINDO
SENTIDOS POR MEIO DE MEMES

Nesta etapa, serd proposta a producdo de um caderno de
memes da turma. Apds terem sido realizadas diversas leituras sobre
a tematica do feminino em memes com discursos sobre o femi-
nino, os alunos terdo a oportunidade de se colocar na posicdo de
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sujeito-leitor-autor, produzindo sentidos a partir das memodrias
discursivas resgatadas de suas histdrias de leitura e das memdé-
rias construidas durante o desenvolvimento das etapas anteriores
do projeto, com os textos apresentados, lidos e discutidos, sejam
ele escritos ou orais.

Na verdade, a partir do jogo estabelecido na tensdo entre a
parafrase e a polissemia, os alunos retomarao o discurso patriarcal da
sociedade, repetido ao longo de séculos nos contos de fadas sobre a
representatividade feminina, criando, por meio da polissemia, novos
sentidos materializados em memes sobre os contos centrais lidos e
discutidos na etapa 1 do Projeto: A Cinderela, A Bela Adormecida no
bosque e A Bela e a Fera.

ETAPA 4: CONCLUINDO A PROPOSTA
DE LEITURA: A CULMINANCIA

Nesta etapa 4, de Culminancia do Projeto, os alunos apre-
sentardo os cadernos com a produgdo dos memes impressos para a
comunidade escolar. Neste dia, em homenagem as mulheres prota-
gonistas, serdo convidadas para uma entrevista ou roda de conversa,
personalidades escritoras femininas pertencentes a regido da comu-
nidade escolar. A entrevista serd mediada por alunos da prépria turma.

Também serdo expostos na sala da Culmindncia do projeto
fotos das atividades de leitura e producdo textual desenvolvidas
nas etapas anteriores.

O Ultimo més previsto para desenvolvimento de toda a pro-
posta serd dedicado a organizagdo das atividades de culminancia
juntamente com os alunos.
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INTRODUCAQ

Este capitulo apresenta um circuito didatico que relaciona
oragdes coordenadas com leitura e produgéo de texto. O objetivo
é contribuir para o fortalecimento de uma prética de aula de Lingua
Portuguesa que entende a necessidade de resgate do ensino de
gramatica, mas que avanga ao associar os fendmenos gramaticais
a efeitos de sentido gerados pelas caracteristicas dos géneros dis-
cursivos. Para tanto, foram escolhidos quatro géneros: diario, poema,
documentdrio e editorial. O circuito estd dividido em cinco etapas
que correspondem, neste capitulo, as cinco segdes nomeadas com
base no objetivo e metodologia das fases, uma vez que se tomou
como procedimento fundamental a descricdo desses dois elemen-
tos. A expectativa é que o leitor compreenda o circuito de modo a
utilizd-lo com facilidade e, inspirado nele, criar circuitos que asso-
ciem fendbmenos gramaticais a efeitos de sentido em textos com
diferentes caracteristicas.

1. Leitura de Quarto de despejo: diario de uma favelada e
reflexdo sobre oragdes coordenadas nesse livro: etapa 1

Objetivo: Desenvolver uma leitura reflexiva do livro/diério
Quarto de despejo: diario de uma favelada, de Carolina Maria de
Jesus, quanto a relagdo entre a combinagao de oragdes coordenadas
e o ritmo do texto em forma de diério.

Metodologia: Leitura em grupo de quatro participantes. A
cada grupo atribui-se um determinado niimero de paginas do didrio.
Terminada essa atividade, os grupos relinem-se para encadearem
a leitura de acordo com a ordem das datas. Para tanto, resumem o
gue leram. Em seguida, procede-se a reflexdo, oral ou por escrito,
sobre o género didrio, as a¢des narradas e a forma como a autora
combinou as oragdes no texto.Trechos do Diario de Carolina Maria
de Jesus para as reflexdes.
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Quadro 1- Trechos de Quarto de despejo: Didrio de uma favelada

15.de JULHO de 1955
]

Ablui as criangas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até as 11 horas, um certo alguém. Ele ndo veio.
Tomei um melhorai e deitei-me novamente. Quando despertei o astro rei deslisava no espaco. A minha filha Vera
Eunice dizia: — Vai buscar agua mamae!

17 de JULHO Domingo. Um dia maravilhoso. 0 céu azul sem nuvem. 0 sol estd tépido. Deixei o leito as 6,30. Fui
buscar dgua. Fiz café. Tendo sd um pedago de pao e 3 cruzeiros. Dei um pedaco a cada um, puis feijdo no fogo
que ganhei ontem do Centro Espirita da Rua Vergueiro 103, Fui lavar minhas roupas. Quando retornei do rio 0
feijdo estava cosido. 0s filhos pediram pao. Dei os 3 cruzeiros ao Jodo José para ir comprar pao. Hoje é a Nair
Mathias quem comegou impricar com meus filhos. A silvia e o esposo jd iniciaram o espetdculo ao ar livre, Ele
estd [he espancando. E eu estou revoltada com o que as criancas presenciam. Ouvem palavras de baixo caldo.
0h! Se eu pudesse mudar daqui para um nicleo mais decente.

18 DEJULHO [..] Eu disse:

—FEu estava discutindo com a nota, ja comegou chegar os trocos. 0s centavos. Eu ndo vou na porta de ninguém.
E vocés quem vem na minha porta aborrecer-me. Eu nunca chinguei filhos de ninguém, nunca fui na porta de
vocés reclamar contra seus filhos. Nao pensa que eles s3o santos. k que eu tolero criancas.

Vieio a D. Silvia reclamar contra os meus filhos. Que os meus filhos sdo mal iducados. Mas eu ndo encontro de-
feito nas criangas. Nem nos meus nem nos dela. Sei que crianca ndo nasce com senso. Quando falo com uma
crianga Ihe dirijo palavras agradaveis. 0 que aborrece-me 6 elas vir na minha porta para perturbar a minha es-
cassa tranquilidade interior [..] Mesmo elas aborrecendome, eu escrevo. Sei dominar meus impulsos. Tenho
apenas dois anos de grupo escolar, mas procurei formar o meu carater. A unica coisa que néo existe na favela
¢ solidariedade.

29 DE NOVEMBRO ..Era 11 horas quando eu fui deitar, Ouvi vozes alteradas. Era 2 mulheres brigando. Ouvi a voz
do Lalau. E que ele jd saiu da cadeia, Jé faz 3 dias que ele estava preso por causa do pato do Paulo. Acho que 0
Lalau nunca mais hd de querer pato dos visinhos,

30 DE NOVEMBRO ..Vi um menino mechendo no pé. Fui ver o que havia, Era um espinho. Retirei um alfinete do
vestido e tirei o espinho do pé do menino. Ele foi mostrar 0 espinho para o seu pai,

68

Fonte: Jesus, 2014,

Disponivel em: https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20
Despej0%20-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf.pdf. Acesso em: 20 abr, 2023,
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Reflexoes

1)

2)

3)

5)

Levando em consideragéo as datas e os verbos ablui, aleitei,
deitei, dormi, encontro, vi (entre outros na primeira pessoa
do singular) mostre por que Carolina Maria de Jesus chamou
seu livro de didrio.

No trecho escrito em 15 de julho de 1955, as oragdes trans-
mitidas pelos verbos, no primeiro periodo, sdo coordenadas
uma ao lado da outra. Mostre os recursos (virgula, conjun-
¢Oes, ponto final, dois pontos, preposicdes..) que a escritora
usou para combina-las.

Compare o uso dos recursos encontrados e responda: em
relacdo ao efeito de sentido esperado, que recurso transmite
mais rapidez ao texto do didrio? Verifique se ha repeticdo de
algum recurso e que efeitos essa repeticao provoca na leitura.

No trecho de 18 de julho, Os centavos nao forma uma ora-
¢ado. Volte aos verbos do primeiro trecho e com base neles
descubra por que nao se trata de uma oragéao. Crie uma hipd-
tese para a opgdo da autora em separar Os centavos por
pontos finais.

Em “Tenho apenas dois anos de grupo escolar, mas procurei
formar o meu carater” e em “Retirei um alfinete do vestido
e tirei o espinho do pé do menino” Ha dois elementos que
coordenam orac¢des: mas e e, Nesses periodos, eles transmi-
tem sentidos diferentes. Descubra que sentidos transmitem
no texto.

Combinacdo das oragdes coordenadas: relacionando
diario, documentério e poema: etapa 2

Objetivo: Retomar o uso das oragdes coordenadas presentes

no Diario de Maria Carolina e as caracteristicas desse género a fim
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de compara-las com a realizagdo de tais ora¢des na fala de pessoas
gue participam de um curto documentdrio sobre favelas e na orga-
nizag@o de um poema, disponibilizado no quadro branco ou em slid.

Metodologia: Exibicdo do Documentério A origem das fave-
las no Brasil®®, leitura do poema Neologismo, de Manuel Bandeira,
e reflexdo, oral ou escrita, sobre a forma como as oragdes coorde-
nadas se combinam nesses textos. Compara-se, em seguida, com o
que ja havia sido discutido na etapa 1.

Reflexdes

1) Qual a diferenga entre o texto do documentdrio e o texto de
Quarto de Despejo: diario de uma favelada se levarmos
em conta a voz que fala nos textos?

2) Escute algumas falas do documentdrio e destaque as ora-
¢Oes coordenadas que conseguir identificar. Agora vamos
compara-las com a forma das oragdes do poema Neologismo,
de Manuel Bandeira.

Quadro 2 - Poema Neologismo

NEOLOGISMO

Beijo pouco, falo menos ainda.
Mas invento palavras

Que traduzem a ternura mais funda

E menos cotidiana.

Inventei, por exemplo, o verbo teadorar.
Intransitivo;

Teadoro, Teadora.

BANDEIRA, Manuel, Estrela da Vida Inteira. Rio de
laneiro: José Olympio, 1986, 176-177,

Fonte: Bandeira, (1986, p. 176-177).

69 Disponivel em https://youtu.be/M8QkwYHIKsk?si=IINP_zoi4P_Drlji.
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1) O jeito com que o poeta escreve o texto é igual ao do docu-
mentdrio e do didrio?

2) Fale sobre o que vocé percebeu quanto a forma dos trés textos.

3) Em relagdo as oragdes e conjungdes, no poema ha oragao
que se coloca uma do lado da outra, sem o uso de conjuncao.
Qual é?

4) Que efeito de sentido hd nesse uso?

5) O texto fica mais rapido ou mais lento? Vamos ler o poema,

prestando atenc¢édo nesse ritmo.

6) No didrio de Carolina Maria de Jesus, o ritmo & lento ou rapido
quando aparecem as oragdes coordenadas?

3. Sistematizacdo das ora¢des coordenadas e das conjun-
¢cdes coordenativas: etapa 3

Objetivo: Sistematizar e ampliar, por meio de atividade Iidica
e prética, o conhecimento das oragdes coordenadas despertado nas
etapas anteriores, sobretudo no que se refere as conjungdes coorde-
nativas, sempre tendo em vista o efeito de sentido.

Metodologia: Apresentacdo das conjungdes coordenativas.
Paratanto, cria-se um jogo de descoberta e fixagdo dessas conjungdes
gue funciona como o antigo jogo da meméria. Preparam-se varios
cartdes vermelhos em cujo verso se escreve o nome de uma dessas
conjuncoes. Cada uma deve aparecer duas vezes para contemplar a
natureza do jogo. Depois de contextualizar o circuito, relacionando
as atividades desta etapa com as duas anteriores, induz-se, por meio
desse jogo, os alunos a descobrirem as conjun¢des coordenativas
que podem introduzir oragdes. Em seguida a descoberta das conjun-
¢oes coordenativas, monta-se um painel préximo ao quadro branco
com os nomes desses elementos a partir do qual os alunos deverdo
desenvolver as atividades relacionadas a uso e efeito de sentido.
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Finaliza-se a etapa com uma autoavaliagdo em forma de Quiz, tipo de
guestionario muito usado no meio digital para testar o conhecimento
sobre determinado assunto.

Figura1-Jogo da memdéria com as conjungdes

Fonte: Criagéo das autoras em 2023,
Seguem a ilustragédo do painel e as atividades.

Figura 2 - Painel de atividades

Fonte: Criacéo das autoras em 2023,
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Reflexoes

No trecho abaixo, do didrio de Carolina Maria de Jesus, lido

anteriormente, observa-se que ela usa 0 mas em duas situagoes.

Quadro 3 - Trechos de Quarto de despejo: didrio de uma favelada

£ que eu tolero criangas. Veio a D. Silvia reclamar contra os meus filhos. Que os meus
filhos sao mal iducados. Mas eu ndo encontro defeito nas criangas. Nem nos meus nem
nos dela. Sei que crianga ndo nasce com senso. Quando falo com uma crianca Ihe diri-
jo palavras agradaveis. 0 que aborrece-me € elas vir na minha porta para perturbar a
minha escassa tranquilidade interior [..] Mesmo elas aborrecendome, eu escrevo, Sei
dominar meus impulsos. Tenho apenas dois anos de grupo escolar, mas procurei for-
mar o meu carater.

Fonte: Jesus, 2014",

Olhe para o quadro das conjungdes coordenativas onde esta

o mas. Escolha outras duas conjungdes desse quadro e substitua o
mas pelas conjuncdes escolhidas. Uma em cada situacao.

)

2)

70

Depois da substituicdo, considerando que se trata de um dia-
rio, vocé percebe o mesmo efeito de sentido? Que conjungéo
vocé acha que transmite mais forga de expresséo para a voz
que se manifesta no texto?

O painel apresenta vdrias conjungdes, verifique as que
aparecem no primeiro capitulo do didrio lido. Depois dessa
pesquisa, e das questdes discutidas sobre uso de orag¢des
coordenadas e efeitos de sentido, a que conclusdo se pode
chegar sobre o uso de oragdes com conjuncgdes coordena-
tivas e oracOes sem esses elementos, no didrio de Carolina
Maria de Jesus?

Disponivel em: https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20
Despej0%20-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf.pdf. Acesso em: 20 abr, 2023,
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Quadro 4 - Autoavaliagdo em forma de quizz
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Fonte: Criacdo das autoras em 2023,

4, Comparacdo entre diario e editorial: oragbées coordena-
das e caracteristicas textuais: etapa 4

Objetivo: Promover comparagdes a) entre o uso de oragoes
coordenativas em Quarto de despejo: o didrio de uma favelada e
em editoriais e b) entre as caracteristicas desses dois géneros quanto
a organizacgéo textual.

Metodologia: Retomada, por meio de perguntas veiculadas
oralmente, do conhecimento desenvolvimento na etapa anterior,
sobretudo em relacdo ao quadro das conjungdes coordenativas e
das caracteristicas do diario lido. Leitura em voz alta de um editorial
sobre racismo, disponivel na internet, e disponibilizado para os alunos
por meio de trés recursos: copia fisica, cdpia em slides e link do site
onde o editorial estd abrigado. Explicagao sobre as caracteristicas e
0s objetivos de um editorial. Busca, no editorial apresentado, das ora-
¢Oes coordenadas e reflexdo sobre a frequéncia de uso dessas ora-
¢oes e sobre a escolha das conjungdes coordenativas. Comparagao
entre o uso das oragdes coordenadas no diario e no editorial.

Reflexoes

Vamos retomar as aulas sobre oragdes coordenadas e o dia-
rio de Carolina Maria de Jesus.

1) Em relagdo as oragdes coordenadas, como elas se combi-
nam no texto?

2) Que efeitos imprimem ao didrio quando colocadas uma apds
a outra sem uso da conjungao?

3) Quais sdo as conjuncdes coordenativas mais usadas?
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4)

Todas as conjungdes coordenativas dispostas no painel apa-

recem no texto de Carolina?

Vamos comparar o uso das oragdes coordenadas no diario
com o uso em editorias. Vejamos o texto a seguir.

Contra o racismo
Estamos atrasados no caminho de uma sociedade livre de preconceito

As cartas repletas de injdrias raciais deixadas em um condominio no bairro Planalto,
em Belo Horizonte, mostram quéo atrasados estamos no caminho para uma sociedade
livre do preconceito - de cor da pele, género, classe social, renda ou qualquer motiva-
¢ao espdria que seja - e 0 tamanho da falta de respeito ao semelhante que insiste em
reinar no pas.

As frases, que ndo merecem ser repetidas, seriam direcionadas a um ex-prestador de
servigos do condominio. Em um padréo quase inescapavel nesse tipo de crime, 0 autor
se esconde no anonimato e tenta se amparar em uma suposta “superioridade” gené-
tica-histdrico-cultural que ndo resiste ao mais basico escrutinio, mas nem por isso 6
descartada pelos agressores.

No ano passado, Minas Gerais registrou pelo menos um caso por dia de crimes de injd-
ria racial ou relacionados a preconceito pela cor da pele. Dados da Secretaria de Estado
da Justica divulgados no Dia Nacional de Consciéncia Negra mostraram um crescimen-
to de 14% em relagdo a 2020, mas ndo refletem plenamente o problema, uma vez que a
subnotificacdo e 0 medo de denunciar ainda sdo grandes.

Diferentemente do que se afirma levianamente, o racismo ndo € ‘mi-mi-mi’ ele § um
risco real a integridade fisica. De acordo com dados do Atlas da Violéncia, uma pessoa
negra tem duas vezes e meia mais chances de ser assassinado do que a média geral
da populacao,

Nos (ltimos anos, houve fortalecimento do arcabouco legal para coibir a pratica. Um
exemplo € a equiparacdo da injdria racial ao racismo pelo STF, tornando-a, na prética,
imprescritivel, Mas, mais que isso, € urgente romper essa cultura do preconceito racial
infiltrada nas instituices e na sociedade que ainda serve de amparo a mensagens de
ddio e que acoberta mortes.

Disponivel em: https.//www.otempo.com.br/opinido/edotorial/contra-o-racismo-1.2659300

Acesso em: 14 nov 2023,
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Em relagdo as caracteristicas do editorial e do didrio
lidos, responda:

1. para quem cada texto se direciona?
2, quem fala no editorial e no diario?
3. onde o editorial foi publicado?

4, qual o objetivo do editorial?

Em relacdo ao uso das oragdes coordenadas, responda:

1.

em que texto as oragdes coordenadas imprimem mais veloci-
dade ao ritmo da leitura?

onde aparecem mais oragdes coordenadas?

podemos relacionar o uso dessas oragdes com a finalidade dos
textos e o publico a quem se destinam?

Quanto as conjungdes coordenativas no editorial, desenvolva
as atividades a seguir.

Olhe para o painel das conjungdes e

a.

b.

identifique as que aparecem no editorial.
verifique o sentido que elas estabelecem.

escolha um periodo em que uma das conjungdes adversativas
aparece e substitua-a por outra com mesmo sentido. Observe
se transmite a mesma forga de expressao da conjuncéo pre-
sente no texto.

sugira uma possivel hipétese para a escolha, pelo articulista
(quem fala no editorial), da conjuncéo adversativa.
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PROPU(;AO TEXTUAL:
ORACOES COORDENADAS NO EDITORIAL: ETAPA 5

Objetivos: Promover a produgédo, em grupo, de um editorial
sobre temas suscitados pela leitura do didrio de Carolina Maria de
Jesus a fim de se estabelecer a relagdo entre os conhecimentos
desenvolvidos nas etapas anteriores.

Metodologia: Divisdo da turma em grupo. Explicagdo sobre a
necessidade de se estabelecer o publico-alvo do editorial, a partir do
qual os participantes de cada grupo devem criar o perfil de um jornal
ou revista, digital, onde o editorial possa ser publicado. Orientagao
sobre o uso das orag¢des coordenadas no editorial. Socializagdo dos
editoriais, apds revisdo dos proéprios alunos e do professor (a), na
pagina do Instagram criada por ele (ela), caso a escola e os respon-
sdveis pelos estudantes a autorizem. Todos esses procedimentos
podem ser direcionados por meio de um quadro-resumo das toma-
das de decisdo do grupo e um quadro-resumo da revisdo, onde
devem ficar explicitas as sugestodes, tanto dos alunos quanto do
professor (a), para os ajustes no editorial produzido. Finalizam-se a
etapa e o circuito com outra autoavaliacdo em forma de Quiz.
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Quadro 5 - Quadro-resumo para preparacao do editorial

Piblico-alvo

Perfil do jornal ou revista

Tema do editorial motivado pela leitura de
Quarto de despejo: didrio de uma favelada

Opcdo por oragdes coordenadas sem conectivo
0U por oragBes com conectivo

Titulo do editorial

Exigéncia: deve aparecer no titulo duas oracdes
coordenadas sem conectivo. Dois verbos
coordenados.

Lugar onde os editais ficardo abrigados

Fonte: Criacdo das autoras em 2023,
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Quadro 6 - Quadro-resumo da revisdo do editorial

Revisdo dos alunos

Revisdo do professor (a)

0 piiblico-alvo estd adequado a
proposta do editorial?

0 perfil criado para o jornal
ou revista combina com 0
piblico-alvo?

As oragoes coordenadas
combinam-se de maneira a
transmitir relacoes e efeitos

de sentido de acordo com as
caracteristicas de um editorial?

0titulo reflete o conteddo
do editorial?

No titulo, aparecem dois verbos
coordenados sem conjungao (duas
oragoes)?

Fonte: Criagéo das autoras em 2023
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Autoavaliacgo das atividades

Quadro 7 - Auto-avaliagao das atividades

Fonte: Criagdo das autoras em 2023.

264



CONCLUSAQ

Este circuito de atividades desafia os alunos a interligarem
aspectos gramaticais a discursivos e textuais de forma a compreen-
derem que esses aspectos ndo se separam. Os desafios permitem
gue agucem o olhar para os efeitos de sentidos provocados pelas
oragOes coordenadas, com e sem conectivos, além de proporciona-
rem uma aprendizagem, no tempo e ritmo de cada aluno.
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Este caderno intenciona apresentar um rol de atividades con-
cernente a leitura e ao desenvolvimento de letramento nos dmbitos
literdrios e sociais, para ser desenvolvido nos anos finais do Ensino
Fundamental. A expectativa € que o aluno possa aperfeigoar sua com-
peténcia leitora por intermédio de varios géneros textuais. A variabi-
lidade de texto estd fundamentada na compreensao rizomética que
se debateu ao longo da dissertacdo,”” a qual expde detalhadamente
aportes tedrico e documental que fundamentam as proposigdes.

As rotas sugeridas, pautadas na compreensdo de multiplici-
dade - alicerce do conceito rizoma - usufruem de textos multimodais
gue incutem o ludico e o real. Acredita-se que uma escola-portua-
ria deve se empenhar em contribuir para apontar percursos, a fim
de que o estudante-leitor possa pensar, repensar e ressignificar o
lido de forma ciclica.

METODOLOGIA

A metodologia delineia a condugéo de um percurso de letra-
mento que possa contribuir para que os preceitos de documentos
como a Lei de Diretrizes e Bases da educagao nacional (LDB) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sejam atendidos, sobretudo, no
que tange a formagado de um individuo leitor que compreenda o quao
seu papel de protagonista na sociedade perpassa por seu desem-
penho critico-reflexivo. Para tal, apoia-se na “Sequéncia bésica de
letramento” de Cosson (2009) e se alicerca nas contribuicdes de
Delleuze, Guattari (2000).

Cosson delineia uma estrutura em quatro etapas: 12 motiva-
cédo / 22 introdugdo / 32 leitura / 42 interpretagdo; Delleuze, Guattari

71 Texto disponivel em: https://lIng.com/ndt8X
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(2000), metaforicamente, propdem desdobramentos tematicos que
ampliam perspectivas literérias e sociais, o que possibilita a anélise
de significagdes e ressignificagdes - fundamentais para desenvolver
poténcia leitora no educando-leitor.

LETRAMENTO LITER,A'RIO
E A ESCOLA-PORTUARIA

Perante o conceito da palavra porto como ancoradouro,
lugar munido de instalagcdes aptas para embarque e desembar-
que, propdem-se duas bases para a analise de rizomas: a primeira,
investigacdo das raizes no texto cldssico - nomeado nesta escrita de
“Letramento literario - trajetdria de ida"; a segunda, apreciagao
de obras contemporaneas, etapa classificada como “Letramento
social - trajetoria de volta”. Defende-se que esses sdo caminhos
de letramento e por essa razdo se mensura que a sala de aula pode
oportunizar que o sujeito vivencie viagens literarias que contribuirdo
com sua formacao leitora, por meio de um compéndio de 10 aulas.

O primeiro rizoma, inicio das atividades é o conto classico,
"Como tudo comegou: a histdria de Xerazad" - a trama tem como
temética primeira a suposta infidelidade conjugal por parte feminina
e seus desdobramentos. O enredo inicia-se apresentando os irmaos
Xazaman e Xariar, ambos supostamente traidos por suas respectivas
mulheres e por essa razdo cada qual mata sua esposa. Xariar decide
se vingar de todas as mulheres do reino. Todas as noites se casa com
uma jovem e no dia seguinte a mata. Decidida a dar um fim na atroci-
dade, Xerazad se oferece para ser a proxima mulher do rei. Seu plano
era se manter viva através da curiosidade, que julgava que seu futuro
marido desenvolveria ao ouvir suas instigantes e infindaveis histdrias.
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LETRAMENTO RIZOMATICO -
DO CLASSICO AO CONTEMPORANEO

O conto cldssico possui muitos caminhos que podem ser
percorridos, no entanto decorrente da questdo espago-tempo,
optou-se por percorrer dois trajetos: "O poder da palavra como arma
preciosa” e "A violéncia contra mulher” Faz-se necessario dizer que
as atividades ndo se ocupam em buscar por respostas classificadas
como certas, uma vez que se acredita que uma escola-portudria
deve se empenhar em contribuir para apontar trajetos, a fim de que
o estudante-leitor possa pensar, repensar, ressignificar o lido de
forma ciclica. Ao longo das aulas espera-se que nos conhecimentos
advindos do conto de Xerazad esteja intrinseco valores do com-
bate ao sexismo e ainda o entendimento do poder da palavra como
agente transformadora.

Entende-se que esse movimento é impar para uma formagao
humanistica, todavia é imperativo ratificar que ao longo das diversas
trajetdrias - intencionalmente - temas sensiveis serdo abordados e
que esta proposi¢ao ndo se debruga em defender uma ou outra pos-
tura, almeja-se que as tematicas sejam debatidas, as vozes ouvidas
e que o respeito sobre as diferencas de opinides seja a prevaléncia.

As aulas se estruturam em quatro etapas:

1. Ponto de partida - Cada uma das aulas parte de um ponto
fixo, que pode ser o conhecimento prévio do aluno, a expan-
sdo da aula anterior, a contextualizagdo histdrica, geogréfica
ou 0 uso de textos intertextuais;

2. Direcionamento - Nesta etapa, o professor é responsavel por
conduzir a turma a desenvolver uma leitura ativa e critica, a
medida que se alvitra questionamento (de diversas ordens),
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AULAT

semantica das palavras, andlise de aspectos culturais, obser-
vancia de semelhantes e de dissemelhantes.

Conexoes - A analise rizomatica prescinde o viés da multipli-
cidade, assim sdo apresentadas em paralelo a obra-matriz -
o conto de Xerazad - fotografias, biografias, curta-metragem,
cangoes, leis.

Ponto de chegada - As aulas se findam com reflexdes pro-
postas a fim de que o aluno possa ouvir sua prépria voz ecoar
e ao mesmo tempo desenvolver a escuta atenciosa da do
outro, compreendendo que héa diferencas de opinides, de
vivéncias, mas que é de suma importancia aprender a convi-
ver com essas.

O que sei da cultura oriental?

A proposta literaria rizomatica se dispde a levar o jovem-lei-

tor a refletir sobre aspectos do mundo oriental, tomando como base
aferir os percursos ja realizados pelo estudante sobre o assunto.

Quem conhece algo sobre a cultura oriental? Mesmo que

seja através das artes ou de noticiarios?

Um percurso interessante para que o estudante possa

checar as suas préprias referéncias é incitd-lo a pensar em seu
conhecimento artistico (desenhos, filmes séries) e posteriormente
jornalistico. Caso as lembrangas nao sejam imediatas, pode-se trazer
imagens representativas para reforgar aspectos culturais orientais.
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Este momento é apropriado para encaminhar o pensa-
mento do grupo a buscar em suas proprias referéncias
similaridades e disparidades entre a realidade que se vive
e as referidas obras lembradas por eles. A expectativa
é que se suscite - ainda que de forma bem simpléria -
questdoes que marcam esteredtipos de pessoas orientais
como: aparéncia fisica, filosofia, alimentagao, esporte,
vestudrio. As figuras abaixo exemplificam referéncias que
costumam fazer parte das vivéncias dos adolescentes.

Figura 1- Elementos midiaticos da cultura oriental

Fonte: Imagens da série de mangd
Naruto - 18/02/2021 - F5 - Fotografia -
Folha de S.Paulo (uol.com.br) [2021]

Fonte: https.//wallpaperaccess.com/doramas [2021]

Contribuir para que o aluno possa ouvir sua voz além de
notabilizar seus saberes prévios;

Levar a reflexdo que ndo somos todos iguais e que isso nao
nos torna superiores ou inferiores ao outro.
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Aula?

Desencontros entre as culturas ocidentais e orientais

A segunda aula percorre um trajeto que almeja expandir
guestdes culturais e se apoia no topico “postura familiar’

E na cultura brasileira, quais aspectos apontam para diregdes
diferentes em relacdo ao hemisfério oriental?

Com o propdsito de percorrer caminhos que conduzam a
andlise cultural das diferentes posturas familiares, é interessante,
durante o processo da escuta de vozes, levantar outros dois pontos:
"O que é uma sociedade patriarcal?” e “Vocés consideram que esse
modelo social é o ideal?"

Na sequéncia, sugere-se a exposi¢ao de figuras que salien-
tem esteredtipos culturais. Ressalta-se que as imagens selecionadas
nao configuram verdade Unica e sim como as sociedades, de modo
geral, compreendem cada uma das questdes citadas. E importante
o professor-mediador abordar que paradigmas provém de ideia
comum, que nao necessariamente condizem com a realidade. Para
reforgar essa reflexdo é interessante conduzir os alunos a pensarem
pautados em senso critico em lugar de comum, ou seja, para além
das possibilidades do que retratam as imagens.
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Figura 2 - Mulher - ocidental x oriental

A imagem ao lado corresponde a série
"Autorretrato’ da fotdgrafa Natalie
Abbassi - filha de uma americana e
um iraniano que se coloca em uma
mesma fotografia representando am-
bas as culturas. A intengdo da artista
¢ expressar a forma tdo distinta de co-
mo as mulheres em cada sociedade se
comportam, desde escolha do vestud-
rio, até a opcdo da bebida.

Fonte: https://bitlybr.com/hoeaw [2014]

Figura 3 - Casamento - poligdmico x monogamico

A imagem 6 a representatividade
dos direitos civis em lugares como
Ardbia Saudita, A cultura local - que
afirma seguir s preceitos sagrados
do Alcordo - compreende que um
homem pode s casar com diversas
mulheres, enquanto essas além de
serem consideradas propriedade do
marido, devem somente apenas a
ele servir,

Fonte: https://bitlybr.com/ilCTD [2019]

E enriquecedor tragar um paralelo concernente as leis
brasileiras que na Ultima década tém sido objeto de discussdo da
sociedade civil e de seus representantes, considerando a possibili-
dade de legalizar a unido homoafetiva, contudo o que se prevalece
na atualidade, de maneira legal, € a unido monogamica entre
um homem e uma mulher.
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Figura 4 - Igualdade entre géneros

A proposta é observar que es-
sa imagem & ainda o que se es-
pera das sociedades e que nem
mesmo a brasileira, apesar de em
sua Constituico Federal de 1988,
garantir que homens e mulheres
$30 iguais perante a lei - ndo viven-
cia na integra 0 que o documento
determina, E ainda que cada qual é
responsdvel pela militancia de que
essa imagem se torne real,

Fonte: https://bitlybr.com/mymmD [2021]

Professor, neste ponto da aula, é interessante esclarecer
os termos: misoginia, machismo, feminismo. As frases a seguir
contribuem para percorrer a linha reflexiva que aponta para
pensamentos miséginos.

Figura 5 - Esteredtipos em relagdo a mulher

Fonte: Elaboragdo dos autores (2023)

O ideal é realizar um debate com os alunos acerca da impor-
tancia da desconstrugdo tanto de pensamentos machistas, quanto do
esclarecimento do que seja uma luta feminista - e ainda que essa nao
deveria ser uma luta apenas de mulheres. E oportuno esbogar que a
mulher brasileira - apesar de também viver em sociedade patriarcal
- tem obtido grandes avancos nas Ultimas décadas, porque a batalha
feminista tem defendido novas acepgdes de construgdo social da mulher.

214


https://bitlybr.com/mymmD

AULA 3

Apresentar diferengas culturais;

Elucidar o conceito de misoginia, feminismo, machismo.

Contextualizacdo histérica feita pelo professor
Vasconcellos’? da compilagdo “As mil e uma noites”

A terceira aula apresenta uma introducéo através da contex-

tualizacao histdrica feita por Vasconcellos (2008) na sua tradugao de
“As mil e uma noites” - apresentada no corpo da dissertagao.

Leitura do texto de apresentacdo histérica feita por

Vasconcellos (2008). O professor suscita aspectos histéricos refe-
rentes a religido e por essa razdo apods a leitura sugerem-se os
seguintes questionamentos:

a.

72

O texto fala sobre “religido islamica’; afirmando ser uma reli-
gido monoteista. Quem conhece algo sobre Islamismo?

O que é uma religiao monoteista?

O texto comenta sobre a religido “catdlica) que tam-
bém é monoteista. Vocé conhece outra religido que
também seja monoteista?

A obra "As Mil e Uma Noites" foi traduzida por diversos autores, este trabalho langa méo da tradu-
¢ao do professor Paulo Sérgio Vasconcellos. A escolha por essa compilagdo se da em decorréncia
das conexdes de cunho histdrico e geografico feita no prefacio do livro pelo professor. Suas anali-
ses anteriores a obra em si também contribuem com a perspectiva rizomética de letramento.

215



A escuta de vozes visa fortalecer lagos entre professor e
aluno, bem como encorajar cada um a se posicionar. Trata-se, por-
tanto, de valorizar conhecimentos diversificados para que também
se cumpra o propdsito de desenvolver empatia e respeito as diferen-
¢as. A audicdo das respostas € um momento propicio para retomar
pontos culturais debatidos na primeira aula, a medida que se agre-
gue conceitos religiosos como: monoteismo e politeismo.

A proposta ndo é discutir religido em sala de aula, muito
menos apresentar opinido sobre qual seja a correta, ou qual deva ser
seguida, por isso a atividade precisa ser desenvolvida com paciéncia
e temperanga para que o estudante se sinta confortavel em falar de
suas crengas, mas também pronto a ouvir sobre outras vivéncias. A
atividade é pensada para que se reflita sobre a importancia que as
sociedades dao ao que é de cunho sagrado, ao valor cultural dos
templos religiosos, as crengas arraigadas geracao a geracao e ainda
a aceitabilidade de mudancas.

E interessante mostrar figuras como a da cidade sagrada
Meca - a qual Vasconcellos (2008, 16 e 17) faz referéncias ao
aprofundar o contexto religioso, o professor Vasconcellos ainda
incita a curiosidade do leitor com diversas informacdes inicia-
das por "Vocé sabia ....?
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Figura 6 - Vista panoramica de Meca

Fonte: https.//dudasfrecuentes.blogspot.com/2018/09/
la-meca-con-el-articulo-en-mayuscula.html. [2018}

A atividade é pensada para desenvolver o socioemocional
através da relagao de pertencimento, da valorizagao de preferéncias
e crengas, e ainda de oportunizar os estudantes a terem um conhe-
cimento mais amplo sobre religides diferentes das suas. Pedir que
os alunos fagam a descricdo de seus templos religiosos pode ajudar
na compreensao de que conhecer o outro o torna menos diferente.

- Elucidar o contexto histérico do diferente, nesta aula,
0 &mbito religioso;

— Defender a importancia de se respeitar as escolhas de cada um.
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AULA4

Contextualizagcdo geografica feita pelo professor
Vasconcellos da compilagcdo “As mil e uma noites”

A quarta aula apresenta uma ampliagdo da competéncia leitora,
introduzida através da cartografia baseada na proposta de apresentar
caminhos geogréficos possiveis anunciados por Vasconcellos (2008).

Exposicdo do mapa-mdndi a fim de localizar pontos geogré-
ficos que sdo referéncias no texto de Vasconcellos (2008), o qual
serd apresentado aos estudantes na sequéncia desta etapa.

A trajetéria geogréfica almeja provocar sensagdo de perten-
cimento ao levar o estudante a se localizar quanto a espaco fisico. A
visibilidade da cartografia ainda pode ser apresentada como possivel
justificativa para tantas divergéncias culturais, por isso € interessante
discorrer sobre como falar, geograficamente, pode ser promissor
para ao mesmo tempo debater questdes de ordem politica, social,
identitaria. O aluno deve ser conduzido a localizar no mapa o Brasil -
identificar a que hemisfério e continente nosso pais pertence - e na
sequéncia tracar um pontilhado até outros continentes

Para ampliar as conexdes geogréficas é de grande valia pen-
sar em como chegar aos lugares referenciados no texto lido. A relagéo
tempo-espago também pode ser um caminho para que se compreenda
as tantas diferengas analisadas. Para tal, sugere-se a andlise no mapa
disponivel em: https://www.rome2rio.com/pt/map/Brasil/%C3%81sia e
http://www.brasildistancia.com/cc/BR-ZA das seguintes rotas:
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1. Brasil - Asia _ Tempo de voo 42 horas para percorrer 14 mil km

2, Brasil - Africa _ Tempo de voo quase 10 horas para percorrer
8 mil km.

A leitura do texto de apresentagdo geogréfica feita por
Vasconcellos (2008) - apresentado no corpo da dissertagdo - tam-
bém é um importante ponto de conexao. O texto salienta aspectos
culturais de ordem geogréfica ao explanar sobre de que forma a cul-
tura oriental influenciou a ocidental.

- Analisar referéncias cartograficas;

- Refletir sobre a relagdo geogréfica e as influéncias culturais
advindas do Oriente.

AULA 5

Quem conta um conto aumenta um ponto: a palavra
como preciosa arma - parte 1

A quinta aula apresenta a leitura do conto matriz desta pes-
quisa "Como tudo comegou: A histéria de Xerazad” - retirado da obra
"As mil e uma noites”

Leitura do conto, obra disponivel em: https://encr.pw/5ahys

De forma sindptica tem-se a histéria dividida em dois pontos:
conflito inicial e desdobramentos da narrativa.
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Figura 7 - Imagem do conto de Sherazzad
A trama tem como tematica primei-
ra a suposta infidelidade conjugal
por parte feminina e seus desdobra-
mentos. 0 enredo inicia-se apresen-
tando os irmdos Xazaman e Xariar,
ambos supostamente traidos por
suas respectivas mulheres e por es-
sa razdo cada qual mata sua esposa,

Fonte: https://bitlybr.com/hBaUb. [2018}

0 DESDOBRAMENTO DA NARRATIVA

Xariar decide se vingar de todas as mulheres do reino. Todas
as noites se casa com uma jovem e no dia seguinte a mata. Decidida
a dar um fim nessa atrocidade, Xerazad se oferece para ser a préxima
mulher do rei. Seu plano era se manter viva através da curiosidade,
gue julgava que seu futuro marido desenvolveria ao ouvir suas insti-
gantes e infinddveis histdrias.

Convém que o professor leia o texto para alunos e na sequ-
éncia pergunte sobre o que a turma achou da obra. A medida que
as opinioes forem surgindo, sugere-se que se questione sobre quais
assuntos a obra discorre. O questionamento tem como base pensar
0S percursos observaveis na narrativa, para fins exemplificativos, esta
proposta se debruga sobre dois: "O poder da palavra como preciosa
arma” e "A violéncia contra a mulher”.
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Para ampliar o primeiro subtépico citado devem ser feitas

indagacdes que fagam o aluno esmiugar a tematica, sdo exemplos:

1.

2,

Vocé se considera sabio?
O conhecimento pode te ajudar a ter um futuro promissor?

Vocé conseguiria, semelhante a Xerazad, contar tantas histé-
rias envolventes?

Palavra usada como arma é para ferir ou para salvar?

E imprescindivel ratificar que ndo hé respostas prontas ou

perfeitas para essas perguntas e que as questdes aqui dispostas
devem considerar a realidade de cada sala de aula e que ainda
de acordo com o grau de maturidade dos estudantes podem (e
devem) ser adaptadas.

AULA 6

Apresentar a obra literaria;

Usar uma série de questionamentos para - de modo gradativo
- conduzir a turma a refletir de forma critica sobre o assunto,
a fim de que os jovens-leitores, sobretudo o jovens-cidadaos
pensem sua posi¢ao na sociedade.

Quem conta um conto aumenta um ponto: a palavra
como preciosa arma - parte 2

A sexta aula espera agugar a curiosidade de explorar o peso

da retdrica, da elocucdo. Tem-se diante desse fio condutor a respon-
sabilidade precipua de se argumentar sobre o poder da educacéo e
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o modo como essa pode ser transformadora. A aula sera delineada
pelos seguintes textos: Leitura de fragmento de “Como tudo come-
cou: A histéria de Xerazad’, frase de Paulo Freire, biografia de Malala
Yousafzai e visualizagédo do curta-metragem "Vida Maria”

O inicio da trajetdria desta aula consiste em reler fragmen-
tos da narrativa - apresentada na aula anterior - usando o método
"skimming', para corroborar com a defesa de que Xerazad salvou a
si e as outras jovens de seu reino pelo poder da palavra. Os excertos
selecionados estéo na dissertacao.

A interpretagdo do fragmento serd solidificada através da
mescla temética, que almeja partir do ponto comum e aprofunda-la
por intermédio de outras vozes, como o uso de argumentos de auto-
ridades e de ideologias que deem conta de ratificar o conceito de
gue conhecimento pode transverter trajetérias.

A conducéo desta aula tem como esteio o conceito de mul-
tiletramentos e, assim, apresenta textos de diversos géneros, mas
de mesmo cunho tematico. A proposta é que o aluno-leitor note as
multiplas formas de apresentar um mesmo assunto.

5. Apresentacao do professor Paulo Freire

Patrono da educacdo brasileira - o professor, pedagogo,
educador, filésofo Paulo Freire defendia que se deve acreditar no
poder transformador da educacédo e ainda esperangar a forma-
¢do de um individuo critico, reflexivo, autbnomo e protagonista de
sua prépria histdria.
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6. Breve biografia de Malala Yousafzai

Por ser contemporénea aos adolescentes do século 21 é
interessante por questdes afetivas apresentar a histéria de Malala -
jovem, militante, paquistanesa, de familia simples - que aos 15 anos
(2010) foi vitima de um atentado por defender o direito de meninas
irem & escola. E indispensavel destacar para os alunos que o ato
terrorista projetado para calar a voz da menina, surtiu efeito revés,
pois as palavras e os ideais defendido pela adolescente ecoaram
apoés o atentado. Também de substancial importancia é fazer rever-
berar que a jovem é filha de um professor - Ziauddin Yousafzai, que
contra os costumes paquistaneses, sempre a incentivou estudar.
Através da sua coragem, Malala Yousafzai ganhou diversos prémios
como “Prémio Nobel da Paz" (2014), na ocasido, em seu discurso
disse: “Nossos livros e canetas sdo as armas mais poderosas.
Uma crianga, um professor, um livro, uma caneta podem mudar o
mundo. Educagéo é a Unica solugdo.’ A biografia esta disponivel em:
ebiografia.com/malala/ .

7 Exibicdo do curta-metragem “Vida Maria” de Ricardo
Ramos

Com intuito de apontar as consequéncias de uma versao
oposta ao incentivo a educagao, sugere-se explorar com os alunos
a criticidade expressa no curta-metragem “Vida Maria” (2006) com
direcdo e roteiro de Marcio Ramos, ganhador de diversos prémios
nacionais e internacionais, incluindo o 3° Prémio Ceard de Cinema
e Video. O enredo de aproximadamente 9 minutos, em animagao
3D, conta a histéria de uma geragao de mulheres que tentam - cada
gual a seu tempo - aprender, enquanto meninas, a escrever o proprio
nome. Contudo enquanto tentam tracar as letras no papel séo inter-
rompidas por gritos e comandos da mae para que deixem “de perder
tempo desenhando nome” e busquem fazer as tarefas necessarias
como cuidar da casa, do quintal, dos animais, tirar &gua do pogo.
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Acesse 0 QR Code abaixo para assistir ao curta “Vida Maria"

— O ponto de chegada desta vez é através do desenvolvimento
protagonista do aluno, assim se propde que se solicite uma
pesquisa com a tematica:

Se a educacdo é uma escada, em que degrau eu estou?

O trabalho investigativo dos estudantes serd dividido em
duas etapas:

1. Encontrar pessoas - que inicialmente pareciam nao ter con-
digdes de serem bem-sucedidas, sendo classificadas pela
sociedade como apagadas ou comuns - mas que através da
educagao conseguiram conquistar voz e vez.

Essa etapa pode ser desenvolvida dentro ou fora da escola, a
depender dos recursos de cada realidade. Para essa atividade a turma
poderé ser dividida em dupla ou grupo, o ideal é que professor entre-
gue um roteiro com perguntas prontas, no entanto, caso se note que
ja hd uma autonomia para desenvolver a tarefa, é vidvel solicitar que
os préprios alunos-pesquisadores desenvolvam os questionamentos.
Objetiva-se com esse direcionamento de atividade dar visibilidade a
pessoas que superaram perspectivas ao deixar “seu” lugar comum.

2, Apds a realizagdo da pesquisa, os alunos deverdo voltar
para si e responder ao tema gerador “Se a educagdo é uma
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escada, em que degrau eu estou?’, a resposta pode ser ver-
balizada ou escrita.

As etapas foram intencionalmente pensadas para que o
jovem pesquisador possa se desafiar a sonhar. Espera-se que,
a medida que o aluno se envolva com a atividade e frente as
descobertas feitas, esse tente esperancar momentos vindouros
e assim esbocar respostas para a segunda etapa, tendo como
preponderancia pensamentos sobre seu futuro, suas possiveis
metas e consciéncia sobre caminhos os quais precisa percor-
rer para que igualmente aos representantes que encontraram
durante a pesquisa, ele (jovem-estudante-leitor-pesquisador)
também possa protagonizar seus sonhos.

AULA7

Quem conta um conto, aumenta um ponto: a violéncia
contra a mulher - parte 1

Anseia-se nesta aula trazer a tona reflexdes sobre a sociedade
atual, sobre pensamentos que discorrem as tematicas machismo e
feminismo, as quais perduram séculos apds séculos. A fim de que
o leitor seja confrontado a desenvolver um olhar para a mulher de
proximidade, de empatia.

O desejo € inicid-la conduzindo a reflexdo de que pensa-
mentos machistas conduzem as mais diversas sociedades desde os
tempos mais remotos até a atualidade, para que o aluno frente ao
conflito social possa desenvolver empatia.
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O primeiro percurso proposto é que o professor-mediador

possa levantar um didlogo pautado por uma - série de perguntas
sobre a temética, dentre as quais:

a.

b.

O que a classe compreende do assunto?
Esse assunto é um problema da sociedade ou da familia?

Essa questdo é algo sé de antigamente (da época dAs Mil e
Uma Noites) ou ainda é atual?

Histérias como essa acontecem sé no mundo arabe, islamico
(oriental) ou também no Brasil?

Considerando esse um problema o que se pode ou deve ser
feito para combater a violéncia contra a mulher?

Parece justo se valer da condicdo masculina para agredir
ou matar uma mulher?

Ha diferenga de violéncia fisica e psicoldgica?
Qual a diferenca entre homicidio, feminicidio e uxoricidio?

Quem jé ouviu falar na Lei n° 11.340/2006 - mais conhecida
como Maria da Penha?

Quem entre os meninos e as meninas ja sentiu medo de sair
sozinho(a) a noite?

Quem ja viu uma mulher ser assediada, claramente, na frente
de todos?

Por que os homens ndo sofrem os mesmos assédios?

Quantos de vocés ja tiveram medo de algum tipo de violéncia,
como a:fisica, psicoldgica, sexual ou de exposi¢cdo daimagem?

O segundo percurso separa diversos excertos do conto

oriental e para cada um solicita que o aluno-leitor faga - com suas
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palavras - a descricdo da cena, na sequéncia levanta questionamen-
tos sobre o fragmento em questdo. A proposta é que a turma faca a
leitura do fragmento (cena da narrativa), observe a descrigdo da cena
lida e, por fim, possa pensar respostas para as indagagoes feitas.
Essa forma de leitura solicita movimentos de idas e vindas ao texto
0 que permite o leitor pensar no lido, conjecturar possibilidades e
ndo esperar por respostas prontas. De forma exemplificativa apre-
sentam-se 0s seguintes excertos do conto cldssico:

Excerto1

“[..] Entdo, desejando abracar a esposa mais uma
vez antes da partida, voltou sozinho ao palacio. Foi
até os aposentos da rainha; ela, que ndo esperava
revé-lo tdo cedo, tinha introduzido no quarto um dos
criados do marido.”

Descricao da cena:

Xazaman vai ao encontro de sua esposa e a encontra com
um criado no quarto.

Questionamentos:

- Esse criado era amante da esposa de Xazaman ou narrador
induz esse pensamento?

- O texto revela se a esposa e o criado estavam se beijando ou
fazendo algo que claramente revelasse um adultério?

- - Uma mulher - nesse cenério - poderia estar na companhia
de um homem que nao fosse seu marido?
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Excerto2

“Furioso Xazaman pegou seu sabre e, num segundo, deu
aos dois o sono da morte. Em seguida sai da cidade e se
dirigiu as tendas. Sem contar a ninguém o que tinha acon-
tecido, deu ordem de partir imediatamente.”

Descricdo da cena:
Movido pelo édio Xazaman mata sua esposa e o criado.

Questionamentos:

- O marido fez alguma pergunta antes de cometer o crime?
- Esse crime pode ser classificado como passional?
- Em algum momento o assassino se mostra arrependido

do crime que cometeu?

- Considerando a possibilidade de adultério, esse aconteci-
mento justificaria um duplo homicidio?

As conexdes desta aula sdo centradas no préprio leitor, em
como o texto pode atravessa-lo e fazé-lo pensar no lido, sem que o outro
Ihe dé pareceres. Por essa razao, a aula foi desenvolvida para que o pro-
fessor ndo aponte juizo de valor, mas provogue seu aluno a encontra-lo.

- Aproximar leitura literaria de social;

- Elucidar os tipos de violéncia contra mulher;
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- Explicar brevemente a origem da Lei n° 11340/06.

AULA 8

Quem conta um conto, aumenta um ponto: a violéncia
contra a mulher - parte 2

A aula oito almeja aprofundar conceitos e exemplificagdes
desta problemética social que perdura até a atualidade. Com fim
de ratificar a contemporaneidade temética e expandir caminhos de
letramento literdrio e social propde-se a leitura do conto “Venha ver
o pbér do sol” de Lygia Fagundes Telles (1970).

Leitura do conto contemporaneo “Venha ver o pér-do-sol”
de Lygia Fagundes Telles - texto no apéndice da dissertagao. A
escolha de explorar o viés tematico - violéncia contra mulher -
desdobrada nesta pesquisa também através do conto brasileiro
de Telles (1970), intenciona, em primeiro momento, que o leitor
possa observar que, mesmo diante das distdncias espaciais
e temporais, ambas as obras convergem para o0 mesmo ponto:
feminicidio. A selegdo encontra respaldo na infelicidade de
narrativas como essas, serem reais ou verossimeis também na
sociedade contemporénea.

A direcdo desta aula é aprofundar caminhos para desen-
volver habilidades que intentam contribuir para a formagéo de
um aluno-leitor-letrado. Para essa tarefa, o estudante preci-
sard aplicar praticas desenvolvidas nas atividades que envol-
veram percursos do texto cldssico - aulas 6 e 7. Propde-se
que professor-mediador ainda retire e grife excertos da obra
de Telles (1970), as referéncias bases que constroem a trama,
entretanto sugere-se que o estudante faga as ponderagdes
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- descricdo da cena e questionamentos. Espera-se que sejam
observadas ao menos duas, para cada numeracdo. Para fins
colaborativos, a atividade pode ser desenvolvida em dupla.
A atividade completa esta no corpo da dissertagao, segue tdo-so-
mente, o "Excerto 1" como exemplificagao.

Excerto1

“Ele a esperava encostado a uma arvore. Esguio e
magro, metido num largo blusdo azul-marinho, cabelos
crescidos e desalinhados, tinham um jeito jovial de estu-
dante. - Minha querida Raquel. Ela encarou-o, séria. E
olhou para os proprios sapatos. - Vejam que lama. So
mesmo vocé inventaria um encontro num lugar destes.
Que ideia, Ricardo, que ideia! Tive que descer do taxi la
longe, jamais ele chegaria aqui em cima. Ele sorriu entre
malicioso e ingénuo.”

Descricao da cena:
(desenvolvida pelo estudante)
Questionamentos:

(desenvolvidos pelo estudante)

A leitura guiada é conduzida de forma que o leitor possa
analisar que ambos os contos descrevem cenas de crimes prati-
cados contra mulher. Em Telles (1970), passo a passo, é revelada a
maneira ardilosa como o antagonista Ricardo € persuasivo e por isso
convence a protagonista Raquel, sua ex-namorada, a fazer apenas o
que ele quer, ndo tendo a moga suas vontades respeitadas. As cenas
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desenham o perfil hostil e agressivo do ex-namorado, que inconfor-
mado com o fim do relacionamento e incapaz de lidar com a rejeicéao,
comete contra "seu amor” violéncia psicoldgica e fisica até culminar
em ato de feminicidio.

- Apresentar outra referéncia literdria sobre a mesma tematica;

- Propor um paralelo entre os textos, buscando conver-
géncias e divergéncias;

- Ampliar a competéncia leitora de modo que seja o aluno
desafiado a ele mesmo fazer a descricdo da cena retratada e
0s questionamentos cabiveis.

AULA 9

Um pouco de musica nestas histdrias

A nona aula parte do género cancdo para mesclar melo-
dia, lirismo, histdrias, narrativas, protesto e engajamento social. As
escolhas sdo: “Coragédo pede socorro” de Naiara Azevedo (2008)
e "Maria da Penha” (2007) composicdo de Paulinho Rezende,
interpretada por Alcione.

Leitura e posteriormente audicdo da cancdo “Coragdo
pede socorro”
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Um amor desse Ah sd de lembrar do seu perfume

Fra 24 horas lado a lado (Que arrepio, que calafrio
Um radar na pele Que o meu corpo sentg
Aquele sentimento alucinado Nem que eu queira eu te apago
Coragao batia acelerado da minha mente
Bastava um olhar pra eu entender Ah esse amor
Que era a hora de me entregar pra vocé Deixou marcas no meu corpo
Palavras ndo faziam falta mais Ah esse amor
St de pensar eu grito, eu quase morro
[.]

A primeira etapa - desenvolvida para "Coragéo pede socorro’,
sugestiona que o leitor possa transitar pela dubiedade conferida na
cangao. Assim, sugestiona-se que primeiro se leia e posteriormente
se ouca a letra cancdo. Na sequéncia, o professor pode pedir que os
alunos respondam as seguintes perguntas:

1. E seu coracao, ja pediu socorro?
2. Por que coragdes pedem socorro?

Os questionamentos almejam provocar reflexdes sobre que
tipo de amor é esse - do tipo avassalador ou do tipo perseguidor?

Em segundo momento, desvela-se a real intengcdo da composi-
¢ao, ao se apresentar a informagao de que se trata de um texto ambiguo,
revelando a real origem da composi¢cdo - uma cangao-protesto, que
objetiva denunciar um relacionamento abusivo. E interessante também
exibir o clipe da musica para que ambiguidade seja desfeita totalmente
e na sequéncia pensar possibilidades de interpretar o texto estrofe a
estrofe pensando na reflexao: amor avassalador ou perseguidor.
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Apresentacao da cangao “Maria da Penha’; com letra inte-
gralmente objetiva, trata-se de um texto injuntivo que avisa a um
possivel agressor que é melhor que ele ndo tome nenhuma medida
violenta contra o eu lirico, pois agora as mulheres estdo protegidas
pela Lei Maria da Penha. Dada a objetividade do texto e todo o trans-
curso até aqui, o direcionamento da atividade é apenas que o aluno
escolha um verso que julgar mais representativo da composigao.

Maria da Penha™

Comigo ndo, violdo

Na cara que mamae bejjou

6 Ruela nenhum bota @ mao

Se tentar me bater

i se arrepender

Eutenho cabelo na venta

Foque venta I3 venta cd

Sou brasileira, guerreira

Nao td de bobeira

Néo pague pra ver

Porque vai ficar quente a chapa

Vocé nao vai ter Sossego na vida, seu mogo
Se me der um tapa

Da dona ‘Maria da Penha”

Vocé ndo escapa

0 bicho pegou, ndo tem mais a banca
De dar cesta bdsica, amor

Vacilou, t4 na tranca

Respeito, afinal, € bom e eu gosto
Saia do meu pé

Ou eu te mando a lei na lata, seu mané

Bater em mulher € onda de otzrio
Nao gosta do artigo, meu bem

Sai logo do armério

Néo vem que e ndo sou

Mulher de ficar escutando esculacho
Aqui 0 buraco € mais embaixo

A nossa paixao j4 foi tarde

Cantou pra subiy, Deus a tenha

Se der mais um passo

Eute passo a "Maria da Penha”
Vocé quer voltar pro meu mundo
Mas eu fd troquei minha senha

D4 linha, malandro

Que eu te mando a “Maria da Penha”
Néo quer se dar mal, se contenha
Sou fogo onde vocé € lenha

Nao manda o Seu casco

Que eu te tasco a “Maria da Penha”
Se quer um conselho, ndo venha
Com essa arrogancia ferrenha

Vai dar com a cara

Bem na méo da “Maria da Penha”

Compositor: Paulinho Rezende
Intérprete; Alcione

73 Disponivel em: https://www.letras.mus.br/alcione/1092644/
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A sugestao de trajetdria desta aula é pautada na representa-
tividade que a musica tem, em especial, can¢des-protesto. Os textos
propostos reverberam a necessidade perene de se tocar em temas
sensiveis, tenebrosos, inquietantes. Por essa razao, escolhe-se tex-
tos que se conectem com a histéria brasileira.

Figura 8 - Campanha “Coragéo pede socorro”

Fonte: https.//wwwyoutube.com/watch?v=i0Ae-5kkzEg. [2018]

O primeiro texto é “Coragéo pede socorro” (2018), que abriu a
aula. A cancao faz parte da campanha do Governo Federal, langada
pelo Ministério de Direitos Humanos (2018), de combate a violéncia
doméstica - no ano de 2018 foi sancionada a lei n° 13718/18 - Lei
contra importunagao sexual.

A segunda cangéo - “Maria da Penha" (2007) - composta
por Paulinho Rezende e interpretada por Alcione também entra para
histéria, seu langamento acontece meses depois de ter sido sancio-
nada a Lei n®13340/06 - conhecida como Maria da Penha. A musica,
homénima a lei, trata de maneira objetiva a tematica, a composicao
apresenta teor dialogal com um possivel agressor e, de forma injun-
tiva, avisa-o que os tempos sdo outros e que ndo se pode agredir
uma mulher nem fisica, nem psicologicamente.

A aula se finda com a exibigdo da campanha, que faz um
breve panorama dos direitos conquistados até aqui - “Direito da
Mulher"” da Britannica Escola.
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- Ecoar que a violéncia contra mulher nao é imaginaria e sim
real e que por essa razao é tarefa de cada sujeito a busca
por mudangas comportamentais, por isso a informacéo e a
conscientizagdo devem coexistir.

AULATO

Um pouco de lei nessas historias #tananlei

A décima aula almeja o fechamento dos eixos rizométicos per-
corridos durante esta pesquisa, no entanto, pela prépria natureza do
trabalho compreende-se que nao ha pontos finais, e sim reticéncias que
deixam livre a passagem para que se transite por muitas outras veredas.
A fim de que se notabilize mais facilmente essa ideia continua, ciclica e
integradora, inicia-se a aula com a figura - Relacdo ciclica entre as partes.

Apresentar o elemento gréfico a seguir para que notabilize a
inter-relagdo que um olhar rizomatico pode provocar durante uma leitura.

Figura 9 - Olhar rizomatico para a leitura de Xerazade

Fonte: Os autores ( 2023)
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A sugestdo, como Ultima etapa, deste processo de letra-
mento é que o estudante seja conduzido a pesquisar por leis que
tratem avancos no campo da educagdo - com a atividade cunhada
de #aeducacgaotanalei e outras que abordem os progressos referen-
tes a protegdo da mulher - com a atividade nomeada de #prote-
geramulhertanalei. As trajetérias percorridas ao longo destas aulas
encontram respaldo em leis, apresenta-las aos estudantes é oferecer
instrumentos para que estes possam participar ativamente da socie-
dade, tendo consciéncia de direitos, bem como de deveres. A turma
deve ser dividida em dois grandes grupos, assim metade da turma
pesquisard sobre leis referente a educacéo e outra metade sobre a
protecdo & mulher. E interessante permitir que os alunos escolham
gue assunto desejam pesquisar. Na sequéncia, pode-se fazer uma
subdivisdo - recomenda-se trio e que cada conjunto de alunos fique
responsavel por pesquisar informacgdes sobre uma das tematicas
apresentadas. Por fim os estudantes devem apresentar o que apren-
deram com a pesquisa - texto, contexto, curiosidades.

As leis apresentadas divididas em blocos, que exploram
conceitos acerca de educagao e protecdo a mulher. A proposta é
gue através das atividades o aluno possa observar que leis buscam
se alinhar a contexto social atual e assim se atualizam progressiva-
mente e ainda que somos nds cidadaos que agindo particular, social
e politicamente poderemos melhorard o mundo em que vivemos.
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Figura 10 - Leis sobre educacao e protecdo a mulher

Fonte: Os autores. (2023)

Ratificar para nosso aluno-leitor a consciéncia de que sao
responsabilidades do cidaddo comum:

- Compreender a existéncia de conflito;
- Ouvir outras vozes sobre 0 assunto;
- Mobilizar-se enquanto sociedade para que instituigdes res-

ponsdveis intervenham;

- Anunciar aos pares (familia, igreja, escola, grupo de amigos)
0 que ja se tem previsto em lei;

- Respeitar as leis existentes.
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