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APRESENTACAO

A ideia da primeira parte deste e-book surgiu durante a dis-
ciplina de Tépicos Especiais em Politicas Linguisticas ministrada por
mim no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos de Linguagens
(PPGEL) da Faculdade de Artes Letras de Comunicagao (FAALC)
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) durante o
segundo semestre de 2023. A segunda parte da obra surgiu de afi-
nidades tedricas e metodoldgicas entre as professoras do curso de
Letras da UFMS (Campo Grande) que orientam os capitulos 7,8 e 9
e traz diferentes questdes relacionadas ao ensino de linguas.

No decorrer das aulas da disciplina mencionada os/as mes-
trandos/as, doutorandos/as e também os/as alunos/as especiais
foram provocados a encontrar pontos convergentes entre as ques-
tdes relacionadas as Politicas Linguisticas e os seus objetos de pes-
quisa que eram de natureza tedrica distintas. Assim surgiram os seis
primeiros capitulos deste e-book.

O primeiro capitulo intitulado Intolerancia religiosa na topo-
nimia urbana de Campo Grande/MS: Politicas Linguisticas discrimi-
natdrias no bairro Moreninhas escrito pela mestranda Patricia Mara
Medina Leirias dos Santos objetiva investigar a relagédo entre politi-
cas linguisticas e toponimia urbana no contexto do bairro Moreninha.
O foco central da pesquisa reside na andlise das escolhas de nomen-
claturas de vias publicas na inclusdo e/ou exclusédo de grupos reli-
giosos especificos, bem como na representagao da cultura e histéria
locais. Além disso, o estudo procura compreender como oS homes
das ruas neste bairro podem refletir elementos identitarios de sua
populagdo bem como os conflitos sociais que surgem dessa relagao.
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O segundo capitulo intitulado Linguagem “neutra” Brasil
neutro? escrito pelo mestrando Diogo Burlamaqui reflete sobre as
politicas linguisticas relacionadas a linguagem neutra no Brasil,
explorando ndo apenas os quatro anos do governo do ex-presidente
Jair Bolsonaro (2019 - 2022), mas também eventos anteriores que
moldaram o debate linguistico. O texto discute algumas falas contro-
versas de congressistas sobre linguagem neutra e minorias, desta-
cando a falta de neutralidade na esséncia dessa discussao e ressalta
o papel das politicas linguisticas no cendrio educacional, com énfase
na publicagdo de um livro de Portugués pelo Ministério da Educacao
(MEC) em 2011, que provocou debates sobre variagao linguistica e a
fungao social da escola dentre outros exemplos.

O terceiro capitulo intitulado Politicas Linguisticas democra-
ticas x Politicas Linguisticas conservadoras: o caso da presidenta(a)
Dilma, escrito pelo doutorando Lucas de Souza Machado, busca
refletir sobre como preconceito linguistico é também um meca-
nismo de repressdo e opressao as “minorias” sociais e sobre como
a escola pode contribuir para que as politicas linguisticas inclusivas
sejam efetivas em seu papel de construgcdo de uma sociedade mais
equitativa e democrética. Para nortear as reflexdes o autor parte
de um texto do Professor Dr. Luis Paulo da Moita Lopes, intitulado
Presidente ou presidenta? Ideologia linguistica e embates metaprag-
maticos (2021), no qual ele discute sobre como essa escolha linguis-
tica de género, aparentemente ingénua, perpassa pelas politicas lin-
guisticas e sobre como ela pode funcionar como um mecanismo de
opressao e repressdo a uma dita "minoria” social.

O quarto capitulo intitulado Politicas normativas e o curriculo
de referéncia de Mato Grosso do Sul - qual o lugar da norma-padrédo?
Escrito pela mestranda Luclecia Silva de Almeida Matias é resultado
de uma pesquisa documental no qual a autora analisa documento
gue norteia o0 componente curricular de Lingua Portuguesa da rede
estadual de ensino de Mato Grosso do Sul - na qual ela é docente
efetiva - especificamente aquele direcionado as séries do Ensino
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Médio, para analisar se e como o documento aborda o ensino da
norma-padrédo, o que a leva a refletir também sobre como os docu-
mentos normativos educacionais tém acompanhado as mudancgas
tedricas que visam um ensino mais significativo do idioma materno.

O quinto capitulo intitulado Fungées sociais das linguas mino-
rizadas: a questdo da Libras, escrito pela doutoranda Maiara Cano
Romero Pereira, aborda as fungbes sociais exercidas pela Libras
no Brasil considerando, principalmente, os critérios estabeleci-
dos por Lagares (2018).

O sexto capitulo intitulado Politicas Linguisticas para o pluri-
linguismo e a educagéo escolar indigena brasileira: avangos e retro-
cessos, escrito por mim, professora da referida disciplina, encerra
essa primeira parte do e-book e tem o objetivo de descrever bre-
vemente 0s avangos e retrocessos das politicas nacionais em prol
da pluralidade cultural e linguistica indigena brasileiras, além disso,
o texto busca refletir sobre como cada comunidade pode construir
praticas transformadoras da sua realidade local considerando suas
caracteristicas especificas.

O sétimo capitulo inaugura a segunda parte do e-book e
recebe o titulo de A aquisi¢do da Lingua Portuguesa por alunos indige-
nas na faixa da fronteira em Mato Grosso do Sul: realidade e desafios.
O texto é escrito pelas professoras Lucidia Balbuena Vareiro e Ana
Karla Pereira de Miranda durante a Especializagdo em Linguistica
Aplicada e Ensino de Linguas oferecida pela UFMS e aborda o tema
da aquisicao da lingua portuguesa por alunos indigenas na faixa da
fronteira em Mato Grosso do Sul, com especial atengdo a realidade e
aos desafios vivenciados naguele contexto.

O oitavo capitulo intitulado Interculturalidade critica: per-
cepgdes de alunos do ensino médio sobre a cultura boliviana escrito
pelas alunas de graduagdo Pamela dos Santos Fuzaro, Bianca da
Costa Borges, Gabriely Santana de Oliveira e pela professora Daniela
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Sayuri Kawamoto Kanashiro foi produzido durante a disciplina de
Estdgio Obrigatério de Lingua Espanhola Ill, desenvolvida em 2022,
no curso de Letras Portugués e Espanhol da Faculdade de Artes,
Letras e Comunicagdo (FAALC), da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS). O texto como objetivo apresentar e discutir a
interculturalidade critica no ensino de lingua espanhola, a partir das
percepgdes de alunos do 3° ano do ensino médio de duas escolas
publicas de tempo integral, situadas no municipio de Campo Grande,
onde residem suas autoras, no estado de Mato Grosso do Sul (MS).

O nono e ultimo capitulo intitulado Desafios contempora-
neos na educagdo linguistica: abordagem de fake news em livros
didaticos foi escrito pela professora Fabiana Pogas Biondo e pelo
aluno Matheus Cardoso como resultado do seu Projeto de Iniciagao
Cientifica (PIBIC) no curso de Letras da UFMS. Nele os/as autores/
as analisam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) buscando
orientagdes a respeito do trabalho multimodal, que englobaria o uso
das redes e consequentemente a temdtica das fake news.

Por fim, espero que esta obra possa contribuir para ampliar
e qualificar as reflexdes acerca das teméticas aqui levantadas e que
possa suscitar novas propostas de pesquisa ou de intervencdo no
ensino de linguas e nas Politicas Linguisticas.

Patricia Graciela da Rocha
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Parte 1

POLITICAS
LINGUFSTICAS



DOI: 10.31560/pimentacultural/2024.11031.1




Na Toponimia', assim como na Antroponimia, como apontado
por Dick (1998, p. 99), ocorrem “os interditos de marcas, cujas causas
originam-se nos préprios costumes e habitos do grupo, definidores
da macrovisao de sua cultura” Portanto, denominativos de ruas e ave-
nidas ndo sdo meras etiquetas geogrdéficas; eles refletem as carac-
teristicas identitarias, politicas, culturais e sociais de um povo ou de
um determinado grupo de pessoas. Essa perspectiva se torna par-
ticularmente relevante quando nosso foco é direcionado para casos
especificos, como o que serd abordado neste trabalho, ocorrido no
grande bairro Moreninha?, localizado na regido urbana do Bandeira,
em Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul.

Este estudo objetiva investigar a relagao entre politicas lin-
guisticas e toponimia urbana no contexto do bairro Moreninha. O foco
central da pesquisa reside na anélise das escolhas de nomenclaturas
de vias publicas na inclusdo e/ou exclusdo de grupos religiosos espe-
cificos, bem como na representagéo da cultura e histdria locais. Além
disso, 0 presente estudo procura compreender como os nomes das ruas
neste bairro podem refletir elementos identitarios de sua populacao.

Para esta pesquisa, foram selecionados dois loteamen-
tos para andlise. O primeiro loteamento, denominado Jardim Santa
Felicidade, destaca-se pela substituigdo dos toponimicos originais
das ruas que, em sua maioria, faziam referéncia a religido Umbanda.
Essa substituicao foi realizada em resposta a uma petigdo dos mora-
dores. Em contraste, o segundo loteamento, conhecido como Nova
Jerusalém, mantém denominativos originais de ruas que fazem
referéncia a religido cristd. Notavelmente, no primeiro loteamento,
ocorreu um apagamento de referéncias religiosas marginalizadas,
enquanto no segundo, os nomes foram preservados devido a aceita-
¢ao da religido crista na sociedade local.

1 A Onoméstica é uma subarea da Linguistica que se dedica ao estudo de todos os tipos de nomes
préprios. Dentro da Onomastica, a Antroponimia € a disciplina que estuda os nomes de pessoas, ja
a Toponimia se concentra especificamente no estudo dos nomes de lugares, como cidades, rios,
ruas e outros elementos geograficos.

2 De acordo com o censo de 2010 do IBGE, a populagdo da Regido Urbana do Bandeira é de 113118
habitantes, enquanto o bairro Moreninha conta com 22.711 residentes.
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Primeiramente, como mencionado anteriormente, examinar-se-a
como a cultura e histdria locais foram refletidas pelos nomes das ruas,
0s quais desempenharam um papel fundamental na formagéo da
comunidade. Esses topdnimos, como aponta Dick, sdo “"verdadeiros
'testemunhos’ histéricos de fatos e ocorréncias registrados nos mais
diversos modelos da vida de uma populacdo, encerram, em si, um
valor que transcende ao préprio ato da nomeacao” (Dick, 1990, p. 22).

Em seguida, serd avaliado como a selegao de nomes de ruas
construiu a identidade e o orgulho local, seja preservando nomes tra-
dicionais ou adotando denominagdes que se alinham com a lingua e
a cultura predominantes no bairro em anélise. Conforme destacado
por Dick (1990, p. 22), os estudos toponimicos representam “a cronica
de um povo, gravando o presente para o conhecimento das geragdes
futuras, o topdnimo é instrumento dessa projecédo temporal”

Além disso, em uma terceira etapa, este estudo se propde a
analisar como a escolha de nomes de ruas pode fomentar a exclu-
sdo, a inclusdo e a diversidade cultural. Essa reflexdo ndo apenas
evidencia uma problemética com a falta de comprometimento da
cidade com a equidade e a representatividade das comunidades his-
toricamente marginalizadas, mas também destaca como a toponi-
mia urbana pode desempenhar um papel vital na construgdo de uma
identidade coletiva inclusiva ou excludente.

Também serd considerada a possibilidade de influéncias
politicas nas decisdes de toponimia, incluindo o uso dos nomes de
ruas para promover agendas ideoldgicas, no caso, uma ideologia
excludente, pois favorece um grupo dominante, ou seja, a religido
crista e exclui a religidao Umbanda. Partindo da definigao de politica
linguistica de Rajagopalan (2013) como

a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas espe-
cificas, com o intuito de conduzir agdes concretas de inte-
resse publico relativo a(s) lingua(s) que importam para o
povo de uma nagdo, de um estado ou ainda, instancias
transnacionais maiores (Rajagopalan, 2013, p. 21).
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Essa andlise buscard contextualizar a toponimia urbana no
admbito mais amplo da dindmica politica local, revelando como os
denominativos de ruas podem ser instrumentos para expressar valo-
res sociais dos mais diversos tipos.

Para embasar a andlise, foram utilizados como referencial
tedrico os estudos de Biderman (1992), Dick (1990) e Lagares (2018)
que oferecem conhecimentos cruciais para a compreensao de como
as escolhas das denominagdes de ruas refletem prioridades politi-
cas, culturais e sociais em Campo Grande/MS.

TOPONIMIA URBANA

F CONFLITOS RELIGIOSOS:
ANALISE DOS LOTEAMENTOS JARDIM SANTA
FELICIDADE E JARDIM NOVA JERUSALEM SOB
A PERSPECTIVA DO REFERENCIAL TEORICO

A hegemonia religiosa da Igreja Catdlica no Brasil exerceu
um papel de grande relevancia na construgao histéria e na cultura do
nosso pais. Ao longo dos séculos, a religido catélica estabeleceu-se
como a principal instituicéo religiosa, moldando as estruturas sociais
e influenciando diversos aspectos do cotidiano dos brasileiros. Essa
tendéncia também se manifestou na organizacédo do espaco urbano,
por meio da construgcdo de igrejas, catedrais e conventos, que se
tornaram marcos fisicos do catolicismo. Além disso, a nomeagao dos
municipios, ruas e pragas frequentemente fazia referéncia a santos,
padroeiros e figuras biblicas, reforgando a presencga simbdlica da
religido catdlica na vida cotidiana da entao colénia de Portugal. Um
exemplo evidente dessa influéncia sdo as diversas cidades brasi-
leiras que carregam denominagdes de santos catdlicos, tais como
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S&o Paulo/SP, Santo André/PB, Sao Luis/MA, Nossa Senhora do
Socorro/SE, Santa Cruz/RN, S&o Sebastido/SP, Santo Antdnio/RN,
Sé&o Francisco/MG e Sao José/SC, entre outros.

Essa presenca de designativos de origem catdlica na topo-
nimia das cidades brasileiras reflete ndo apenas a histéria colonial
do pais, mas também a influéncia e a importancia do catolicismo ao
longo dos séculos. Tal presenga é resultado da interagdo cultural e da
disseminacéao da fé crista catdlica pelos colonizadores portugueses e
seus missiondrios jesuitas, que tinham como um dos seus objetivos
"evangelizar” as almas encontradas nas terras encontradas durante
a exploracgdo. Para Sousa e Martins,

O ato de nomear um espaco geogréafico estd carregado
de intengdes, pois ndo hd uma escolha casual; um nome
escolhido carrega marcas de seus denominadores, seja
pelo desejo de representar as caracteristicas fisicas do
ambiente ou por suas subjetividades (2017, p. 2).

Nesse sentido, é importante mencionar gque no inicio da
colonizagdo de Campo Grande®, a presenca da Igreja Catdlica era
predominante devido a influéncia e religiosidade dos seus primeiros
habitantes, como José Antonio Pereira, considerado o fundador de
Campo Grande, era um homem religioso e catdlico fervoroso. Sua
presenca e lideranga na regido contribuiram para a disseminagao da
fé entre os colonizadores que o acompanharam. Como consequén-
cia, a construgdo de uma igreja e a realizagdo de celebragdes religio-
sas eram praticas essenciais para a formagao do povoado.

Devido a isso, Campo Grande possui uma histéria marcada
por diversos aspectos culturais, sociais e religiosos, destacando-se a
influéncia significativa do catolicismo na formagao e desenvolvimento
da cidade ao longo dos anos. Um exemplo dessa influéncia histé-
rica é a presenca de igrejas catdlicas tradicionais e sua participacdo

3 Cf. em https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/campo-grande/historico.
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ativa na comunidade. A Catedral Nossa Senhora da Abadia e Santo
Antbnio, por exemplo, € um importante marco religioso e arquitet6-
nico na cidade. Além disso, eventos como a Semana Santa, celebra-
¢coes de Corpus Christi e festividades dedicadas a padroeiros cato-
licos locais demonstram a continuidade da tradicédo catdlica na vida
religiosa de Campo Grande.

Em suma, é possivel observar que no contexto brasileiro de
forma geral, a hegemonia da Igreja Catdlica deixou uma marca pro-
funda na toponimia das cidades, inclusive em Campo Grande, com
referéncias frequentes a santos e figuras religiosas. Isso evidencia
como a religido catdlica desempenhou um papel significativo na for-
macao da identidade cultural do pais, moldando a maneira como os
lugares eram nomeados e simbolizados.

Lagares (2018) destaca que a gramatizacéo das linguas-ge-
rais pelos jesuitas no Brasil refletiu uma tentativa de impor a lingua e
a cultura dominantes sobre as populag¢des nativas, mostrando como
as politicas linguisticas podem ser moldadas por influéncias externas,
sejam elas religiosas ou culturais. Assim, torna-se possivel observar
gue as politicas linguisticas refletem a complexa teia de influéncias
culturais, religiosas e histéricas que influenciam as linguas e culturas
ao longo do tempo, e a toponimia é um exemplo disso.

A partir dos mapas disponibilizados pelo site da Secretaria
Municipal de Meio Ambiente e Desenvolvimento Urbano (SEMADUR),
é possivel observar que a drea urbana de Campo Grande se encontra
subdividida em sete amplas regides urbanas, a saber: Regido Urbana
do Centro, Regido Urbana do Segredo, Regidgo Urbana do Prosa,
Regido Urbana do Bandeira, Regido Urbana do Anhanduizinho,
Regido Urbana do Lagoa e Regido Urbana do Imbirussu. Na imagem
1, é possivel observar como ocorre a divisdo urbana da capital.
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Figura 1- Mapa de Campo Grande com divisdo em sete regides urbanas*
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Fonte: edigéo da autora, 2023,
Mapa original disponivel em: https.//sisgranmaps.campogrande.ms.gov.br/, Acesso em: 23 out, 2023,

A partir dessa organizagao regional, os bairros, que se confi-
guram como unidades administrativas menores, sdo estabelecidos.
Cada bairro apresenta particularidades préprias, tais como densi-
dade populacional, infraestrutura, estabelecimentos comerciais e
servigos. Além dos bairros, € valido ressaltar que os parcelamen-
tos também exercem influéncia na divisdo dessas regides urbanas.

4 Aregido urbana do Bandeira esta destacada em amarelo. A estrela azul indica a localizagdo exata do
Jardim Nova Jerusalém, enquanto a estrela vermelha aponta para o Jardim Santa Felicidade no mapa.
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Esses parcelamentos consistem em éareas de terrenos que foram
subdivididas em lotes, com o intuito de possibilitar o desenvolvi-
mento urbano e a ocupagao residencial ou comercial. Além disso,
esses parcelamentos podem assumir diferentes formas, a exemplo
de loteamentos, condominios e conjuntos habitacionais.

Neste estudo, os parcelamentos conhecidos como Jardim
Santa Felicidade e o Jardim Nova Jerusalém sédo destacados.
Assim, é preciso notar que o bairro Moreninha, situado na regido
sul de Campo Grande, Regido do Bandeira, se destaca como um
dos maiores bairros em termos de extenséo territorial e populagao
na cidade. Além disso, esse bairro é composto por dezoito parce-
lamentos, sendo eles: Chacara Novo Horizonte; Novo Brasil; José
Maksoud; Moreninha IV; Nucleo Habitacional Moreninha IlI; Nucleo
Habitacional Moreninha II; Nucleo Habitacional Moreninha |; Vila
Cidade Morena; Loteamento Municipal Ribeira; Loteamento Nova
Capital; Jardim Gramado; Loteamento Nova Conquista; Jardim do
Coérrego; Loteamento Paraiso do Lageado; Polo Empresarial Sul;
Jardim Santa Felicidade e Jardim Nova Jerusalém.

A divisdo das regioes urbanas de Campo Grande e a relevan-
cia dos parcelamentos foram anteriormente apresentadas. Agora, a
atencgao é redirecionada para a dimensao linguistica que desempe-
nha um papel central no processo de nomeacgéo de lugares.

O léxico de uma lingua desempenha um papel essencial no
processo de nomeagao, sendo um componente fundamental da lin-
guagem. Ele representa o conjunto de palavras e expressdes que é
utilizado para a comunicagéo e descricdo do mundo, “[..] as pala-
vras ndo exprimem as coisas, mas a consciéncia que os homens tém
delas” Biderman, 1992, p. 399. No contexto da nomeagéo de lugares,
0 léxico desempenha um papel crucial na atribuicdo de significa-
dos e categorias, construindo, assim, uma representagdo simbdlica
do espaco habitado. Ja os topdnimos sdo as denominagdes dadas
a lugares geogréficos, como cidades, rios, montanhas, entre outros.
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Esses designativos possuem significado e histéria por trés deles, e é
nisso que a Toponimia se concentra. Ela é um ramo da Onomastica
que se dedica ao estudo dos nomes de lugares, assim como sua ori-
gem e evolucdo. Além disso, a Toponimia é uma disciplina multidis-
ciplinar, envolvendo Linguistica, Geografia, Histéria, Antroponimia e
outras dreas, e desempenha um papel importante na preservagao da
histéria e identidade cultural de uma regiao, além de ser fundamental
para a cartografia e o estudo do espaco geografico.

Em ressonancia com Dick (1990), ao conferir nomes aos luga-
res, mais do gue simplesmente fornecer uma denominacao, envolve a
criagao de narrativas que destacam a singularidade e especificidade
de cada local. Portanto, os topénimos ndo devem ser vistos como
meros rétulos sem substancia cultural e histérica, mas sim como
registros linguisticos das interagdes humanas com o ambiente, refle-
tindo os valores e as perspectivas de uma sociedade. Dessa forma,
0s nomes geograficos transcendem sua funcédo descritiva e se tor-
nam expressoes da relagao intrinseca entre o ser humano e o espago
habitado, servindo como manifestacdes da riqueza e diversidade
das tradi¢des culturais, bem como dos aspectos étnicos, politicos
e ideoldgicos de uma determinada comunidade (Dick, 1990). Dessa
forma, o ato de nomear os lugares ganha um carater de exercicio
de poder simbdlico, permitindo que os seres humanos deixem sua
marca no mundo e imprimam sua visdo sobre o0 espago que ocupam.
O léxico, como elemento intrinseco a esse processo, proporciona as
ferramentas linguisticas necessarias para expressar e transmitir as
impressodes e a relagdo emocional estabelecida com os lugares.

Ao explorar o Iéxico e o ato de nomeacéo, destaca-se a relevan-
cia da linguagem na construgao e interpretagdo do espago geografico.
Os toponimos carregam consigo significados profundos e representam
uma janela para a compreensao das complexas relagdes entre o homem,
a sociedade e 0 ambiente ao longo da histdria. E por meio desse didlogo
constante entre linguagem e espago que sao forjadas e perpetuadas as
narrativas que moldam a identidade e a percepgdo do mundo.
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No entanto, é importante lembrar que as politicas linguisticas
desempenham um papel fundamental na preservagdo e na molda-
gem do léxico relacionado aos lugares. Lagares (2018), ao mencio-
nar Shohamy (2006), sobre como as politicas de unidade e coeséo
linguistica em um Estado nacional que busca homogeneidade cul-
tural e ideoldgico-religiosa nos faz refletir sobre como as decisbes
governamentais podem influenciar a diversidade linguistica. Quando
se impde uma lingua dominante sobre comunidades minoritérias,
isso ndo apenas afeta a forma como os lugares sdo nomeados,
mas também pode levar a perda de linguas e culturas locais, dimi-
nuindo a riqueza do |éxico geogréfico. Portanto, a gestao cuidadosa
das politicas linguisticas é essencial para garantir que as narrativas
ligadas aos lugares reflitam a pluralidade cultural e as identidades
das comunidades locais.

Além disso, a Toponimia, como disciplina multidisciplinar,
desempenha um papel importante na preservagao da histdria e da
identidade cultural de uma regido, incluindo o léxico geogréfico. Ela
pode ser uma ferramenta para a promogao da diversidade linguistica,
incentivando o estudo e a manutencgéao das linguas e tradigdes locais
na nomenclatura dos lugares. Portanto, ao considerar a relagdo entre
o Iéxico e a nomeacéo de lugares, é essencial levar em conta as poli-
ticas linguisticas comunitarias e estatais e o papel da Toponimia na
salvaguarda da diversidade cultural e linguistica nas representagoes
simbdlicas do espaco habitado.

O loteamento Jardim Santa Felicidade teve sua planta apro-
vada em janeiro de 1983, apresentando uma estrutura viaria com-
posta por uma avenida e 13 ruas. No contexto histdrico do Iéxico
toponimico local, predominavam denominagdes relacionadas a
religido Umbanda. No entanto, documentos oficiais disponibiliza-
dos pela Prefeitura de Campo Grande/MS revelam que os nomes
originais das ruas foram alterados apds um periodo de quase
10 anos. A justificativa para essas alteragdes € que os nomes ori-
ginais das ruas ndo condizem com os anseios dos moradores.
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Portanto, esses organizaram um abaixo-assinado que foi apre-
sentado a Camara dos Vereadores®, solicitando a substitui-
¢ao dos nomes das ruas.

O que se destaca no Projeto de Lei apresentado, posterior-
mente Lei n° 2.917, de 08 de setembro de 1992, é o fato de ele dispor
da mudanca de todos os nomes do Jardim Santa Felicidade. Porém,
ao comparar a planta original com o mapa atual, é possivel constatar
que a mudanga dos nomes afetou somente os que faziam alusdo ou
referéncia direta a religido Umbanda, ou seja, os topdnimos da rua
Argirita e da rua Arceburgo permaneceram 0s mesmos.

Cabe destacar que tanto Argirita quanto Arceburgo sao
municipios brasileiros situados no estado de Minas Gerais. Os
nomes desses municipios divergem dos nomes originais das 12 vias
do empreendimento em questdo. No entanto, é essencial ressal-
tar que a escolha dos nomes das ruas é de competéncia do pro-
prietdrio do loteamento. Em Campo Grande, no caso de empreen-
dimentos particulares, cabe ao proprietario apresentar o projeto a
Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Desenvolvimento Urbano
(SEMADUR), incluindo a definigado dos nomes das ruas desse projeto.

O quadro 1 apresenta os topdnimos originais das ruas em
contraposi¢do aos toponimos atuais, que foram alterados apds
mobilizagdo dos moradores, no ano de 1994.

5 A Lei n° 4288/2005: Estabelece normas para a denominagdo e alteracdo de nomes de proprios e
logradouros, visando preservar a memdria coletiva e a valorizagdo do patrimdnio histérico-cul-
tural. Conforme o Capitulo Ill, Art. 4°, requer a concordancia de dois tergos dos moradores do
logradouro para propor alteragdes, vedando mudangas que incidam sobre nomes de pessoas.
Disponivel em: https://cm-campo-grande.jusbrasil.com.br/legislacao/243859/lei-4288-05. Acesso
em: 18 set. 2023,
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Quadro 1- Topdnimos originais em contraponto aos topdnimos atuais
do Jardim Santa Felicidade

Elemento geografico® TopGnimo original Top6nimo atual
Rua Pai Oxald José dos Santos Bernardo
Rua Dos Anjos Elias Lahdo
Rua Do Amor Eloy Campos Widal
Rua Xangd Mauricio Cantero

Avenida Dos Caboclos Roque Borges Daniel

Rua Cobra Coral José Fernandes
Rua Pretos Velhos Antdnio Alves Prado
Rua Mae Oxum AntBnio Moreno
Rua Oxdssi Celeste Carvalho Rodrigues
Rua Ogum Jacques Rodrigues da Luz
Rua Oxum José Belinatti
Rua Dos Deuses Pedro Roma
Rua Argirita Argirita
Rua Arceburgo Arceburgo

Fonte: Elaborado pela autora, 2023,

Na sequéncia, no quadro 2, sdo apresentados os toponimicos
que compdem o loteamento conhecido como Jardim Nova Jerusalém.

6 De acordo com Dick (1992, p. 10) O sintagma toponimico é formado pela combinagdo do nome
do elemento geogréfico, como rio, corrego, rua ou fazenda, com seu elemento especifico, que é o
topdnimo propriamente dito. Por exemplo, na rua “Oxum’, “rua” é o elemento genérico e “Oxum

é o elemento especifico que individualiza a rua, ou seja, o topdnimo. De acordo com a autora,

0 sintagma toponimico pode ter uma estrutura morfoldgica simples ou composta. Um elemento

especifico simples é aquele formado por um dnico componente, como “rua dos Deuses" Ja um

elemento composto possui mais de um constituinte, como “rua Pretos Velhos"
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A aprovagao da planta do Jardim Nova Jerusalém ocorreu em
outubro de 2003 e incluiu um total de 27 vias publicas. Notavelmente,
18,52% dessas vias, indicadas em itélico no quadro 2, tém nomes que
fazem referéncia a religido cristd. Ao investigar a histéria da forma-
¢do deste loteamento na pagina da Camara dos Vereadores, nédo foi
identificada nenhuma solicitagao para a modificagdo, dos nomes das
ruas com conotagao religiosa, por parte dos moradores.

Quadro 2 - Toponimos do Jardim Nova Jerusalém

Elemento geogréfico TopGnimo original
Travessa Anjos de Deus
Travessa Consolador, do
Travessa Cordeiro de Deus
Travessa Menina Jesus

Rua Rio Jorddo
Avenida Alto da Serra

Rua Jorge Adri

Rua Pedro Barros da Silva
Travessa José Narciso

Rua Nazarena Milfont Sobreira
Avenida Wilson Rodrigues de Almeida

Rua Maria Edwirges Borges

Rua Barueri

Rua Paranapiacaba
Travessa Dominga Villalha

Rua José Maria Cunha
Avenida Jonas Alves de Souza
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Elemento geogréfico Topdnimo original
Rua Miguel Angelo Budib
Rua Manoel Candido de Souza
Rua Camacari
Rua Genciana

Travessa Celidonia
Rua Guiné
Rua Amap4 Doce
Rua Bicuba

Avenida Araticum
Rua Estrela Braca

Fonte: Elaborado pela autora, 2023,

O parcelamento Jardim Santa Felicidade apresenta uma situ-
acgao peculiar que envolve questdes religiosas. Como ja mencionado,
na planta original do loteamento submetida a prefeitura de Campo
Grande, foi constatada que a maioria das ruas (12 das 14) recebeu
nomes relacionados, direta ou indiretamente, a religido Umbanda,
enquanto o nome do prdéprio loteamento faz referéncia a uma santa
canonizada pela Igreja Catdlica’.

7 A Igreja Catolica venera duas mértires conhecidas como Santa Felicidade. A primeira delas € ce-
lebrada no dia 23 de novembro. Segundo a tradigdo, Felicidade era uma vidva rica e cristd que foi
perseguida durante o reinado do imperador Antonino. Mae de sete filhos, ela os encorajou espiritu-
almente durante o martirio, que ocorreu por volta do ano 165. Felicidade foi sepultada na catacumba
de Méximo, localizada na Via Saldria, em Roma (https://wwwuaticannewsva/pt/santo-do-dia/11/23.
html). J4 a segunda Santa Felicidade é celebrada no dia 7 de marco. Perpétua e Felicidade, senhora
e escrava, respectivamente, compartilharam a prisdo por sua fé e solidariedade no ano de 203, na
Africa do Norte. 0 imperador Severo, também de origem africana, havia decretado a pena de morte
para os cristaos. Perpétua, de familia nobre e filha de um pai pagao, tinha vinte e dois anos e um filho
recém-nascido. Sua escrava, Felicidade, estava gravida de oito meses e rezava diariamente para que
seu filho nascesse antes da execugdo, e essa graca Ihe foi concedida. O parto ocorreu em meio a
muita dor, apenas dois dias antes de ambas serem levadas a arena, para serem devoradas pelas feras
famintas. (https://arquisp.org.br/liturgia/santo-do-dia/santas-perpetua-e-felicidade).
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Nesse contexto, percebe-se que o proprietario do loteamento
fez uma escolha singular ao selecionar nomes de ruas relacionados
a uma crenga distinta daquela ligada a santa patrona do loteamento.
Esse fendmeno é conhecido como sincretismo religioso, que, de
acordo com Valente, é:

Um processo que se propde resolver uma situagdo de
conflito cultural. Neste a principal caracteristica € a luta
pelo 'status; ou seja o esforgo empreendido no sentido de
conseguir uma posicdo que se ajuste a ideia que o indi-
viduo ou o grupo tem da fungdo que desempenha dentro
de sua cultura (Valente, 1955, p. 41).

Ou seja, é caracterizado pela combinagdo de elementos de
diferentes crengas em uma Unica préatica ou espago. Entretanto, os
moradores do Jardim Santa Felicidade manifestaram descontenta-
mento em relagdo aos nomes das ruas que fazem aluséo a religido
Umbanda, enquanto o nome do préprio loteamento, que também
faz referéncia a uma crenga religiosa crista, permanece inalterado.
Esse caso especifico reflete a complexidade das relagdes religiosas
na nossa sociedade, onde diferentes tradicoes e crencas coexistem.

O sincretismo religioso pode gerar tanto aceitagdo quanto
resisténcia por parte dos individuos envolvidos. No caso
do Jardim Santa Felicidade, os nomes das ruas relaciona-
dos a religido umbanda foram recebidos com desaprova-
¢ao por parte dos seus moradores, revelando uma atitude
de exclusdo e rejeicdo. Essas manifestagbes de desigual-
dade e exclusdo sao formas perversas de julgamento que
estigmatizam um grupo e exaltam outro. O preconceito,
a discriminacéo, a intolerancia e, no caso das tradi¢des
culturais e religiosas de origem africana, o racismo se
caracterizam pelas formas perversas de julgamentos
que estigmatizam um grupo e exaltam outro, valorizam e
conferem prestigio e hegemonia a um determinado “eu”
em detrimento de “outrem’, sustentados pela ignorancia,
pelo moralismo, pelo conservadorismo e, atualmente,
pelo poder politico - os quais culminam em agdes preju-
diciais e até certo ponto criminosas contra um grupo de
pessoas com uma crenga considerada ndo hegemonica
(Nogueira, 2020, p. 17).
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Essa reflexdo destaca a gravidade das consequéncias des-
sas atitudes discriminatérias e a necessidade de compreendermos
a dimenséo dos problemas sociais que surgem a partir delas. O pre-
conceito, a discriminacéo e a intolerancia impactam negativamente
a vida das pessoas afetadas, resultando em marginalizagao, violéncia
e restricdo de oportunidades. Esses comportamentos contradizem
os principios fundamentais de respeito a diversidade, igualdade e
liberdade religiosa, presentes em diversos marcos legais e tra-
tados internacionais.

No entanto, no Jardim Nova Jerusalém, situado no mesmo
bairro que o Jardim Santa Felicidade e com nomes de ruas que fazem
referéncia a religido cristd, ndo houve registro de objecdes da popu-
lagdo em relagéo a esses topdnimos. Isso nos leva a considerar um
caso de manifestacdo de intolerancia religiosa, ou, como Fernandes
(2017, p. 123) destaca, um exemplo de “racismo religioso’, dado que
tanto a discriminagao quanto a intoleréncia religiosa "sdo fendbmenos
frequentes e estatisticamente superiores a outras religides no caso
dos praticantes de religido de matriz africana” (Fernandes, 2017, p. 123).

No caso dos dois parcelamentos apresentados é possivel
observar como a intoleréncia religiosa - racismo religioso - pode, de
fato, manifestar-se linguisticamente por meio da Politica Linguistica
de nomeacéo de ruas, ou seja, da toponimia urbana. Quando a esco-
Iha dos denominativos de ruas é influenciada por preconceitos reli-
giosos, isso se reflete na cultura urbana.

Aqui foi apresentado dois casos de ruas que foram nomeadas
ou renomeadas com base em crengas religiosas predominantes, ou
seja, hegemonicas, excluindo referéncias a outras religides ou préti-
cas de fé.1sso ndo apenas marginaliza ainda mais um grupo religiosos
ja excluido historicamente, mas também contribui para a polarizagcdo
e a exclusdo dentro da comunidade. Nesses casos, a toponimia tor-
na-se um campo de batalha linguistica, onde as tensdes religiosas se
refletem nas decisdes sobre como nomear o espago publico.
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Essa problematica fica ainda mais evidente quando, no dia 26
de agosto de 2019, em celebragao aos 120 anos da cidade de Campo
Grande, conhecida como a “Capital Morena’; o jornal online Campo
Grande News® elaborou uma série de reportagens com o objetivo
de compartilhar as histérias de diversos bairros da capital sul-mato-
-grossense. Entre essas matérias, destaca-se uma em particular inti-
tulada “Para igreja nao ficar na ‘Rua Exd, bairro ganhou novos ende-
regos’, acompanhada do subtitulo “Ha alguns anos, Bairro Jardim
Santa Felicidade mudou todos os nomes de ruas porque faziam alu-
sdo a religido de matriz africana” Nessa matéria, é narrada a trajetéria
da modificagdo dos nomes das ruas no Jardim Santa Felicidade.

Em suma, a matéria narra a histéria de que o Bairro Jardim
Santa Felicidade passou por uma mudanga significativa, quando
decidiu alterar todos os nomes de suas ruas que faziam aluséo a
religido Umbanda. Os moradores, em sua maioria, concordaram com
essa iniciativa, embora nem todos atribuem essa mudancga ao pre-
conceito religioso, preferindo enxergé-la como uma melhoria na esté-
tica dos nomes das ruas. Essa decisdo gerou repercussao tanto nas
redes sociais quanto nas discussdes entre os proprios moradores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A toponimia urbana no bairro Moreninha emerge como um
microcosmo intrigante onde as narrativas de inclusdo e exclusdo se
desenrolam, fornecendo percepgdes valiosas para o entendimento das
dindmicas urbanas contemporaneas. Pois, por meio da andlise de dois
casos distintos, o Jardim Santa Felicidade e o Jardim Nova Jerusalém, foi
possivel evidenciar como a sele¢do dos denominativos de ruas pode ter

8 Para acessar a matéria completa, confira o seguinte link: https://www.campograndenews.com.br/
lado-b/comportamento-23-08-2011-08/para-igreja-nao-ficar-na-rua-exu-bairro-ganhou-novos-
enderecos. Acesso em: 12 out. 2023,
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um impacto substancial que a sele¢cdo dos denominativos de ruas pode
ter na identidade, inclusdo e diversidade cultural de uma comunidade.

No caso do Jardim Santa Felicidade, observa-se como a
intolerancia religiosa se materializou na modificagdo dos nomes
das ruas, refletindo a exclusédo e o estigma relacionados a religido
umbanda. Essa mudanga desencadeou muitos debates e conflitos
internos na comunidade, principalmente entre os moradores mais
antigos, o que aponta para uma necessidade latente de se respei-
tar diversidade religiosa, sobretudo a de matriz africana, para que
possa haver uma real promogao da liberdade de expresséo cultural
na esfera da toponimia urbana.

Enquanto isso, o Jardim Nova Jerusalém ofereceu um exem-
plo em que nomes de ruas relacionados a religido cristd ndo provo-
caram resisténcia por parte da populacdo. Esse cenario nos incita a
refletir sobre a presenca da intoleréncia religiosa, ou até mesmo do
gue pode ser denominado “racismo religioso’, conforme mencionado
por Fernandes (2017). A toponimia urbana, nesse contexto, torna-se
um reflexo das tensoes religiosas inerentes a sociedade.

Em sintese, este estudo aponta para a urgente necessi-
dade de reconhecer e abordar a intolerdncia religiosa percebida
pela toponimia urbana.

A escolha dos nomes de ruas transcende seu propdsito
pratico, tornando-se um meio significativo para expressar valores
sociais e politicos.

A toponimia “se reveste como fonte de conhecimento, ndo
s6 da lingua falada na regido em exame, como também de ocorrén-
cias geogréficas, histéricas e sociais, testemunhadas pelo povo que a
habitou” (Dick, 1990, p. 42). Essa conscientizagdo nos instiga a consi-
derar a toponimia ndo apenas como uma ferramenta linguistica, mas
como um veiculo para promover a compreensao e a igualdade entre
as diversas crengas e culturas que coexistem em nossas comunida-
des, e assim, promover uma sociedade verdadeiramente inclusiva.
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Neste capitulo falarei um pouco sobre as politicas linguisticas
relacionadas a linguagem neutra no Brasil, explorando nao apenas
os quatro anos do governo do ex-presidente Jair Bolsonaro (2019 -
2022), mas também eventos anteriores que moldaram o debate lin-
guistico. Inicialmente, discutirei algumas falas controversas de con-
gressistas sobre linguagem neutra e minorias, destacando a falta de
neutralidade na esséncia dessa discussdo. Em seguida, examinarei o
papel das politicas linguisticas no cenério educacional, com énfase
na publicagdo de um livro de Portugués pelo Ministério da Educagdo
(MEC) em 2011, que provocou debates sobre variagao linguistica e
a fungéo social da escola. Além disso, abordarei a relevancia dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) na promogéo da incluséo
social e cultural através do ensino da lingua portuguesa e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

MAIS DO MESMO

Na&o foi apenas durante os quatro anos de governo do ex-pre-
sidente Jair Bolsonaro que vimos a germinagao de falas desastrosas
sobre linguagem neutra®, a qual, sabemos, nada tém de neutralidade
em sua esséncia, e sobre as minorias, bradando que elas (as mino-
rias) "tém que se curvar para as maiorias’, que “as leis sdo para que
elas se mantenham na linha" e que "linguagem neutra nao é cul-
tura, é ignorancia’; palavras do préprio ex-presidente, publicadas na
revista Carta Capital em 5/10/2021.

Também nao foi somente naquele periodo em que conserva-
dores de carteirinha emergiram como especialistas em linguagens,
Militantes da Norma Culta, reproduzindo os ditames da nossa emol-
durada Gramdtica Normativa. Muito antes, ainda em 2011, de acordo

9 Adotarei o termo “linguagem neutra” para me referir a esfera da linguagem inclusiva que propde
alterages a Norma Culta no que tange a marcagdo de género.
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com Lucchesi (2015), a publicagdo de um livro de Portugués pelo
Ministério da Educagédo (MEC) causou alvorogo e fez com que a
Lingua Portuguesa ocupasse lugar de destaque no debate nacional.
Segundo o autor, o livro foi criticado por abordar variagdes comuns
na regra de concordancia do Portugués brasileiro, embora orientasse
aos estudantes que, a depender da situagdo de uso, poderiam ser
"vitimas de preconceito linguistico" J& naquele episédio, os criticos
do livro do MEC, pessoas sem qualquer formagéo na area linguistica,
argumentavam que o tratamento de variagéo linguistica em sala de
aula ia de encontro com a funcéo social da escola, que é ensinar a
lingua que se exige nas comunicagdes formais, a Norma Culta.

Desconhecedores (ou hipdcritas) das ciéncias das linguagens
e dos antepassados da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), tais “criticos” se sufoca-
riam em seus préprios argumentos se soubessem que ja no texto dos
PCNs existia a definicdo de um plano educacional com o objetivo de
promover a inclusdo social e cultural, assegurando, através do ensino
da lingua portuguesa, que os estudantes tenham acesso ao conheci-
mento linguistico essencial para se tornarem cidadaos ativos e par-
ticipantes na sociedade (Oliveira, 2022). De acordo com os PCNs,
a concepgao de ensino da lingua portuguesa em sala de aula deve
estar alicercada na aprendizagem como forma de participagdo no
mundo social, priorizando a agdo do sujeito no mundo (Brasil, 1998).

Voltando a questdo da norma em si, ndo a toa, Faraco (2008)
denomina a tal norma rigida e anacrodnica, alicergada na Gramatica
Normativa, como “norma curta” e define que a norma culta falada
no Brasil alinha-se, na maior parte dos casos, a linguagem urbana
comum, ou seja, dagueles que estdo fora do grupo dos “chamados
tecnicamente de cultos” e ndo propriamente com o conservadorismo
das prescri¢coes da tradicdo gramatical®. A pesquisa responsavel por

10 Este fato foi constatado j& na década de 1970 por Petri, D. (1997) meio da andlise do corpus do
Projeto NURC/SP.
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apresentar esses dados poderia ser a “Estrela de Belém" dos pere-
grinos militantes da pureza gramatical, guiando-os aos fatos caso
esse fosse seu interesse. Ndo é. A partir dai se pode imaginar: Se
uma abordagem sobre variagao linguistica em um livro didatico cau-
sou tanta celeuma, ndo é demais tachar de desastrosas as politicas
linguisticas que (ndo) envolvem a linguagem neutra no Brasil.

No ambito das ciéncias de linguagens, compreendo que a
linguagem é muito mais do que um mero veiculo de comunicagao.
Ela atua como um espelho das complexas interagdes sociais, mol-
dando e sendo moldada por identidades individuais, valores cultu-
rais e contextos histéricos. A medida que a sociedade avanga, novos
paradigmas emergem, e a diversidade de género, outrora relegada
as margens, ganha destaque no centro das discussdes contempo-
raneas (Calvet, 2002).

A luta dos ativistas da comunidade LGBTQIAPN+" tem por
objetivo demonstrar que a identidade sexual ndo se confunde com a
constituicdo subjetiva do individuo, pois esta se estabelece em sua
experiéncia sociocultural (Santana, 2021). Além disso, “a nossa defi-
ni¢do de lingua ou linguagem define também nossa relagdo com o
universo sociocultural” segundo Woolard (1998 apud Biondo, 2019, p.
3), e isso possibilita a compreensédo da organizagé@o dos seres huma-
nos como individuos em suas inter-relagdes. A partir dessa concep-
¢ao, os ativistas da linguagem utilizam, entre outras, estratégias de
problematizar o binarismo na flexdo de género na lingua portuguesa.

1 0 acronimo LGBTQIAPN+ é uma representagdo inclusiva e em constante evolugdo de diversas
identidades de género e orientagdes sexuais. Cada letra ou simbolo representa um grupo den-
tro dessa comunidade: L: Lésbica, G: Gay, B: Bissexual, T: Transexual ou Transgénero, Q: Queer
ou Questionando, I: Intersexo, A: Assexual, P: Pansexual, N: Nao binério. 0 simbolo "+" € utilizado
para indicar a inclusdo de outras identidades e orientagdes que ndo estdo explicitamente re-
presentadas no acronimo principal. O propdsito desse acronimo é reconhecer e respeitar a di-
versidade de identidades de género e orientagdes sexuais dentro da comunidade LGBTQIAPN+

(Moreira, 2022, p. 5).
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Passei a ficar mais atento para as ocorréncias dessas estraté-
gias quando, durante uma aula de gramaética da Lingua Portuguesa
para concursos publicos, um aluno me perguntou o que eu achava
sobre o uso deliberado de “todes" Era 2017, se bem me lembro, ainda
nao tinha escutado nem estudado nada a respeito. Perguntei ao aluno
sobre o contexto de uso e ele me disse que ouviu durante a abertura
de um evento em uma universidade de Campo Grande, Mato Grosso
do Sul. Lembro de ter respondido que, apesar de ndo saber a res-
peito do que se tratava, se alguém utilizou “todes” num evento, é
sinal de que, pelo menos para aquele grupo, essa forma estava em
uso, o que é natural em todas as linguas. A expressdo de desapro-
vacgao e de desqualificagdo da minha fala, daquele e de quase todos
os alunos presentes em sala naquela noite, me fizeram imaginar que
ainda teriamos muita discussao a respeito desse tema pela frente.

Hoje, em 2024, j4 estd evidente que se utilizam a vogal g, a
consoante x ou o sinal @ em nomes, pronomes, artigos e adjetivos
“"para que essas palavras se refiram ao movimento real de luta por
equidade e visibilidade que se desenrola no tecido social” (Santana,
2021, p. 696). A adocéo da linguagem neutra (LN) surge, entdo, como
uma resposta consciente e progressiva a exclusao histdrica e a invi-
sibilidade de identidades ndo binérias. Porém, ha quem reaja com
indignacéo (e até mesmo com violéncia) quando se depara com o
emprego das variagdes defendidas pelos grupos que reivindicam
mais visibilidade, a comegar pela lingua.

Ve

LINGUA LEGISLADA

7

E LINGUA OU FANTASIA?

Entre os principais argumentos da trupe conservadora brasileira
contra a linguagem neutra/nao sexista/inclusiva esta o que a classifica
como “mera destruigdo ideoldgica da nossa lingua” e o que a define
como “modificagdes extremas” que “mutilam” a lingua portuguesa.
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Sabemos que néo é de hoje que essa turma argumenta que ha sem-
pre alguém tentando destruir a lingua portuguesa, embasada numa
suposta e impossivel unidade e invariabilidade linguistica. Em grande
parte, todos os argumentos levantados pelos que rechagcam a adogao
da LN estao fundados no temor de que se solidifiquem mudancas que
nao ratifiguem suas convicgdes e que nao os permitam defender os
valores que acreditam que a prépria lingua representa. A partir desses
pressupostos, entendo que eles buscam ndo a protec¢éo da lingua em
si, mas sim de um ideal de lingua, um imaginario.

No Brasil, apesar do portugués ser a lingua falada pela maio-
ria, essa lingua é muito diversa e varidvel. Essa diversidade se deve
ndo apenas a vasta extensdo geogréfica do pais, que cria diferen-
cas regionais amplamente reconhecidas e, em alguns casos, alvo de
preconceito, mas também devido a desigualdade social, que coloca
o Brasil como o segundo pais com a pior distribuicdo de renda glo-
balmente (Bagno, 2007).

Esses questionamentos sobre a variagdo linguistica e a
necessidade de “prote¢do” da lingua portuguesa acabam ganhando
forca e visibilidade quando chegam as casas legislativas, impregna-
dos de desconhecimento linguistico e de preconceitos infundados.
Posso situar o leitor a partir de uma disposicéo legal do estado de
Rondbnia, Lei 5123/21, que proibia o ensino da variante linguistica
inclusiva nas escolas. Essa legislagdo visava estabelecer “medidas
protetivas ao direito dos estudantes do estado de Ronddnia ao apren-
dizado da lingua portuguesa de acordo com a norma culta’ Além
dessa normativa de Ronddnia, até fevereiro de 2022, o Brasil contava
com 45 projetos de lei aprovados ou em tramitagdo propondo a proi-
bicdo da linguagem inclusiva nas escolas. Esses projetos parecem
almejar, trazer a tona, a ideia de lingua nacional, como aquela que,
além de ser um instrumento de comunicagéo da populagéo, funciona
como um objeto histdrico, diretamente ligado a produgdo de mitos
que sustentam os discursos dessa mesma nacgado. Nesse contexto,
segundo Filho(2022), ndo se busca a protec¢ao da lingua, mas de uma
lingua, aquela capaz de refletir a memdria dessa nagao.
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Entre esses projetos de lei (PL), posso destacar o PL 198/2023,
apresentado na Camara dos Deputados, que visa a alteragdo da Lei
9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) no intuito
de proibir a utilizagdo do género neutro nas escolas. A justificativa do
autor do projeto, Deputado Kim Kataguiri (Unido/SP), foi a de que
se deve tirar das salas de aula “ideologias radicais” responséaveis por
“exercer doutrinagao” dos alunos. Tal justificativa me parece alinhada
com a de outro deputado, Marcelo Freitas (Unido/MG), o qual expode
em seu projeto de lei (601/2023) que a “lingua é um padrao” e que
apesar de ela sofrer variagdes com o tempo, ndo se justificam “impo-
sicOes que queiram perverter as classes linguisticas” Além desses, ha
o PL 467/2023, da deputada Dani Cunha (Unido/RJ); o PL 450/2023,
do deputado Roberto Duarte (Republicanos/AC); o PL1204/2023, do
deputado Eli Borges (PL/TO); o PL 466/2023, do deputado Coronel
Chriséstomo (PL/RO), s6 para citar alguns dos mais recentes PLs
que foram apresentados na Cédmara dos Deputados, todos com o
intuito de vedar o uso da linguagem neutra nas escolas.

Além dos partidos citados, ha projetos similares de deputa-
dos do MDB, do PSDB e do PP, ou seja, como todos esses partidos
estdo alinhados com a Direita ou Centro-Direita, é possivel que, na
verdade, estejam orientados menos pela suposta defesa da lingua
gue por uma ideologia da moral e dos bons costumes, tanto vocife-
rada e defendida pelo movimento do bolsonarismo™

Nao me cabe neste texto (inclusive por auséncia de conhe-
cimento técnico para tal) definir perversdo pela ética psicanalitica,
mas me parece que a ideia do Deputado é a de utilizar esse conceito
para definir algo desviante do "normal’ A pergunta que nao me cala
nem me ata os dedos é: normal do ponto de vista de quem?

12 Bolsonarismo é um termo que se refere ao movimento politico e ideoldgico associado ao pre-
sidente Jair Bolsonaro do Brasil. Jair Bolsonaro, eleito em 2018, é conhecido por suas posigdes
conservadoras em questdes sociais, econdmicas e politicas. O bolsonarismo promove uma abor-
dagem politica que enfatiza valores como o nacionalismo, o conservadorismo moral, a oposi¢do
a0 socialismo e uma abordagem de mercado mais liberal (Reis, 2020).
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Além disso, ha de se ter cuidado com as defini¢des de lingua
que a reduzem a mero instrumento de comunicacao, podendo levar
a crencga pueril de que existe uma relacdo de neutralidade entre o
falante e sua lingua (Calvet, 2002), ou “que existe uma espécie de
padrdo responsavel por solidificar a lingua’, como disse o Deputado
Marcelo Freitas. Ndo ha neutralidade em nada, os padrdes se modi-
ficam constantemente.

Voltando ao questionamento deste titulo, sobre a cobicada
fantasia de legislagdo da lingua, em que momento legisladores e
conservadores pensaram ser possivel por rédeas a um fendmeno
social da interagdo verbal? A realidade da lingua é social, e se a pala-
vra é assinalada pela ideologia, os usos que fazemos da lingua estao
atrelados a mudanga ideoldgica.

As falas do entdo Presidente da Republica Jair Bolsonaro, tam-
bém publicadas na revista Carta Capital (2021), deixam evidente o
posicionamento do grupo de defensores da pureza da lingua em vérios
momentos como: “Deus acima de tudo. Nao tem essa historinha de
Estado laico ndo. O Estado é cristdo e a minoria que for contra, que se
mude. As minorias tém que se curvar para as maiorias’, "Respeitemos
as minorias, mas as leis sdo para que eles se mantenham na linha, ndo
nods, que j& estamos na linha’; “Jodozinho tem que ser Jodozinho"

Contudo, um sinal positivo e que pode sinalizar uma mudanga
de posicionamento em meio a essa maré de chorume foi a decisdo
do Supremo Tribunal Federal (STF), que considerou a lei rondo-
niense de que tratei no inicio deste titulo, inconstitucional, momento
em que também decidiu pela inconstitucionalidade de qualquer
determinacéo oriunda dos estados determinando que as escolas nao
utilizem a linguagem neutra. Essa decisdo garante, pelo menos por
enguanto, gue novas leis que venham a tratar da proibicdo da LN nas
escolas ndo possuam eficdcia. No entanto, nada impede que novos
projetos de lei sejam apresentados nas casas legislativas de todas as
esferas da Federacéo e fica muito evidente que as discussdes e polé-
micas em torno desse assunto estdo muito longe de se pacificarem.
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Seria fundamental que os legisladores brasileiros (e toda a
sociedade) compreendessem a diversidade de uso da lingua, evi-
tando “a propagacédo de discursos preconceituosos diante de um
cenario suscetivel a presenga das mais variadas formas” (Zambrano,
2022, p. 15). Essencial, também, seria a compreensao de que o pro-
cesso linguistico ocorre simultaneamente as transformagdes sociais
de uma comunidade e que nédo se pode dissociar lingua, sociedade
e identidade/s, ja que, de acordo com Faraco (2008), a valoracdo dos
usos linguisticos se cria socialmente, por razbes politicas, culturais,
sociais, e nao por questoes linguisticas.

Na perspectiva sociolinguistica, a lingua passa a ndo ser mais
compreendida como mera entidade homogénea e tem reconhecida a
sua dinamicidade, sua heterogeneidade imanente. Entende-se a partir
de entdo que as variagdes e mudangas linguisticas sdo influenciadas
nao sé por fatores estruturais, mas também por fatores sociais, o que
evidencia como pressuposto fundamental a natureza mutével da lin-
gua. Essas questdes também nos levam e compreender que a identi-
dade dos sujeitos também estéa sujeita a juizos de valores, a questdes
de poder e hierarquizacgado. Além disso, nas palavras de Calvet (2002,),
qualquer variagdo linguistica ndo € apenas linguistica, pois traz con-
sigo uma pertinéncia social e a participagdo em uma certa cultura.

Entdo, retorno ao meu préprio questionamento em tela neste
capitulo e o estendo ao leitor: Em que momento e em que circuns-
tancias certas autoridades e legisladores deste pais pensam ser pos-
sivel amordagar a sociedade e priva-la de seu livre meio de interagao
e de pertencimento no mundo, de seu fato de cultura? Esta seria,
possivelmente, mais uma medida excludente adotada por Brasilia
caso estivéssemos, hoje, vivendo a extenséao do terror do fatidico oito
de janeiro de 2023.
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0 "DESAFI0" DA ADOCAQ
DA LINGUAGEM INCLUSIVA
NO BRASIL

Se levarmos em conta o contexto histérico do Brasil colo-
nial, a realidade de um pais imerso no multilinguismo se converteu
em pais monolingue, com a constituigao e fixagdo do portugués bra-
sileiro num processo que, segundo Basso e Gongalves (2014), ndo
ocorreu de forma natural e pacifica, ou seja, o silenciamento por meio
da imposi¢do e da violéncia € uma realidade h& mais de cinco sécu-
los. Posso ampliar e reforgar a percepgao desse fato histérico no pais
citando Lagares (2018, p. 230), o qual leciona que ha uma espécie de
ponto cego impeditivo do didlogo, pois

grupos sociais que defendem uma linguagem inclusiva
ndo estdo lidando com um sistema linguistico abstrato,

mas com usos concretos em situagdes contextualizadas
e em circunstancias histéricas determinadas.

Ou seja, resta notdrio que a elite dominante continua a exer-
cer papel significativo na imposi¢do dos falares, do que seria um
ideal de lingua e do que deve ser rechagado de assalto.

A linguagem inclusiva, que busca eliminar a discriminagédo de
género e promover a visibilidade de identidades nédo bindrias, encon-
tra suas raizes nas lutas feministas e nos movimentos LGBTQIAPN+
que ganharam forga nas Ultimas décadas. No Brasil, essa discus-
sdo tomou proporgdes significativas a medida que o pais passou a
reconhecer cada vez mais os direitos das minorias e a diversidade
de género e orientacdo sexual. A linguagem desempenha um papel
crucial na construgédo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

No Brasil, 0 uso da linguagem inclusiva emergiu como um
tema de crescente importéncia e debate, refletindo a evolugédo da
sociedade em diregdo a valores mais inclusivos e progressistas.
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De parte da sociedade, pois o ideal de pureza e homogeneidade da
lingua que paira entre nés parte de um projeto histérico de imposi-
¢ao da unicidade da lingua portuguesa no Brasil (Severo, 2016).

Projetando nossa lupa para aquela Pindorama (nome utili-
zado pelos povos indigenas Tupi para se referir a terra que conhe-
cemos hoje como o Brasil) do século XVIII, j& se pdde observar um
projeto de homogeneizagdo do portugués, normatizado com funda-
mento em dados colhidos de textos literdrios candnicos de Portugal,
ocasionando o apagamento da entdo realidade plurilinguistica bra-
sileira. Isso tem impacto significativo, nos dias de hoje, por exemplo,
no desprezo pelos falares populares (Santana, 2021).

A adogéao da linguagem inclusiva ndo tem sido isenta de
resisténcias. Algumas vozes contrérias veem essa mudanca linguis-
tica como desnecessaéria, argumentando que conflita com a norma
gramatical tradicional. Outros afirmam que ela dificulta a comunica-
¢ao ou alegam que as questbes de género ndo sao pertinentes ao
uso da lingua portuguesa. Essas resisténcias tém gerado debates
acalorados sobre o papel da linguagem na sociedade e na identi-
dade cultural brasileira.

S&do 58 milhdes de vozes, eleitores do Ultimo mandatério do
pais, que ecoam as declaragdes de Jair Bolsonaro e que reagem
com amargor e truculéncia ao menor sinal de uma suposta tentativa
de destruicdo da nossa lingua, que deve se manter na sua também
suposta imanente pureza e imutabilidade.

Apesardehavernovasperspectivasganhandofélegonointuito
de normalizar a variagao linguistica, incluindo a LN, a partir do que se
depreende de alguns trechos da BNCC (2016, p. 67), como: “E preciso
saber reconhecer os discursos de édio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expressao e ataque a direitos, aprender a debater ideias,
considerando posi¢des e argumentos contrarios’; ou “Compreender
a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, varidvel, hetero-
géneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
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de construgédo de identidades de seus usuarios e da comunidade
a que pertencem” (p. 85), e ainda “Reconhecer o texto como lugar
de manifestagdo e negociagao de sentidos, valores e ideologias” (p.
85), ainda considero incipientes as medidas de defesa e incentivo
ao uso da LN nas escolas. Da prépria BNCC, por exemplo, ndo con-
sigo extrair nenhuma informagao que aborde efetivamente, de forma
explicita e direta, tal incentivo, fazendo com que a comunidade esco-
lar e a sociedade como um todo estejam alijados dessas discussdes
por meio de um importante documento que poderia langar também
as bases de um ensino de lingua portuguesa mais democratico e
menos preconceituoso (Brasil, 2018).

Além disso, ainda é preciso contar com o antagonismo de
alguns linguistas que se opdem a linguagem inclusiva (o que ndo
poderia ser pior), pois alegam que a lingua é um sistema acabado,
com uma estrutura propria e equilibrada (Lagares, 2018). Ou seja,
aqueles 58 milhdes de vozes ganham ainda mais forga pelo discurso
de autoridade desses “linguistas” que defendem a concretude e o
emolduramento da lingua.

A decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) de conside-
rar inconstitucional a proibigdo da linguagem inclusiva nas escolas
foi um passo importante na defesa da liberdade de expressdo e da
inclusdo. No entanto, o debate sobre esse tema esta longe de ser
encerrado, e é importante continuar discutindo e defendendo a rele-
vancia da linguagem inclusiva na sociedade brasileira.

A linguagem é uma ferramenta poderosa que pode ser
usada para promover a inclusdo e a igualdade, ou para perpetuar
o preconceito e a exclusdo. Podemos optar por uma linguagem que
respeite e represente a diversidade de género em nossa sociedade,
ou podemos resistir a essa mudanga e perpetuar o status quo.

A histéria nos ensina que a lingua evolui com o tempo e
reflete as mudancas sociais. A linguagem inclusiva é uma evolugdo
necessaria para refletir a realidade de nossa sociedade e promover
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a igualdade. O desafio estd em superar a resisténcia e abracar essa
mudanga em nome da inclusdo e do respeito por todos os indivi-
duos, independentemente de sua identidade de género.

No entanto, tudo isso me parece indicar que o desafio ao
qual me referi no titulo e ao longo deste tépico é maior do que se
imagina, ou até mesmo, impossivel de ser vencido. Mesmo assim,
é fundamental que, mesmo diante de tamanho desafio, nunca se
percam de nossos olhos e ouvidos as palavras de Hilda Hilst (2001,
p. 98): “Lobos? Sdo muitos. / Mas tu podes ainda / A palavra na
lingua / Aquieta-los"
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Pensar em preconceito linguistico, depois de ler e ouvir sobre,
faz com que percebamos nele, quase que imediatamente, mais um
tipo de discriminagdo que age como forma de repressdo as mino-
rias. Partindo dessa observacgéao, organizo este texto com o objetivo
refletir sobre como este tipo preconceito é também um mecanismo
de repressao e opressdo as “minorias” sociais e sobre como a escola
pode contribuir para que as politicas linguisticas inclusivas sejam
efetivas em seu papel de construgdo de uma sociedade mais equi-
tativa e democrética.

Para nortear as reflexdes partirei de um texto do Professor
Dr. Luis Paulo da Moita Lopes, intitulado Presidente ou presidenta?
Ideologia linguistica e embates metapragmaticos (2021), no qual ele
discute sobre como essa escolha linguistica de género, aparente-
mente ingénua, perpassa pelas politicas linguisticas e sobre como
ela pode funcionar como um mecanismo de opressao e repressao a
uma dita “minoria” social.

Antes de iniciar as reflexdes é preciso que se tenha lucidez
acerca dos termos basilares que envolvem o tema em discusséo, ou
seja, 0 que se entende por “politica linguistica’; por “minorias” e por
“preconceito linguistico”? Para isso me ancoro teoricamente em Bagno
(2017), Lagares (2018), Rajagopalan (2013), Reis (2010), entre outros.

1. POLITICA LINGUISTICA,
MINORIAS LINGUISTICAS

E PRECONCEITO LINGUISTICO:
CONCEITUANDO 0S TERMOS

A palavra politica para o diciondrio Caldas Aulete é
definida como:
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1. Arte e ciéncia da organizagdo e administragdo de um
Estado, uma sociedade, uma instituicédo etc. 2. O conjunto
de fatos, processos, conceitos, institui¢gdes etc. que envol-
vem e regem a sociedade, o Estado e suas instituigdes,
e o relacionamento entre eles [..] (Aulete, 2004, p. 628).

Como vemos, entende-se que politica, pelo dicionario, é a cién-
cia de organizar e gerir uma instituicdo, uma sociedade ou um Estado e,
para diferenciar Politica de Politica publica, vale destacar que chama-se
politica publica a “todo conjunto sistematico de ag¢des e procedimentos
inter-relacionados, publicamente adotado por autoridade governamen-
tal com o propésito de lidar rotineiramente com algum tema especifico”
(Reis, 2010, p. 1). Além disso, a Politica é uma ciéncia, e por isso a gra-
fei em maiuscula, enquanto a politica publica € um conjunto de agdes
governamentais sistematicas realizadas por instituigoes.

Como minha intengdo é apresentar uma reflexdo acerca do
preconceito linguistico como ferramenta contraria as politicas lin-
guisticas democréticas, preciso entender que politica linguistica é um
ramo da Politica, que por sua vez, "deve obedecer a ética e deve estar
de acordo com os principios estabelecidos por ela” (Rajagopalan,
2013, p. 34), isto é, como qualquer tipo de politica (politica social, poli-
tica publica, politica de cotas, entre outras), a politica linguistica tam-
bém estd submetida aos principios éticos e com eles deve concordar.
Politica linguistica é, para Rajagopalan (2013), “a arte de [..] conduzir
acgoes concretas de interesse publico relativo a(s) lingua(s) que impor-
tam para o povo de uma nagao, estado ou insténcias transacionais
maiores” (p. 21). E importante também compreender por que a politica
linguistica € uma arte, de acordo com esse autor, e ndo uma ciéncia:

A diferenca se resume a possibilidade ou ndo de reduzir a
politica linguistica a uma série de regras executéveis com
seguranga e sem erros. Se a resposta for afirmativa, tere-
mos ai uma ciéncia. Caso contrério, concluiremos que se
trata de uma arte, um campo regido por praticas que ndo
teriam o rigor ou a infalibilidade de regras deterministicas
(Rajagopalan, 2013, p. 21).
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A politica linguistica é entendida, portanto, como arte e ndo
ciéncia, na visdo do autor, por ndo ser infalivel ou ao menos ser sub-
metida a praticas tdo rigorosas que exijam um maior nimero de
seguranca para ser. Enquanto arte, a politica linguistica € mais uma
forma, uma atividade de condugao, de reflexdo e de adogdo de agdes.
Para ele, “a politica linguistica € um campo de atividade onde quem
tem a Ultima palavra é o cidaddo comum” (Rajagopalan, 2013, p. 23),
pois, é papel de todos enquanto cidadaos refletirem sobre politicas
linguisticas, visto que todos tém interesse na lingua.

Seguindo esse raciocinio do autor, é possivel supor que se a
politica linguistica esté inserida no campo da politica enquanto esfera
democrética, entdo todos os cidadaos precisam refletir sobre terem
voz e, sobretudo, serem ouvidos. Isto é, tudo que diz respeito a nagao,
diz respeito ao povo, se a lingua é nacional, é direito do povo discutir
sobre, sendo ou nao sendo linguista, pois a opinido de todos os cida-
daos deve ter o mesmo peso, independente do titulo que se tenha.

Assim, compreendendo o que é politica linguistica e alinhan-
do-se a definicdo estabelecida pelo linguista Rajagopalan, acredito
gue € importante refletir também sobre o que se entende por minoria
linguistica, isso porque se as politicas linguisticas dizem respeito a
todos os cidadaos, elas dizem também aqueles que sdo minorizados
ou que estdo nas margens da sociedade. Aqui é importante trazer
outras duas defini¢des: a diferenga entre minoria e minorizados:

[..] uma lingua minorizada € aquela que, apesar de ser a
lingua prépria de maior parte da populagéo do territério
de uma entidade administrativa [..], sofre uma restri¢cao de
seus ambitos e fun¢des de uso nesse mesmo territério.
Tais linguas tém sido tradicionalmente chamadas de mino-
ritdrias, mas cabe reservar essa designagao ao nimero de
falantes e ndo ao status de que a lingua desfruta. A mino-
rizagdo linguistica tem, com frequéncia, causas essencial-
mente politicas, que se expressam em atos administrati-
vos explicitos (Bagno, 2017, p. 239-240, grifo do autor)
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A partir de tal afirmagao é preciso compreender as relagoes
de poder se produzindo em termos linguisticos, isto é, uma lingua
ou um uso que sofre preconceito linguistico também é minorizado,
embora ndo seja necessariamente minoritdrio mas esta em relagao
assimétrica de poder ou de status social, menor que outro, de outro
grupo, que por sua vez, detém o poder e a partir deste reduz e des-
qualifica os usos que para ele sdo diferentes e, portanto, despreziveis.

Conforme Lagares (2018): “uma lingua pode ser hegeménica
numa situagédo sdcio-histérica concreta e se encontrar em situa-
¢ao minoritaria noutra’ Por exemplo, o espanhol, nos paises que o
tém como lingua oficial, € hegemonico, mas no Brasil, o espanhol é
minoritario (por questdes numéricas) e por vezes minorizado, visto
que é diferente da lingua hegemdnica do territério brasileiro, a lin-
gua portuguesa. O mesmo acontece nos Estados Unidos onde existe
uma grande populagado hispanofalante que tem a sua lingua materna
minorizada diante do inglés, a lingua hegemonica.

Quando se trata de lingua nacional me parece mais facil fazer
essa diferenciagdo, ou seja, 0 espanhol na Espanha, o espanhol no
Brasil ou nos Estados Unidos, por exemplo. Como apresentado acima,
ha casos em que é ele ora majoritario, ora minoritario e por vezes
minorizado. Entretanto, quando falo de variedades linguisticas, ou de
uso linguistico minorizado e ndo necessariamente minoritdrio, as dife-
rencas se tornam mais sutis, mas tem-se, por exemplo: “a realizagao
retroflexa do /r/, que ainda funciona como esteredtipo de rusticidade
no Brasil, por se associar ao chamado “portugués caipira’; € normal
em muitas variedades orais da lingua inglesa” (Lagares, 2018, p. 122).

Curioso como o /r/ retroflexo que bem me representa enquanto
falante de uma variedade da lingua geograficamente localizada no
centro-oeste do pais (Campo Grande - Mato Grosso do Sul) é também
uma marca de identidade e, talvez por isso, alvo de tanto preconceito
e de minorizagdo por outras regides. Tem-se entédo, o uso minorizado
(desqualificado) de uma parcela da populacdo do pais sofrendo pre-
conceito linguistico por outra parcela da populagdo do mesmo pais.
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E importante mencionar que essas atitudes de minoriza-
cdo estdo ainda presentes em todas as regides e linguas, no sen-
tido que sempre h& um grupo que se considera "melhor” que outro.
Entretanto, essas atitudes “ndo sdo caracteristicas inatas as pes-
soas, elas sdo formadas e aprendidas no processo de socializagdo”
(Botassini, 2015, p. 118), entdo, € possivel dizer que embora essas ati-
tudes preconceituosas de minorizagdo dos fendmenos linguisticos,
ou usos, sejam aprendidas, elas sdo frutos de outras atitudes maio-
res e mais complexas.

Para exemplificar essas atitudes maiores e mais complexas,
posso trazer para reflexdo o uso dos termos “presidente” e “presi-
denta” como um exemplo de atitude opressora por parte daqueles
que se encontram em situacdo superior de poder. A partir desse
exemplo, ilustro melhor acerca do termo preconceito linguis-
tico propriamente dito.

2.0 PRECONCEITO COMO
OPRESSAQ AS MINORIAS

Como supramencionei na introdugdo, adoto como ancora-
gem para nossa reflexao, o texto escrito pelo Professor Dr. Luis Paulo
da Moita Lopes acerca do tema “presidente ou presidenta?’ De
acordo com o autor, “a critica ndo diz nada sobre a expresséao linguis-
tica, mas sobre a pessoa que estd sendo alvo do comentério de desa-
provagao” (Moita Lopes, 2021, p. 231). Ele inicia o texto “presidente ou
presidenta? Ideologia linguistica e embates pragmaticos” com essa
provocagao para introduzir a reflexdo sobre a polémica gerada pela
ex-presidenta Dilma Rousseff, quando escolheu ser chamada de pre-
sidenta; Acredito que esse texto nos ajuda a refletir acerca da ideia
de minorizagdo que o preconceito linguistico gera em um grupo.
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O autor continua o texto afirmando que “essa escolha da parte
da presidenta foi uma provocagédo com a sociedade patriarcal na qual
ainda estamos situados apesar dos muitos avangos dos movimen-
tos feministas” (Moita Lopes, 2021, p. 232), e essa provocagao gera
embates necessarios, considerando que, “"de acordo com o Férum
Brasileiro de Seguranga Publica em 2020, houve aumento de 22%
das ja altas taxas de feminicidio no Brasil” (Moita Lopes, 2021, p. 233).

Diante desse fato histérico podemos nos perguntar: qual a
importancia dessa marcagao morfoldgica do feminino no termo “pre-
sidenta”?; Como essa pesquisa pode ser uma aliada na luta contra
preconceitos sociais (contra as mulheres, neste caso) que estdo mas-
carados de preconceitos linguisticos? Mesmo que a intencao a priori
da pesquisa ndo seja levantar questdes sobre o tema (feminismo),
considero que essa luta é necessdria e discutir sobre a importancia
do uso do termo é algo relevante e positivo para todos os lados.

Ainda de acordo com o autor, a ex-presidenta quis “estra-
tegicamente marcar-se como mulher para provocar visdes conser-
vadoras sobre espagos que um corpo biologicamente identificado
como tal, no senso comum, pode ocupar” (Moita Lopes, 2021, p. 235)
quando optou pelo termo presidenta. De fato, essa provocagao moti-
vou um certo frenesi social generalizado que dividiu a nagdo entre
aqueles que concordavam com o uso do termo e aqueles que discor-
davam, ou seja, entre os democraticos e os conservadores.

Sabe-se, contudo, que é inadequado socialmente para um
individuo ser reconhecido com um ser preconceituoso e, portanto,
geralmente as pessoas ndo gostam que suas atitudes sejam consi-
deradas como discriminatérias. Entdo, os sujeitos preconceituosos
comumente se apoiam em outros argumentos para justificar suas
atitudes preconceituosas e, para isso, eles se utilizam da gramatica,
tornando-se um defensor daquilo que ele acredita ser a gramética
e 0 "bom uso da lingua” Entretanto, esses individuos “[..] se esque-
cem (por deciséo ideoldgica) de fazer uma consulta elementar aos
diciondrios mais respeitados da lingua portuguesa [..] nos quais o
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termo presidenta vem sendo incluido pelos dicionaristas em suas
obras lexicogréficas ha mais de 130 anos” (Bagno, 2015, p. 302),
muito antes das decisdes presidenciais geradas pela ex-presidenta.

Posso ampliar e comprovar a tradigao da palavra “presidenta”
com os exemplos tidos na Literatura Classica que nos apresenta Moita
Lopes (2021): O caso da palavra “presidenta” em Quincas Borba de
Machado de Assis, por exemplo, ou ainda, “presidenta” na tradugao
do poema Chordelos de Laclos, de Carlos Drummond de Andrade.
Comprovando que a palavra “presidenta” ja foi muito usada nos clas-
sicos literdrios e que ser contra a palavra nao é defender a lingua, ou
a gramética ou o “bom uso"” dela e sim tem a ver com o machismo
contra a figura da mulher e da posi¢édo que ela ocupa na sociedade.

Atitudes como essas estdo na contramao das politicas lin-
guisticas democréticas, justamente porque adotar o morfema /a/ em
presidenta é uma politica linguistica que intenciona dar voz e fazer
valer o espago conquistado democraticamente por uma mulher que
além de ter sido impedida de finalizar seu governo, independente do
motivo, (pois, a discussédo aqui ndo é essa), teve a decisdo revogada
assim que o impedimento foi concluido, na posse de seu sucessor,
o ex-presidente Michel Temer. Isso é, comprovadamente, um caso
de preconceito social contra a pessoa da ex-presidenta e nao sé de
estigma linguistico, ou desacordo com a norma-padrao convencio-
nal arbitraria e construida socialmente.

E importante lembrar nosso/a leitor/a do caso em que, para
"defender a gramatica’; em 2016, apds o impedimento de Dilma, a
entdo empossada presidente™ do Supremo Tribunal Federal Carmem
Lucia Antunes Rocha, no discurso da posse, profere a decisdo de
ser chamada de presidente e ndo presidenta, ressignificando nova-
mente o termo e deslegitimando a decisdo da ex-presidenta Dilma
e concordando com a decisdo de revogar o termo do entéo, na época,
presidente Michel Temer, valendo-se da postura de "defensora da

13 Utilizou-se “presidente” para respeitarmos a decisdo do uso do termo pela prépria ministra
Carmem Lucia.
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gramatica” e de "boa aluna” Comprovando mais uma vez que as
decisdes em torno dos termos, dos vocdbulos, sdo arbitrdrios e ndo
tém a ver com a lingua propriamente dita, mas sim com a pessoa,
uma vez que para Carmem Lucia ndo ha problema em ser “aluna” e
ser "ministra’; s6 ha problema em ser “presidenta’ Nao hd, portanto,
a meu ver, uma defesa acerca da lingua, mas sim uma atitude opres-
sora, repressora e preconceituosa.

Ambas sdo atitudes linguisticas e, portanto, politicas.
Entretanto, enquanto uma delas discrimina a outra inclui. Uma é mais
conservadora e a outra mais democratica, o que representa inclusive
a filiacdo partidaria dos seus autores. Essas decisdes de anularem
aquilo que é conquista ou ressignificagdo de um contexto desqualifi-
cam a lingua e o trabalho de tantos linguistas e sociolinguistas. Além
disso, atitudes como essas tém a intencdo de minorizar ainda mais
um grupo que ascende ao poder, as mulheres (representadas por
Dilma). Tais atitudes estdo apoiadas em preconceito linguistico que
nada mais sao que, nesse caso, misoginia.

Outro exemplo, que ndo me aprofundarei, mas que cer-
tamente elucida que o preconceito linguistico € um mecanismo
de opressao as "minorias” sociais € o caso da linguagem neutra™,
Defensores da impropriedade da linguagem neutra declaram que
0 género masculino em lingua portuguesa ja atua como neutro: “o
estudante’] "o pensamento’, mas de toda forma ndo é necessaria-
mente ai que se encontra a problematica. A problemética estd na
repressao ao que ndo é masculino, veja: chamar uma plateia formada
por um conjunto de professoras e professores de “professores” ndo
soa como uma ofensa, incdbmodo ou desconforto. No entanto, se, os
presentes fossem chamadas de “professoras” certamente haveria
um desconforto: “ué, ndo vao se dirigir aos professores?’, isto é, aos
homens? Veja que propositalmente optei por “fossem chamadas” na

14 Sugerimos a leitura da obra: ALMEIDA, G. C. Manual para o uso da linguagem neutra em lingua
portuguesa. Cascavel: Universidade Estadual do Oeste do Parand, 2020.
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construgado anterior, e obviamente had uma inadequagao em relacao a
concordancia justamente porque o masculino é marcado como mas-
culinidade e ndo como neutralidade, e isso ndo deveria acontecer j&
que o termo “presentes” também remete a ambos os géneros.

Argumentos como os apresentados acima nos levam a pen-
sar sobre as justificativas que sdo dadas a fim de parecer que que-
rem proteger a lingua portuguesa. Mas, podemos nos perguntar:
proteger de que? Do "erro”? Que erro? Sendo que ha inadequagdes
linguisticas, ou agramaticais, aos montes em falas e até em escritas.
Seria bastante interessante fazer um levantamento das escritas e das
falas dessas personagens da vida real que "defendem” a lingua e ata-
cam a linguagem inclusiva, para verificar se de fato elas estdo sendo
tdo obedientes as prescricdes normativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sabe-se que os esforgos positivos serdo contra-atacados
com esforgos negativos, ainda assim, é necessério que posturas
como essa reflexdo democratica acontecam em varios espacos,
inclusive dentro do ambiente escolar, em formagdes continuadas aos
professores, por exemplo, refletindo sobre como o preconceito lin-
guistico é também um mecanismo de repressao e opressao a essas
“minorias” sociais e sobre como a escola pode contribuir para que as
politicas linguisticas inclusivas sejam efetivas em seu papel de cons-
trugdo de uma sociedade mais equitativa e democratica, a fim de
promover maior visibilidade a politicas linguisticas que em nosso pais
ndo passa da esfera municipal. Por fim, concordo com Cavalcante
(2022) que lingua é identidade, e que “se um grupo de individuos
motivado por razdes sociais marca linguisticamente sua identidade,
essa marcagao é tdo valida quanto quaisquer outras manifestagoes
de identidade linguistica (Cavalcante, 2022, p. 93)" Logo, devem ser
respeitadas e valorizadas em todas as esferas sociais.
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Portando a famosa e temida caneta vermelha na méo, uma
das tarefas do professor de portugués é corrigir as produgdes tex-
tuais dos seus alunos que, paradoxalmente, em grande parte das
vezes, nao param para ler atentamente as observagoes e instrugdes
do mestre. Ndo apenas os textos escritos, mas também os orais,
cabe ao professor de portugués ensinar, propiciando, portanto,
condig¢des para que o individuo, em formagéo, aprenda e acesse a
norma padrdo da lingua, a fim de fazer uso dela em qualquer situ-
agao comunicativa em que ela for necessaria. Logo, produzir textos
escritos e orais que atendam as normas gramaticais adequadas para
cada situagao é condicdo sine qua non para o estudante que esta
sendo formado na educagao bésica de todo pais e a fungao/tarefa
de promover situagdes de aprendizagem para que isso seja possivel
é do professor de lingua portuguesa. Essa é a visdo que comumente
norteia a expectativa das pessoas em geral (alunos, pais, professores
de outras areas etc.) em relagé@o ao professor de lingua materna e a
sua fungao na escola.

Por essa razdo e pelo fato de eu mesma estar na condigao
de professora de lingua portuguesa na educagao basica, propus-me
a realizar uma pesquisa documental partindo da andlise do docu-
mento que norteia o componente curricular de Lingua Portuguesa
da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul - na qual sou
docente efetiva - especificamente aquele direcionado as séries
do Ensino Médio, para analisar se e como o documento aborda o
ensino da norma-padréao.

A questdo que me proponho a investigar aqui, faz jus ao
subtitulo deste trabalho, a saber: “qual o lugar da norma-padrao?”
Ao passo que diversas teorias sobre ensino de linguas afastam-se
da nocado de uma proposta puramente gramatical de ensino, como
afirma Faraco (2008); torna-se relevante fazer esse questionamento
e observar como documentos normativos educacionais tém acom-
panhado essas mudancas tedricas que visam um ensino mais signi-
ficativo do idioma materno.
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Além disso, é importante mencionar que a pratica pedagé-
gica do professor regente em Mato Grosso do Sul estd ancorada no
“Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul”, documento elabo-
rado para nortear o trabalho de todos os docentes em todas as uni-
dades escolares e em cada segmento ofertado pela rede estadual de
ensino. Assim, para desenvolver as atividades pedagdgicas ao longo
do ano letivo, o docente necessita ter conhecimento das diretrizes
apresentadas no referido curriculo, um documento de facil acesso
aos docentes da rede.

Figura 1- Capa do documento

A
4\\?

CURRICULO DE
REFERENCIA DE

MATO
GROSSO
DO SUL

ENSINO MEDIO

Fonte: Curriculo de Referéncia de MS, 2021,

O documento™ apresenta para cada area do conhecimento
e para cada componente curricular um conjunto de Competéncias
(as quais sao as mesmas contidas no documento da Base Nacional

15 0 documento na integra estd disponivel em: https://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/
2022/01/Curriculo-Novo-Ensino-Medio-v1.1.pdf. Acesso em: 10 nov. 2023,
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Comum Curricular - BNCC) e Habilidades (elaboradas pela equipe
constituida pela Secretaria de Estado de Educagédo de MS para a
implementacéo do curriculo no estado) a serem desenvolvidas ao
longo da formagao dos estudantes a partir das praticas docentes.

O atual Curriculo de Referéncia do estado foi publicado no
ano de 2021 e tem como proposta atender as necessidades locais
no que se refere a formagao integral dos estudantes de Mato Grosso
do Sul. De acordo com os autores do curriculo, a sua elaboragao se
deu a partir da colaboragao da sociedade sul-mato-grossense, aten-
tando-se para o desenvolvimento das aprendizagens fundamentais,
"enriquecidas pelo contexto histdérico, econdmico, ambiental, cultural
e do mundo do trabalho e da pratica social vivenciada no Estado”
(Mato Grosso do Sul, 2021, p. 12).

Assim, esse documento normativo é basilar para a cons-
trugdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas de todo
o estado e para a estruturagdo do trabalho didatico dos docentes,
visando a formagéo integral dos educandos. Logo,

é possivel depreender que, mais que um documento téc-
nico-normativo aplicado a esfera da educagéo, o curriculo
é o registro das intencionalidades, dos suportes tedricos
e dos procedimentos que, a um sé tempo, pode instituir
e dinamizar as politicas publicas educacionais que per-
meiam os processos de individuagdo e socializagdo de
criangas, jovens e adultos, em meio aos processos socioe-
condmicos e culturais de transformacgédo da natureza pelo
trabalho humano, [...] (Mato Grosso do Sul, 2021, p. 14)

Considerando que o foco da andlise deste capitulo é a area
de Linguagens, especificamente a Lingua Portuguesa, o documento
se apresenta estruturado conforme mostra a préxima figura.
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Figura 2 - Organizador Curricular
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O Organizador Curricular contém, portanto, o nome do
Componente Curricular, a série correspondente, o agrupamento ao
qual se refere, as competéncias especificas da area, o eixo tema-
tico, as habilidades, os objetos de conhecimento, além de diversas
sugestdes didéticas. De forma mais especifica, neste capitulo, me
proponho a observar na redacé@o das habilidades, dos objetos de
conhecimento e das sugestdes didaticas os direcionamentos rela-
cionados ao ensino da norma-padrao da lingua. Meu objetivo espe-
cifico, com base no que foi dito anteriormente, é observar a relevan-
cia dessa norma para o documento, bem como as recomendagdes
feitas acerca das praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino dela,

Sendo assim, para este capitulo, considero pertinente diferen-
ciar dois conceitos que com frequéncia serdo mencionados no texto:

Norma culta designa-se tecnicamente o conjunto das
caracteristicas linguisticas do grupo de falantes que
se consideram cultos (ou seja, a 'norma normal’ desse
grupo social especifico). Norma-padréo, por sua vez, é a
expressao que designa a ‘'norma normativa; isto é, o con-
junto de preceitos estipulados no esforgo homogeneiza-
dor do uso em determinados contextos (Faraco, 2017, p.
19, grifo do autor).

Lagares (2018) apresenta a nogdo de norma culta como
“referéncia aos usos ‘normais’ (habituais, comuns, regulares) dos
falantes considerados ‘cultos; seria a norma objetiva de determinado
grupo social, apreendida através da observacdo empirica” (p. 169)
e afirma que "norma-padrado, ou norma normativa, surge da elabo-
ragdo de um cédigo prescritivo, tradicionalmente mediante selegdo
de certas variantes usadas em textos escritos considerados cand-
nicos” (p. 170). O autor afirma, ainda, que “a gramatica surge ligada
a escrita e a atitude prescritiva” e que esta "é uma intervengao glo-
topolitica que consiste na criagdo de modelos de lingua e na sua
reprodugao” (p. 170).
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Considerando que nas relagbes sociais a linguagem apresenta
diversas variagdes em diversos aspectos, Lagares (2018) elucida que ha

complexas relagdes entre préticas linguisticas, avaliagdes
subjetivas e tendéncias de mudancgas, que respondem
a determinadas ordens sociais, e da especial relagdo de
mutua dependéncia entre as variedades de prestigio e a
norma-padrdo construida (p. 173).

E que, diante disso:

N&o podemos esquecer que em culturas em que impera
a ideologia da padronizagdo, como diz Milroy (2011), o
padrdo acaba sendo identificado, no imaginério social,
com a prépria lingua. Um dos efeitos dessa ideologia da
lingua padrédo é a crenga na existéncia de formas corretas
e incorretas, que torna inaceitdvel a existéncia de varian-
tes em regime de igualdade (Lagares, 2018, p. 173).

Assim, Lagares (2018) considera a padronizagdo como uma
intervencao politica sobre a lingua e que

as tradigdes normativas combinam basicamente dois cri-
térios para escolher os elementos que vdo configurar a
norma-padrdo da lingua: tomar como base a variedade
de prestigio dos circulos sociais que concentram o poder
politico e econémico e selecionar tragos linguisticos da
escrita literaria considerada canénica, que costuma cor-
responder a modelos de lingua antigos, o que contribui
para difundir a ideia de que a norma-padréo é imutével [...]
(Faraco; Zilles, 2017, p. 94 apud Lagares, 2018, p. 177-178).

Nessa perspectiva, Lagares aponta que “o dmbito principal de
intervengdo para a implantagao da norma-padrao é o educacional, o da
escola, onde se aplicam medidas corretivas e se avaliam os usos dos
estudantes” (2018, p. 189). O autor ainda complementa seu argumento
ressaltando a importancia da "instrugdo publica obrigatéria” na cons-
tituicdo do Estado moderno para uma instituicdo vinculada ao poder
do Estado, com o objetivo de formar cidaddos mediante estratégias de
homogeneizagao cultural” (Lagares, 2018, p. 189). Essas afirmacdes refor-
¢am a relevancia desta investigagao a fim de verificar qual o posiciona-
mento desse documento norteador para as aulas de lingua portuguesa.
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1. A ANALISE

Inicio a andlise do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso
do Sul, pelo primeiro ano do Ensino Médio seguindo na sequéncia
para o segundo e terceiro, observando, em especial, os objetos de
conhecimento e as sugestdes didaticas propostas no documento.

De um modo geral, ao observar a redagao do texto normativo
direcionado as trés séries, a maior parte das propostas enfatizam lei-
turas de textos digitais das mais diversas modalidades, j& a norma-pa-
drao da lingua fica subentendida, por exemplo, quando hd uma suges-
tdo didatica apontando para leitura de textos literarios e, de forma
explicita, a indicagdo para o estudo da norma-padréo apresenta-se em
uma peqguena proporgado, como veremos ao longo da analise.

11 PRIMEIRO ANO

No inicio da sessao referente ao primeiro ano do Ensino Médio,
o documento indica como objeto de conhecimento a seguinte descrigao:

“Variagdes linguisticas (fonética, lexical, morfossintética)
alinhadas a situagdo comunicativa em diferentes discur-
sos e contextos” (p. 204).

No trecho apresentado é possivel ver que, ao propor que o
estudante seja inserido em situagdes que apresentem diferentes dis-
cursos e contextos, a norma-padrdo estd inclusa, por exemplo, em
situagdes de interagdo para uma entrevista de emprego, ou aten-
dimento a um cliente, ou uma apresentagao de um trabalho esco-
lar como um semindrio, ou participagdo numa feira cientifica, uma
vez que a modalidade adequada a esses contextos é justamente a
padrdo da lingua. Entretanto, isso se da de forma implicita, uma vez
que a descrigado traz apenas o conteddo sem mencionar uma norma
especifica que deve ser utilizada em cada situagdo comunicativa.
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Na sequéncia, hd uma sugestao didatica que propde o seguinte:

“Leitura e andlise de situagdes comunicativas de uso for-
mal e informal da lingua, em que sejam apresentadas, de
forma oral e escrita, as variantes linguisticas” (p. 204).

Nota-se, neste excerto, o direcionamento do documento para
proporcionar ao estudante a leitura e a andlise de diferentes situ-
acgoes, isto é, de momentos do cotidiano em que a pratica social/
pratica comunicativa necessita de niveis diferentes de formalidade
ou é possivel a informalidade. Aqui, ndo se trata do ensino da norma
e, sim, da leitura e anélise de situa¢des em que a modalidade padréo
deve ser aplicada. Fica implicito, entdo, a ideia de que o uso formal &,
via de regra, aquele em que a fala ou a escrita sdo mais monitorados,
mais cuidadosos e, portanto, mais proximos da norma-padrdo. Ja o
uso informal é aquele em que a fala ou a escrita séo menos moni-
torados, menos cuidadosos e, portanto, menos preocupados com a
norma-padréo. Isso, porém, ndo esté dito nos documentos, isto &, fica
apenas subentendido.

Na seguinte sugestdo didatica:

“Problematizagdo e investigagcao de discursos que atri-
buem a algumas variantes da lingua a condigao de pres-
tigio ou desqualificagdo, com foco na adequagdo dos
niveis de linguagem” (p. 204),

Vemos o reforco da sugestdo anterior, de forma a levar o
estudante a reflexdo da diversidade linguistica, dos preconceitos
existentes em relacéo a determinadas variantes, bem como do pres-
tigio atribuido a determinado nivel de linguagem, o qual j4 sabemos,
trata-se do formal que é fundamentado na norma-padrao.
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Embora o documento ndo apresente o conceito da expressdo
variante linguistica, considero necessario fazer essa explicagdo:

Na definicdo oferecida por Tarallo (1986:8), 'variantes lin-
guisticas sdo diversas maneiras de se dizer a mesma coisa
em um mesmo contexto e com o mesmo valor de verdade!
Trata-se, portanto, de formas linguisticas alternativas (...
(Bagno, 2017, p. 471).

E importante, ainda, definir a expressdo variedade linguistica,
a fim de evitar possivel confusdo entre os dois termos e/ou enten-
dé-los como sinbnimos, uma vez que ndo sdo. O “termo variedade
linguistica pretende ser uma forma neutra, empregada nos estudos
sociolinguisticos em geral, para se referir a qualquer tipo especifico
de linguagem [..] que o linguista deseje considerar como uma enti-
dade individual para fins de analise empirica ou teorizagdo” (Bagno,
2017, p. 474, grifo do autor). Entretanto, como tais conceitos ndo
aparecem no documento, cabe ao professor conhecé-los ou buscar
conhecer para que seja possivel uma condugao satisfatéria das aulas
que vao tratar dessas questoes.

Ao propor ao professor para desenvolver a

“Leitura/escuta de textos literarios, de variados momen-
tos histdricos, reconhecendo as caracteristicas do estilo
individual e as tipicas do estilo de época, acionando os
conhecimentos prévios, para inferir os efeitos de sentidos
e analisar os recursos estilisticos, linguisticos e semanticos
em sua composi¢ao, em uma perspectiva comparatista,
considerando as especificidades locais, regionais globais
(variagdes linguisticas)” (p. 204, grifo da autora),

vemos a possibilidade de o professor trabalhar a norma numa
perspectiva variacionista uma vez que os textos literarios podem ou
ndo seguir a norma-padréo. Essa possibilidade, no entanto, fica a
critério do professor, ndo é uma determinagédo do documento.
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A seguir podemos visualizar mais uma sugestao do documento:

“Producéo de crdnicas, poemas ou contos, com base nas
impressoes, ideias ou visdes da realidade do cotidiano do
estudante, que empreguem conhecimento das caracte-
risticas desses géneros, em consonancia com as praticas
sociais, relacionando-a aos aspectos linguisticos vol-
tados aos usos notacionais da lingua padrao” (p. 205,
grifo da autora).

Aqui vemos uma sugestdo didatica em que a referéncia ao
uso da lingua padréo é realizada de forma explicita, aparecendo pela
primeira vez no documento. Isso se dd uma vez que a proposta é a
crdnica, poema e contos, ou seja, géneros literdrios tipicos da moda-
lidade escrita candnica.

Em outro trecho do documento, observa-se como sugestao
didética, a seguinte proposta:

“Andlise dos elementos gramaticais e sintaticos das ora-
¢oes, observando a ordem dos termos e suas fung¢des
dentro do texto” (p. 206).

Nessa proposi¢ao, nota-se uma atencdo do documento vol-
tada aos aspectos gramaticais, isto &, a anélise linguistica no que
tange a estrutura da lingua, sendo esta, portanto, uma orientagdo
pontual acerca do ensino da norma-padrdo da lingua, embora nédo
aparega com tal nomenclatura. Podemos notar, nesse trecho, que a
fungado é colocada como prioridade, ou seja, a forma, que esta rela-
cionado ao estruturalismo, néo é levada em consideragéo e, sim, ao
funcionalismo, j& que o que prevalece na orientagao sado as fungoes
dos termos dentro do texto e ndo mais se estimula o ensino da regra
pela regra, de forma isolada, como era feito antigamente.
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Em relagéo ao contelddo de Literatura Brasileira ha os seguin-
tes objetos de conhecimento propostos:

“Perspectivas da Literatura Brasileira do periodo colonial
(poesia satirica, lirica e religiosa), com vistas ao estilo lite-
rério desse periodo;” (p. 208) e:

“Relagdo composicional entre a linguagem barroca e a
moderna na elaboragao textual (inversao sintatica, voca-
bulério) e tragos estilizados da linguagem conotativa e
seus efeitos de sentido nos textos (metafora, hipérbole,
paradoxo, antitese);” (p. 208).

Ao desenvolver essa prética em sala de aula, o professor pos-
sibilitard o acesso/contato do estudante a norma-padréao da lingua,
no ato da leitura. Esse, ao realizar uma comparagao da linguagem
barroca com a moderna, notara, em alguma medida, a diferenga na
elaboracéo dos textos, considerando ndao apenas os estilos de cada
autor, mas, principalmente, as mudangas diacronicas da lingua.

Outro objeto de conhecimento apresentado pelo documento
sd0 0s:

“Sinais gréficos de pontuagao, segundo as intengdes
comunicativas do emissor, nos diversos contextos de
produgdo escrita” (p. 208)

Que faz conexdo com a seguinte sugestéo didatica:

“Produgdo de textos, nos diferentes campos de atu-
acao social e nas diversas midias, por meio da analise
semidtica de imagens, filmes e charges que represen-
tam o momento da colonizagdo do Brasil. Os estudan-
tes podem, também, reescrever e/ou fazer releituras de
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textos do periodo barroco, adaptando, segundo as inten-
¢oes comunicativas do contexto atual, as formas linguisti-
cas, utilizando, inclusive, textos multimodais” (p. 208).

Propostas como essas conduzem o estudante ao uso da
norma culta, direcionando o professor a praticas de ensino em
que o estudante saiba aplicar dentro do texto, por ele produzido,
os sinais graficos de pontuacdo de acordo com as regras grama-
ticais estabelecidas.

Além disso, o Curriculo traz diversas orientagbes para a
leitura de textos literdrios, o que favorece ao estudante o continuo
contato com a norma-padrdo da lingua, como pode ser observado
na sugestao a seguir:

“E possivel, também, propor a elaboragdo de parddias e
fanfics (crossover), a partir da leitura de um texto do Arca-
dismo, empregando as principais caracteristicas desse
movimento literdrio e o uso adequado dos sinais de pon-
tuacao” (p. 209).

Percebe-se mais uma vez que o ponto de partida é o texto
literério, ou seja, este é a referéncia para a producao autoral do estu-
dante. Considerando o periodo literario em questdo - o Arcadismo
- os textos a serem lidos serdo, provavelmente, os classicos que,
por sua vez, utilizam a norma culta dos escritores da época. Isto §é,
mesmo que nao esteja explicito no documento qual norma deve ser
ensinada, o texto fonte utilizado para conduzir as atividades de sala
de aula fazem uso dessa norma.

A seguir, encontramos uma importante habilidade que consta
no Curriculo no que tange a norma-padrdo, embora ndo haja essa
nomenclatura de forma explicita.
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“(MS.EM13LP108) Analisar elementos e aspectos da
sintaxe do portugués, como a ordem dos constituintes
da sentenca (e os efeitos que causam sua inversao), a
estrutura dos sintagmas, as categorias sintaticas, os pro-
cessos de coordenacdo e subordinagao (e os efeitos de
Seus usos) e a sintaxe de concordancia e de regéncia,
de modo a potencializar os processos de compreensao e
produgdo de textos e a possibilitar escolhas adequadas a
situagdo comunicativa. (p. 212-213)"

Isso é uma amplitude de elementos estruturadores da lin-
gua que abarcam diversos temas de estudo da gramatica normativa,
como: sintaxe do portugués, sintagmas, processos de coordenagéo e
subordinagao, concordancia e regéncia. No texto dessa habilidade é
possivel perceber com exatiddo um direcionamento para o estudo da
norma-padrdo no sentido de conduzir o estudante a percepgao dos
efeitos desses elementos linguisticos tanto na compreensdo como
na producgdo de textos. Subentende-se, dessa forma, que nao hd a
sugestdo de ensinar a gramaética para o puro conhecimento desta e,
sim, a fim de haver a aplicabilidade desses conhecimentos nas pra-
ticas linguisticas, ou seja, o foco esta na fungéo de cada termo e néo
na forma, ou na estrutura.

Encerrados os textos do Curriculo referentes ao primeiro
ano, direciono a andlise para as orientagdes dadas ao 2° ano do
Ensino Médio.

1.2 SEGUNDO ANO

Nas orientagOes para essa série, logo no inicio, o documento
traz a seguinte habilidade:
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“(MS.EM13LP409) Comparar o tratamento dado pela gra-
matica tradicional e pelas graméticas de uso contempo-
raneas em relagdo a diferentes tépicos gramaticais, de
forma a perceber as diferencas de abordagem e o fen6-
meno da variagao linguistica e analisar motivagdes que
levam ao predominio do ensino da norma-padrao na
escola” (p. 214, grifo da autora).

Diante da redagdo dessa habilidade, faz-se necessério, con-
forme Freire (2011), refletir que:

Independentemente da motivagdo que ensejou o esta-
belecimento de uma norma-padrdo, esta constitui um
idedrio de uso linguistico para servir como referéncia
nos meios letrados. Pelo menos num primeiro momento,
essa norma coincide com a veiculada nas gramaéticas
e dicionérios, que funcionam como instrumentos nor-
mativos, legitimando as prescri¢des impostas por meio
de exemplos literarios. Em vista disso, € comum fazer
a associagdo entre norma-padrdo e norma gramatical,
uma vez que os préprios instrumentos normativos sao
tomados como aqueles que tratam da “lingua modelar”
(Freire, 2011, p. 663).

E fundamental que o professor tenha essa conscién-
cia em relagdo ao estabelecimento da norma-padrédo e seu idea-
rio de referéncia e compartilhe esse saber com o estudante, a fim
de que este compreenda o fundamento do ensino e a necessi-
dade de uso dessa norma.

Na sequéncia, aparecem trés objetos de conhecimentos rela-
cionados a habilidade anteriormente mencionada:

“Gramatica tradicional e contemporénea: relagdes de
poder, aspectos ideoldgicos e processo de valorizagdo
de algumas variedades e marginalizagdo de outras”;
“Variagdes linguisticas (fonética, lexical, morfossintética)
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alinhadas a situacdao comunicativa em diferentes discur-
", u

sos e contextos”; “Preconceito linguistico e Marcadores
sociais nas préticas de linguagem”; (p. 214)

O documento ainda complementa a habilidade e os objetos
de conhecimento com as seguintes sugestoes didaticas:

“Investigagdo de normas da lingua padrao'™ em gramati-
cas tradicionais e contemporéneas, visando a compara-
¢ao de varios aspectos, como as variagoes fonético-fo-
noldgicas, sintaticas, lexicais, seméanticas, os conceitos
que regulamentam o uso adequado de categorias gra-
maticais e sintaticas do portugués, a fim de promover a
reflexdo critica de seu uso efetivo no portugués brasileiro
contemporaneo’ “Estagdes de aprendizagem, dividindo
a turma em grupos, com diversos textos que abordem
a diferencga entre a gramatica tradicional e a gramatica
contemporanea.’ “Discussao sobre as relagdes de poder
e 0s aspectos ideoldgicos que privilegiam algumas varie-
dades da lingua e marginalizam outras, para refletir sobre
a importancia da adequagédo do discurso a situagao
comunicativa e promover o combate ao preconceito lin-
guistico” (p. 214).

A partir da sugestdo “investigagdo de normas da lingua
padrdo em gramaticas tradicionais e contemporaneas, visando a
comparagado de varios aspectos (..)) faz-se necessério refletir que
a comparagao a ser feita ndo é entre graméticas tradicionais e con-
temporéneas, ja que existem gramaticas contemporaneas que ainda
assim sao tradicionais e, portanto, vao reproduzir os mesmos concei-
tos e regras. E possivel que o documento esteja sugerindo que deve

16 Nesse trecho lemos “normas da lingua padréo’, no entanto acreditamos se tratar da norma-padrao
da lingua. E possivel que tenha ocorrido um equivoco no momento da escrita do texto.
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ser feita uma comparagao entre as gramaticas prescritivas, isto &,
as tradicionais, e as graméticas de usos do portugués que sdo mais
contemporaneas. Portanto, é provéavel que tenha havido um equi-
voco de conceituagao nesse trecho do documento.

Nota-se, nesse trecho do texto normativo, que o direciona-
mento nédo se da no sentido do ensino da norma em si, mas fomenta
a reflexao sobre o funcionamento da lingua quando da comparagao
das graméticas, por exemplo. Um questionamento se faz necessério,
ao meu ver: estaria o professor preparado para conduzir tal reflexdo?

Considerando a fungdo da escola de ensino da lingua
materna, julgo fundamental essa proposta de “discussdo sobre as
relagdes de poder e os aspectos ideoldgicos que privilegiam algu-
mas variedades da lingua e marginalizam outras’, uma vez que o
estudante precisa ter a consciéncia das variagdes da lingua, reco-
nhecer a necessidade do conhecimento da norma-padréo a fim de
fazer uso dela nas situagdes comunicativas, sem, contudo, desprezar
os mais diversos falares que compdem a cultura nacional.

Outra significativa sugestao didatica oferecida no documento
é a seguinte:

“Discussao sobre as relagdes de poder e os aspectos ide-
olégicos que privilegiam algumas variedades da lingua e
marginalizam outras, para refletir sobre a importancia da
adequacéo do discurso a situagdo comunicativa e pro-
mover o combate ao preconceito linguistico” (p. 214).

Essa pode ser considerada uma oportunidade singular para
promover a reflexdo acerca da necessidade do emprego da varie-
dade culta da lingua em situagbes de comunicagédo, tanto oral
quanto escrita, sem, no entanto, desvalorizar as demais variedades
linguisticas, que fazem parte das diferengas existentes entre os gru-
pos sociais e constituem as caracteristicas peculiares da cultura de
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cada regido da nagéao. Trata-se, portanto, de uma oportunidade que o
professor tem de levar para a sala de aula reflexdes acerca das poli-
ticas linguisticas brasileiras, ou melhor, de politicas da norma, pois
discussoes sobre essa questdo podera levar o estudante a perceber
ou a identificar as forcas sociais e politicas que estdo por tras do
estabelecimento das normas.

1.3 TERCEIRO ANO

No gue se refere ao terceiro ano, em todo o texto normativo
ndo hd uma Unica mencgéo ao ensino do norma-padrao da lingua, nas
aulas de lingua portuguesa. Ha, sim, a predominancia de orientagdes
voltadas a leitura de uma grande diversidade de géneros textuais,
sobretudo de textos expostos nas midias digitais relacionados ao
universo da juventude atual.

Visualizei, portanto, a primazia dada a leitura e seus desdo-
bramentos como pesquisa, andlise, comparacdo entre textos, dis-
cussao de temas diversos, producdo de variados géneros textuais,
evidenciando, dessa forma, o destaque para o estudo do texto nessa
dltima série do ensino médio.

CONSIDERAGOES FINAIS

Voltemos, pois, a pergunta inicial apresentada no titulo do
capitulo: qual é o lugar da norma-padrao no documento?

Os textos do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul
apresentam tanto nas habilidades quanto nos objetos de conheci-
mento e, principalmente, nas sugestdes didaticas propostas que per-
mitem ao estudante um significativo contato com textos literérios,
bem como recomendacgéo de produgdes textuais em que a norma
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exigida é a padrao. Entretanto, observo que a maioria das orientagdes
a estudos direcionados a norma-padrao da lingua nao se dao, no texto
documental, de uma forma explicita, mas de forma implicita, como foi
possivel visualizar ao longo da andlise, ficando, dessa forma, a cargo do
professor explorar ou ndo esses conceitos, o que exige uma formagado
apropriada e, principalmente, grande disposig¢ao desse profissional.

Além disso, o Curriculo traz, em sua redagdo, mengdes ao
estudo da gramética da lingua por meio de nomenclaturas proprias
da gramatica normativa como, por exemplo: recursos da lingua
(morfolégicos, sintaticos) (p. 206); elementos gramaticais e sintaticos
das oragdes, observando a ordem dos termos e suas fungdes den-
tro do texto (p. 206); sinais graficos de pontuagéo (p. 208); recursos
morfoldgicos, sintéticos e estilisticos (p. 212); uso do modo impera-
tivo e indicativo dos verbos (p. 212); a estrutura dos sintagmas, as
categorias sintaticas, os processos de coordenacao e subordinagao
(e os efeitos de seus usos) e a sintaxe de concordancia e de regén-
cia (p. 213); recursos gramaticais que operam como modalizadores
(verbos modais, tempos e modos verbais, expressdes modais, adje-
tivos, locugdes ou oragOes adjetivas advérbios, locugdes ou oragdes
adverbiais (p. 220); conhecimento dos aspectos notacionais (orto-
grafia padrao, pontuagéo adequada, mecanismos, de concordancia
nominal e verbal, regéncia verbal (p. 223); tratando do assunto nas
aulas de lingua portuguesa, porém o foco do documento esta na fun-
¢ao desses elementos e ndo na forma.

Faz-se necessario enfatizar, que o que fica evidente no texto
normativo é a orientagdo para que o professor de lingua materna
conduza o estudante a experiéncias de leitura dos mais variados
géneros textuais, tanto os textos digitais que atraem o olhar e a aten-
¢ao da juventude atual como os textos da literatura em geral. Vemos,
com nitidez, a recomendacéo do Curriculo acerca das reflexdes lin-
guisticas, sem o incentivo de préticas pedagdgicas estritamente vol-
tadas para o ensino das regras gramaticais isoladas da sua fungdo
comunicativa ou seus efeitos de sentido.
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A leitura e a produgao textual oral e escrita mostram-se como
prioridade no Curriculo, apontando para géneros contemporaneos
geralmente relacionados a ambientes virtuais como comentarios
em redes sociais, textos de opinido, memes, gifs, playlists comenta-
das, fanzines, e-zines, slams, fanfics, fanclipes, podcast, videoclipes,
roteiros de videos, roteiros de filmes, sem, contudo, menosprezar
0S géneros textuais mais classicos, de outros suportes como conto,
poemas, cronica, parddia, textos teatrais, charge, reportagem, entre-
vista, resumo, resenha, artigo de opinido, artigo cientifico, infogréfico,
curriculum vitae, dentre outros.

A fim de favorecer o cumprimento, por parte do professor em
suas praticas pedagdgicas, em relagdo aos direcionamentos feitos
no documento normativo, considero pertinente a formagao continu-
ada dos profissionais, que pode ser oferecida periodicamente pela
propria equipe da secretaria de educacgao.

Ao observar a orientagé@o de ensino voltada para o uso pre-
dominante de textos em sala de aula, faz-se necessério capacitar o
professor de lingua portuguesa, uma vez que o ensino das regras
gramaticais por meio de frases soltas e descontextualizadas sempre
foi uma pratica comum e muito utilizada, tendo se cristalizado como
metodologia de ensino dessa disciplina.

Diante disso, para que se estabeleca um novo modelo de
ensino, é condic¢é@o sine qua non investir na capacitagdo do profis-
sional, mostrando como fazer, possibilitando que o professor saiba
desenvolver propostas pedagdgicas em que o texto seja o objeto de
conhecimento, conforme o documento normativo, a fim de que esse
docente sinta-se habilitado e confiante no seu fazer pedagdgico.
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Neste capitulo irei abordar as fungdes sociais exercidas pela
Libras no Brasil. Alguns pesquisadores que abordam a questéo de
minorias linguisticas no aspecto politico sugerem que a denomina-
¢ao "minorias linguisticas” ndo é a mais adequada ao se referir as
relagcoes desiguais de poder entre as linguas e seus falantes. O termo
“conflito linguistico” se refere exatamente aos “desajustes” resultan-
tes das fungdes sociais e linguisticas, que se ddo de modo desi-
gual, entre as linguas em contato e que dificilmente sédo reparadas
(Lagares, 2018, p. 132).

Conflito linguistico é causado quando a lingua é fator de con-
dicéo (que favorece ou dificulta) para o acesso a um lugar de autori-
dade, de status ou mesmo a condigéo de vida material. Ele ocorre na
sociedade industrial e urbana, onde a alfabetizagao é uma das bases
da educacéo, assim como a competéncia linguistica é indispensavel
no trabalho qualificado, o que por sua vez, influencia as posigoes
econdmicas (Lagares, 2018, p. 134).

Para Altenhofen (2013), os conflitos linguisticos se devem ao
equivoco de o Estado ser imbuido de todas as responsabilidades no
que se refere as linguas, e também ao pensamento de que as ag¢des
individuais ndo influenciam na resolucdo dos conflitos e também por
“supor equivocadamente que as agdes individuais em relagao a lin-
guas ndo tém qualquer efeito sobre esses conflitos, que se acredita
serem resolvidos exclusivamente por a¢des do poder publico” (p.
104). Assim, o conflito ocorre em diferentes meios como no governo,
na educagao, na religido™ e no trabalho.

No governo, a causa conflitante se deve a escolha da lingua
utilizada na politica e na administragdo do Estado. A alfabetizacdo
como fator fundamental para as instituicdes da nossa sociedade traz
"o problema de ndo coincidéncia entre a(s) lingua(s) efetivamente
falada(s) pela populacdo e a(s) que dispoe(m) de algum tipo de

17 Neste capitulo excluo o conflito linguistico no meio religioso por avaliar que ndo condiz com a
realidade dos surdos nos espagos religiosos no Brasil.
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reconhecimento oficial por parte do Estado” (Lagares, 2018, p. 135).
Portanto, as pessoas que conseguem dominar a lingua hegemdnica,
ficam em situagao mais vantajosa.

Na educagao, “A decisdo sobre qual sera a lingua de instru-
cao entre todas as que sdo faladas pela populagéo € estritamente
politica e um dos maiores motivos de conflito social” (Lagares, 2018,
p. 135). Falarei mais adiante sobre algumas implicagdes dessas esco-
lhas das linguas na educagao dos surdos.

No trabalho, o conflito se deve a competéncia linguistica exi-
gida que é considerada fundamental, de modo que ndo domina-la
se torna um fator bastante preponderante para ascender financeira-
mente e até mesmo concluir a educagéo bésica e o ensino superior.
Portanto, no ensino voltado para a formagao de um cidaddo surdo,

as abordagens, os métodos e as técnicas adequados
para o ensino de L2"® devem ter como ponto de partida
as competéncias e as habilidades, exigidas em qualquer
avaliagcdo a que se submetem os brasileiros que querem
avangar no conhecimento e nos saberes, exigidos pelo
mercado de trabalho (Brasil, 2014, p. 12).

Caso nao sejam feitas essas escolhas no ensino bilingue,
falantes de linguas minorizadas, acabam por ocupar postos de tra-
balho que exigem pouca formacédo e que por consequéncia, ofere-
cem menores saldrios.

Um fato comum entre os falantes de linguas minorizadas é
o bilinguismo unilateral, porque além de falarem a sua lingua, sdo
impelidos a também falarem a lingua hegeménica. O contrario ndo
acontece, os falantes da lingua dominante nado se veem obrigados a
saberem, nem um pouco, a lingua minorizada (Lagares, 2018).

18 |2 é uma sigla utilizada na drea da educagéo para se referir a segunda lingua, ou seja, a lingua adi-
cional aprendida por um individuo que j& possui uma lingua materna (L1). No contexto deste texto,
L2 se refere a lingua que estd sendo ensinada como segunda lingua para os cidadéos surdos.
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No caso dos surdos no Brasil, até o inicio dos anos dois mil,
antes do reconhecimento da Libras como lingua da comunidade
surda, era imperativo o acompanhamento dos surdos pelo profis-
sional fonoaudidlogo com objetivo de oralizagéo, ou seja, o aluno
surdo deveria se comunicar na lingua portuguesa na modalidade
oral. Depois, com a Lei da Libras, n° 10.436/2002, o surdo passa a
ser visto como sujeito bilingue, devendo se comunicar em lingua de
sinais e ser alfabetizado em portugués. Assim, constata-se que o
bilinguismo para os surdos brasileiros é compulsério e duplamente
desigual, pois ele é obrigado a ler e escrever na lingua hegemonica,
mas nao na sua prépria lingua. Isto é, o surdo pensa na Libras mas
escreve em outra lingua, de outra modalidade, a lingua portuguesa.

Entretanto, para que uma comunidade linguistica permaneca
faz-se necessdria uma lingua e suas praticas sociais e comporta-
mentos com os quais os membros se identifiqguem e se sintam per-
tencentes, pois as préaticas tém um valor simbdlico que d& a coe-
sdo, garantindo a sobrevivéncia das comunidades (Lagares, 2018,
p. 152). Neste sentido, associa¢des de surdos, igrejas, escolas, com
seu papel institucional, poderiam estar servindo de espago concreto
para o contato linguistico e cultural para os surdos que estao espa-
lhados e se veem obrigados a fazerem um esforgo por conta pré-
pria a fim de encontrar um possivel interlocutor para que se sintam
parte de uma comunidade.

Assim, o pesquisador em politica linguistica, ao assumir uma
posicéo, tem como objetivo transformar a realidade de uma comu-
nidade linguistica e,

esperar que as intervenc¢des em politica linguistica sejam
realizadas de acordo com imperativos éticos de busca
de igualdade e de reconhecimento da diferenca, ao lado
de todos os falantes e de suas legitimas aspira¢des e
contra qualquer forma de discriminagdo e de opresséo
(Lagares, 2018, p. 133).
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Para Altenhofen (2013), as politicas linguisticas ndo devem ser
apenas um modo de “garantir a voz" e conscientizar a minoria e a
sociedade sobre o significado e o potencial de sua lingua, mas tam-
bém deve compor os objetivos dessa politica, conscientizar os falantes
das linguas maioritérias para que possam ter contato com as linguas
minoritarias, e ao aprendé-las, possam "incluir e se incluir’, nas linguas
e culturas. Funcionaria, desse modo, como uma via de mao dupla.

A politica adotada

nao se restringe as decisdes do Estado, mas sim engloba
decisbes de cidadados e grupos ou entidades sociais que
implicam uma motivagado de direito e de dever, por se
imporem como regra (prescritiva ou proscritiva), € nao
apenas como atitude linguistica (Altenhofen, 2013, p. 103).

A politica linguistica decide sobre as relagdes da sociedade
com as linguas, considerando direitos e deveres impostos como
decisdes advindas de um processo democrético.

FUNCOES SOCIAIS DAS LINGUAS:

UMAVIA PARA AS LINGUAS MINORITARIAS

Lagares (2018) explica que na politica linguistica existem
diversas formas de administrar a diversidade de linguas de um pais e
que elas podem ter fungdes sociais diferentes como: oficial, provin-
cial, comunicagdo comunitdria, internacional, capital, grupal, educa-
cional, disciplina escolar, literaria e religiosa.

Para Lagares (2018, p. 33), na condugdo de uma politica da
lingua democratica é necessario que as pessoas que tomam deci-
sOes sobre as linguas considerem a participagdo dos usudrios nas
discussdes e na implementagéao, pois envolvem suas identidades e
préaticas de linguagem. A partir da perspectiva da glotopolitica, a ética
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e a politica estdo sempre em evidéncia, de modo que o pesquisador
precisa estar bastante atento as suas escolhas tedricas, metodolo-
gias, assim como aos efeitos de suas propostas na sociedade. Os
usudrios devem falar a respeito de suas necessidades com liberdade
para que possam langar mao dos conhecimentos desenvolvidos nas
ciéncias da linguagem.

Altenhofen (2013, p. 112) destaca a importéncia de agoes,
como a da conscientizagdo de uma comunidade para que ela esteja
preparada para fazer as escolhas mais adequadas em relagéo a
administragdo de sua lingua. Neste sentido, o autor sugere inves-
timentos em projetos de conscientizagdo sobre a pluralidade lin-
guistica na sociedade.

O fato é que as necessidades dos usudrios passam justa-
mente pelas fungdes que suas linguas exercem ou que possam vir a
exercer. E por isso que optei por abordar as fungdes sociais da Libras
no Brasil, considerando as situagdes e espacos de uso. A primeira
fungéo elencada por Lagares é, a funcdo oficial, ¢ quando a lingua
"é considerada adequada para ser usada em todas as atividades
politicas e administrativas de um pais” (Lagares, 2018, p. 62). Assim,
as linguas minoritarizadas lutam para ocupar essa funcdo por ter
um significado simbdlico que as reconhece e identifica. Entretanto,
sabemos que a Libras tem o seu reconhecimento oficial como uma
lingua pertencente a comunidade surda do Brasil, porém, ela ndo é
uma lingua oficial.

Lagares (2018) explica que ao tornar uma lingua oficial segue-
-se dois principios que sdo o da personalidade e da territorialidade,
considerando suas possiveis fungdes sociais. A territorialidade con-
sidera um territério no qual o emprego de uma lingua é importante.
A personalidade, por sua vez, considera os “direitos linguisticos indivi-
duais dos falantes” (p. 72), que possam vir a utilizar sua lingua em situ-
acgoes previstas pelo Estado como no atendimento a saldde e também
nos tribunais com vistas a um julgamento com direito de defesa.
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Sabe-se que a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988)
estabelece a lingua portuguesa como a lingua oficial do pais, e no
artigo 210, afirma ser obrigatério o uso do portugués no ensino regu-
lar, exceto, no caso das linguas maternas de comunidades indige-
nas, que tém processos de aprendizagem préprios. O ensino bilin-
gue e intercultural com audiéncia dos indigenas é previsto na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo de 1996 (Brasil, 1996), esse texto
nao inclui os imigrantes e passou a considerar os surdos ha pouco
tempo, com a Lei n° 14191/2021. Essa lei altera a LDB ao incluir a
educacgao bilingue e intercultural como uma modalidade indepen-
dente da educacdo especial, de modo que a educagédo dos sur-
dos deve ser bilingue.

A lei da Libras, n° 10.436/2002, reconhece "oficialmente” a
Libras como “meio legal de comunicacéo e expressao” da comuni-
dade surda e considera importante o direito dos surdos no atendi-
mento a salde, como prevé o principio da personalidade. Apesar
disso, Lagares (2018) aponta para o fato de o decreto ndo denominar
a Libras como “lingua oficial” e insistir no aspecto estruturalista na
definicao de lingua como podemos verificar:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e express@o, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gra-
matical prépria, constituem um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas no Brasil (Brasil, 2002).

Para Lagares (2018), o motivo da repeticdo da expressao “sis-
tema linguistico” no trecho supracitado da lei se deve ao preconceito
em relagdo as linguas de sinais, vistas como suportes gestuais de
linguas orais e até mesmo como mimica. Ele explica que:

As situagdes de desigualdade social entre linguas
podem ser muito diversas. A linguistica moderna, que
aborda as linguas enquanto estruturas sistémicas, tem
como um de seus principios bésicos, como um de seus
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axiomas constituintes, a igualdade radical entre todas
elas. Do ponto de vista da estrutura fonético-fonoldgica
ou morfossintatica, é possivel afirmar que todos os idio-
mas e todas as variedades linguisticas sdo equivalentes
(Lagares, 2018, p. 122).

Sendo assim, é possivel observar que a repetigao segue o
intuito de conscientizagdo da sociedade de que as linguas de sinais
tém todos os aspectos linguisticos de uma lingua oral, capaz de
transmitir pensamentos complexos e abstratos, como qualquer outra
lingua. Entdo, ainda h& que se convencer a quem nao conhece nada
a respeito da Libras e da comunidade surda e sua cultura, j& que a
disseminacao prevista em lei, ainda se d4 de modo timido.

Para Altenhofen (2013), apesar de avancos, continuamos a
depender das "leis e inventarios, que ainda requerem o acompanha-
mento de a¢des de promogao efetiva do plurilinguismo e das linguas
minoritarias” (p. 113). Ou seja, ndo superamos as leis e a nossa atitude
linguistica, muitas vezes, ainda depende delas.

A situacao de bilinguismo na qual uma lingua é considerada
como uma variante alta, ou até mesmo superior e a outra é vista
como baixa, demonstra a situagdo de desigualdade na valoragao
social de cada uma delas. Tal situacdo é denominada de diglossia.
Nela, a variante alta costuma ter instrumentos linguisticos escritos
como graméticas, diciondrios e uma ortografia estabelecida, que
concretizam sua padronizagéo e constituem a variedade padrao. Por
outro lado, as variantes baixas, “podem n&o contar com descrigoes
gramaticais, e, portanto, carecerem de variedade padrao, ou, estarem
em processo mais ou menos avangado de reconhecimento, oficiali-
zacdo e padronizagdo” (Lagares, 2018, p. 128). E exatamente o que
ocorre com a Libras, pois ela ainda ndo possui uma ortografia fixada.
Os sistemas da Libras encontram-se em desenvolvimento em algu-
mas instituicdes de ensino superior no Brasil, para depois ser possi-
vel instaurar sua difusdo. Nesse sentido, Lagares aponta que,


https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/actas/ article/view/16907

Dessa perspectiva, uma lingua minorizada que comece a
ser usada como veiculo de transmissdo dos conhecimen-
tos ligados a escola precisa passar por um processo de
adequacéo formal para dar conta dessa nova fungéo. Além
disso, é preciso criar material didatico nessa lingua, res-
peitando as caracteristicas dos géneros de discurso pré-
prios dessa esfera social de atuagdo. Podemos imaginar
o efeito que isso provoca no panorama sociolinguistico (e
cultural, num sentido amplo) de comunidades de cultura
de tradicéo oral ou que contam com formas de escrita
outras (no corpo, no artesanato, na terra), diferentes das
existentes nas “culturas do livro" (Lagares, 2018, p. 91).

Além disso, para esse autor, a institucionalizagéo de uma lin-
gua minorizada tem vérios desdobramentos quanto aos desafios que
advém de sua realidade social e cultural. Enquanto que a lingua da
elite, que é ada cultura escrita e da administragdo, d& coesdo social no
sentido de que cria uma comunidade para um projeto de nagao. Essa
lingua dominante se torna a lingua dos Estados e a escola funciona
como um espago privilegiado que utiliza e busca disseminar uma
lingua mais préxima da formalidade da escrita (Lagares, 2018, p. 50).

No ano de 2021, com a Lei n° 14191, foi incluida a educagdo
bilingue de surdos na LDB que a definiu do seguinte modo:

Art.60-A Entende-se por educagéo bilingue de surdos,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo
escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, clas-
ses bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos
de educagéo bilingue de surdos, para educandos sur-
dos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagéo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educagéo bilingue de surdos (Brasil, 2021).

Como vimos, no artigo 60-A da Lei, a educacéo bilingue vol-
tada para os surdos passa a ser reconhecida como uma modalidade
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propria, sendo desvinculada da educacao especial. Todavia, o pri-
meiro pardgrafo dessa diretriz diz que "§ 1° Haverd, quando neces-
sério, servigos de apoio educacional especializado, como o atendi-
mento educacional especializado bilingue, para atender as especifi-
cidades linguisticas dos estudantes surdos” (Brasil, 2021). Ao trazer
novamente a questdo do atendimento educacional especializado
(AEE), conforme as necessidades linguisticas dos surdos, parece
se tratar do mesmo que ja havia antes dessa lei, servindo apenas
para afirmar que os surdos terdo uma educacéo bilingue, no entanto,
nao cita que a Libras serd a lingua de instrugdo, ou como sugere
o Relatério de Educacéo sobre a Politica Linguistica de Educagao
Bilingue (Brasil, 2014, p. 19): “(..) Inserir a disciplina de Libras nas
escolas regulares, para a difusdo da Libras no Brasil’, como uma das
metas para a implementacado da educagao bilingue.

Isso mostra que as necessidades das pessoas e comuni-
dades estdo sujeitas as agoes politicas, mostrando, desse modo, a
importancia da vivéncia em comunidade para uma organizagao e
construgdo de uma consciéncia do papel da politica para mudar a
realidade das pessoas por meio do acesso a uma educagéao acessivel
e de qualidade. Assim, € preciso usar os conhecimentos construidos
por pesquisadores para atualizar as leis conforme as necessidades
dos cidaddos e, como Altenhofen (2013) defende, criar estratégias
para a conscientizagdo das comunidades sobre a importancia e as
possibilidades relacionadas a uma lingua minorizada.

As relagdes politicas entre as comunidades definem qual lin-
gua fara parte do curriculo escolar. Essa escolha é fundamental na
conducdo de uma mudancga ou administragédo da situagao linguistica
de uma comunidade. A educagao de surdos demanda uma politica
linguistica que vise ter as duas linguas, durante todo o ensino, com
0 objetivo de atribuir legitimidade e prestigio a Libras, alterando o
status com a sua inser¢ao no curriculo escolar.
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Lagares (2018) levanta importantes indagagdes para pensar-
mos na situagao dos sujeitos bilingues,

Todos os falantes dessa sociedade s&o bilingues ou sé
alguns deles? No caso de ndo serem todos bilingues,
guem o é e em que ambitos de uso? Qual o grau de bilin-
guismo dos falantes? Eles utilizam as duas linguas para
as mesmas fungdes sociais, em idénticas circunstancias,
ou sdo, por exemplo, analfabetos em uma das linguas que
falam? (Lagares, 2018, p. 130).

Buscar as respostas a essas perguntas e refletir sobre elas
nos dé uma direcdo. Aqui penso na situagao dos surdos brasileiros
gue sao, ou deveriam ser, bilingues em Libras como L1 e lingua por-
tuguesa escrita como L2.

Outra fungao que a Libras exerce é a grupal, pois ela "diz res-
peito as linguas de grupos culturais ou étnicos, como uma comuni-
dade indigena ou um grupo de imigrantes estrangeiros” (Lagares,
2018, p. 64). Na fungéo grupal a lingua é hegemodnica nos usos
fora de casa, por isso,

Na educacéo bilingue, é necessario prever espacos para
aquisi¢do da Libras uma vez que a maioria das criangas
surdas nao tem acesso a essa lingua no ambiente familiar.
No espaco escolar, as atividades para aquisicdo da Libras
envolvem interacdo, conversagdo, contagéo de histdrias,
entre outros (Brasil, 2014, p. 10).

Esse aspecto corresponde a situagdo da maioria dos surdos,
filhos de pais ouvintes, devido ao fato de ndo encontrarem um inter-
locutor na lingua de sinais em casa, mas apenas com outros mem-
bros da comunidade surda.

A fungdo educacional ocorre quando a lingua é empregada
como meio de instrugdo na escola, ou seja, o professor ensina em
Libras. Aqui é importante frisar a diferenca entre o ensino da lingua
e a lingua de instrugdo. A escolha da lingua de instrugdo depende
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da escolha politica e "a importancia politica que se atribui ao idioma
usado no ensino tem a ver, portanto, com o fato da escola ser um ins-
trumento primordial de controle e de favorecer a mobilidade social”
(Lagares, 2018, p. 65). A educacgdo de surdos, no ensino chamado
bilingue, se d4 em uma perspectiva de educacgéo inclusiva e, de pre-
feréncia, em escolas regulares de educagdo comum. Tratarei mais
dessa funcao no préximo tépico.

Tem-se ainda a fungdo social como disciplina escolar, quando
0 ensino da Libras passa a constituir o curriculo como disciplina,
"sobretudo no ensino secundario e no ensino superior” (Lagares,
2018, p. 65). Na educagao de surdos, temos a Libras como disciplina
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), na educacao
basica. No nivel superior, estd presente nos cursos de licenciatura e
fonoaudiologia, em atendimento ao Decreto 5.626/2005.

Na funcgéo literaria, ocorre o emprego da lingua tanto na lite-
ratura quanto na academia. Cabe destacar dois aspectos no caso
dos surdos, sinalizantes da Libras: o primeiro é que diferentes sis-
temas de escrita™ estdo sendo desenvolvidos nas instituigdes de
ensino superior no Brasil, sendo raras as obras que ja os utilizam; o
segundo é que quando se trata de literatura é preciso explicitar que
para a comunidade surda ela € composta, principalmente, por pro-
dugdes audiovisuais e pelo uso de diferentes midias nas adaptagdes
de obras da cultura oral auditiva para a Libras e a cultura surda.

A literatura surda é outro mecanismo que néo pode fal-
tar na educacéo bilingue. A existéncia de cléssicos infan-
tis traduzidos para a lingua de sinais vale-se da cultura
surda como uma pratica utilizada pelos professores bilin-
gues e apresenta uma reacgdo positiva na crianga surda
(Brasil, 2014, p. 14).

19 No Brasil existem, atualmente, quatro sistemas de escrita de sinais, o sistema SignWriting (SW), a
Escrita de Lingua de Sinais (ELIS), 0 Sistema de Escrita da Libras (SEL) e a Escrita Visogramada das
Lingua de Sinais (VisoGrafia) (Silva et al, 2018, p. 2).
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A literatura surda, nos seus diferentes géneros?, tem suas
narrativas permeadas pela questdo da identidade e cultura surda.
Segundo Boldo e Schlemper (2018), “Essa identidade surda, visual,
expressa por meio do uso da lingua de sinais, sinalizada e/ou escrita,
é 0 que caracteriza a comunidade surda e a diferencia das demais
comunidades minoritarias” (p. 82). A literatura surda tem tradi¢ao
semelhantes as culturas orais, que costumam contar suas histérias
presencialmente. Portanto, seu registro se tornou possivel a partir do
desenvolvimento das tecnologias de gravagao (Karnopp, 2008, p. 2).

Outro recurso possivel na literatura surda é a escrita de
sinais, que é uma forma de registro que pode resultar em um mate-
rial impresso. O uso da escrita da lingua de sinais ainda é incipiente
no Brasil, de forma que tem poucos usuérios e séo raras as obras
que a utilizam (Karnopp, 2018). Em suma, poucas pessoas sabem
ler a escrita de sinais e seriam potenciais consumidores da litera-
tura nessa modalidade de registro. “Essa abrangéncia tende a ser
maior, a partir do momento em que o ensino da escrita da lingua
de sinais comega a fazer parte do curriculo escolar e circular em
producdes literdrias” (Karnopp, 2018, p. 5). Nesse sentido, livros com
o texto na escrita de sinais s@o muito importantes para a divulgagao
da lingua e cultura da comunidade surda, além de criar uma cul-
tura letrada prépria.

Lagares (2018) destaca o papel da escrita literaria ao afir-
mar a legitimidade das produgdes nas linguas minorizadas as quais
contribuem para a formagdo da comunidade imaginada. Ao tratar da
literatura, Karnopp (2018) destaca seu papel ao afirmar que a “cul-
tura do reconhecimento é de importancia crucial para as minorias
linguisticas que desejam afirmar suas tradi¢des culturais e recuperar
suas histérias reprimidas” (p. 4).

20 Como qualquer outro ramo da Literatura, a manifestagdo por meio de diferentes géneros literarios
como a poesia, histdria de surdos, piadas, literatura infantil, classicos, fabulas, contos, romances e
lendas, também se faz presente na literatura surda. (Boldo; Schlemper, 2018, p. 81).
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A fungéo religiosa, "diz respeito ao uso de um determinado
idioma nos rituais de uma determinada religido” (Lagares, 2018, p.
68). Nesse sentido, € importante lembrar que a instrugdo educa-
cional dos surdos tem um vinculo histérico com a religido, ou com
os religiosos, desde a Idade Média. Um dos primeiros registros é
sobre o monge Pedro Ponce de Ledn (1520-1584), da ordem dos
beneditinos, que criou a primeira escola para surdos na Espanha.
Atualmente, algumas igrejas contam com o trabalho voluntério de
intérprete de Libras, o que atrai os surdos ao possibilitar a acessi-
bilidade linguistica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste texto, apresentei as possiveis fungdes sociais de uma
lingua minoritdria, especialmente as da Libras na realidade atual dos
surdos no Brasil. Destaquei o fato dela ndo ser uma lingua oficial,
mas sim uma lingua que tem o seu reconhecimento oficial como a
lingua de um grupo/comunidade. Tal reconhecimento trouxe consigo
diversas demandas, e as fungdes da lingua apresentam as possiveis
formas que uma politica linguistica pode vir a explorar a Libras para
que o sujeito surdo tenha acesso a uma formagao bilingue ampla,
ndo apenas nas instituicdes de ensino, mas também nos diversos
espacos e situagoes. A andlise das fungbes sociais da Libras desta-
cou sua importancia em diferentes contextos, desde a esfera gover-
namental até a literatura surda. As politicas linguisticas foram discu-
tidas como instrumentos fundamentais para a promogao do plurilin-
guismo e o reconhecimento das linguas minoritarias.

Ao tratar do conflito linguistico foi possivel perceber que a
lingua é um fator determinante no acesso a posi¢coes de autoridade,
status e oportunidades econémicas e que no governo, na educa-
¢ao e no trabalho, a falta de competéncia linguistica contribui para
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perpetuagao das desigualdades, os falantes da lingua hegeménica
desfrutam de vantagens significativas.

A mudanca no status da Libras através do seu reconheci-
mento como lingua da comunidade surda, marcou um avancgo signi-
ficativo. No entanto, o bilinguismo compulsério para os surdos, que
os obriga a pensar em Libras e escrever em portugués, ilustra as
complexidades e desafios enfrentados na prética.

Para promover uma verdadeira mudanga rumo a uma menor
desigualdade é fundamental adotar politicas linguisticas que nao
apenas reconhegam as linguas minoritrias, mas também assegu-
rem a participacdo ativa da comunidade surda nas decisdes. Uma
sociedade mais inclusiva e justa para os surdos exige nao apenas
mudancgas legislativas, mas também uma transformagao na percep-
¢ao social e cultural das linguas minoritarias, como a Libras.

Em suma, ressalto o papel social do sujeito que exerce sua
cidadania ao reivindicar seus direitos. Porém, é no sentido mais
amplo do social, como parte de uma classe, um grupo, uma comuni-
dade, que se consegue o direito para todos.

Para que as melhorias cheguem a uma comunidade é pre-
ciso que, antes se tenha o apoio do Estado para o planejamento, o
financiamento e a implementacgdo das politicas que chegam até as
pessoas através das instituigdes. Assim, é fundamental que as politi-
cas linguisticas de um pais tenham sua estabilidade e continuidade
asseguradas, independentemente das mudancas politicas, de modo
que a eficacia das agdes perdure.
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Meu objetivo com este estudo é descrever brevemente os
avangos e retrocessos das politicas nacionais em prol da pluralidade
cultural e linguistica indigena brasileiras e refletir sobre como cada
comunidade pode construir praticas transformadoras da sua reali-
dade local considerando suas caracteristicas especificas. A moti-
vagao para a construgdo deste texto nasce da escuta atenta dos
relatos das minhas orientandas? indigenas terena?? durante a dis-
ciplina de Topicos Especiais em Politicas Linguisticas ofertada por
mim no segundo semestre de 2023 no Programa de Pds-Graduagdo
em Estudos de Linguagens (PPGEL) da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS). Nas suas narrativas em sala de aula,
elas descrevem suas inquietagdes acerca da forma como é con-
duzida a alfabetizacdo escolar em suas comunidades e acerca das
probleméticas que envolvem o ensino da sua lingua materna indi-
gena nas suas escolas.

21 Essas orientandas sdo minhas alunas de doutorado do Programa de Pds-Graduagdo em Estudos
de Linguagens (PPGEL) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
22 Com uma populagao estimada em 16 mil pessoas em 2001, os Terena, povo de lingua Arudk, vivem

atualmente em um territdrio descontinuo, fragmentado em pequenas “ilhas” cercadas por fazendas
e espalhadas por sete municipios sul-matogrossenses: Miranda, Aquidauana, Anastécio, Dois Irmaos
do Buriti, Sidrolandia, Nioaque e Rochedo. Também hé familias terena vivendo em Porto Murtinho
(na Terra Indigena Kadiweu), Dourados (TI Guarani) e no estado de Sao Paulo (Tl Araribd). Fonte:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Terena#Localiza.C3.A7C3.A30_e_popula.C3.A7C3.A30.
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Para embasar este estudo?, trarei para discussdo algumas
politicas publicas®* e politicas linguisticas?®, sobretudo aquelas vol-
tadas para os grupos minoritérios brasileiros que incluem os povos
indigenas. Além disso, abordarei os pressupostos da Educagdo
Escolar Indigena no Brasil, bem como um dos seus principios gerais:
lingua materna e bilinguismo.

Para tratar mais especificamente das Politicas Linguisticas
Indigenas de Mato Grosso do Sul, além de contextualizar a pesquisa
serd necessario abordar também os principios e as normas que
regem a Educacéo Escolar Indigena no Brasil; a Constituicdo Federal
de 1988 e as mudancas que ela trouxe para esse tipo de Educagéo;
as especificidades do Curriculo Escolar Indigena; o papel da Lingua
materna e do bilinguismo nesse curriculo.

23 Este texto é resultado de um estagio pés-doutoral realizado sob a supervisao do Prof. Dr. Rainer
Enrique Hamel na UAM (Universid Auténoma Metropolitana do México) no ano de 2020. Parte
deste texto estd publicado na revista Travessias Interativas e pode ser acessado pelo link: https://
periodicos.ufs.br/Travessias/article/view/15314.

24 Politicas publicas sdo conjuntos de programas, acdes e decisdes tomadas pelos governos
(nacionais, estaduais ou municipais) com a participacdo, direta ou indireta, de entes ptblicos ou
privados que visam assegurar determinado direito de cidadania para varios grupos da sociedade
ou para determinado segmento social, cultural, étnico ou econdmico. Ou seja, correspondem a
direitos assegurados na Constituicdo [..] A educacdo, a salde, o meio ambiente e a dgua sdo
direitos universais, assim, para asseguré-los e promové-los estdo constituidas pela Constituigéo
Federal as politicas publicas de educagdo e salde, por exemplo (Andrade, 2016). Neste texto,
usaremos tal termo para nos referirmos as politicas publicas, asseguradas na constituicdo, que
sdo direcionadas a populagdo indigena, mais especificamente, a educacao escolar indigena.

25 E possivel tratar da politica linguistica em trés sentidos: o primeiro se refere a qualquer agio adotada
deliberadamente entre diversas alternativas piblicas relativas a lingua. O segundo, a processos
por meio dos quais se cria ou se resolve um conflito linguistico. O terceiro se refere a estudos sobre
aqueles processos. A politica linguistica e sua contrapartida técnico-burocrética - o planejamento
linguistico - se realiza principalmente em comunidades bilingues ou multilingues, em que o
estado é chamado a intervir nas questoes de uso e de status das linguas empregadas em seu
territdrio. (Ninyoles, 1989 apud Bagno, 2017). Politica ndo quer dizer necessariamente legislagdo,
pois uma politica pode se definir explicitamente, mas também pode perfeitamente ficar implicita.
Com isso, € possivel dizer que a auséncia de uma politica linguistica explicita € também uma
politica linguistica. (Klinkenberg, 2001 apud Bagno, 2017). Neste texto, usaremos o termo “Politica
Linguistica” tanto para tratar de politicas explicitas e implicitas, oficiais ou ndo, como para tratar
do planejamento linguistico realizado em uma comunidade especifica.


https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/actas/ article/view/16907
https://periodicos.ufs.br/Travessias/article/view/15314
https://periodicos.ufs.br/Travessias/article/view/15314

A EDUCAGAO ESCOLAR
INDIGENA NO BRASIL

Para compreendermos melhor esse movimento de consti-
tuicdo efetiva de escolas indigenas no Brasil, € necessario regres-
sarmos alguns séculos no tempo para acompanhar a trajetéria da
educagao escolar destinada aos povos autdctones no pais.

Remontando ao periodo colonial e se estendendo até o século
XX, temos um modelo de educacéo escolar desenvolvido por ordens
religiosas, em especial a Companhia de Jesus, cujo intuito era o de
“cristianizar” os indios. Nessa perspectiva, justifica-se uma modali-
dade de escola desenvolvida desde o século XVI com esforgos para
cristianizar, civilizar e europeizar os povos autdctones, considerados
por eles sem fé, sem rei e sem lei (Medeiros; Bergamaschi, 2010).

A partir de entdo, é possivel dividir, resumidamente, em seis
fases a histdria da educacéo escolar entre os povos indigenas no Brasil:

Na 12 fase, do periodo colonial até a expulsdo dos jesuitas em
1759 - quando a escolarizagao dos indios?® esteve a cargo exclusivo
de missionarios catdlicos, deu-se a pratica do que se convencionou
chamar de educacgéo para o indio (Melig, 2010). Foi uma proposta de
alfabetizagdo a partir dos padrdes ocidentais, na qual os contelddos
curriculares, as praticas metodoldgicas e procedimentos de aprendi-
zagem eram concretizados a partir das concepgdes dos educadores
e ndo a partir da realidade dos povos indigenas (Freire, 2011). Assim, é
importante destacar que a politica linguistica dos jesuitas planeava e
praticava a catequizagdo em linguas indigenas, justamente para garan-
tir que a pureza da fé fosse preservada neste processo de transmissao.

26 0 termo “indio” é utilizado nesse contexto com o objetivo de refletir a linguagem comumente
utilizada na época em que ocorreram o0s eventos mencionados.
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Os jesuitas consideravam, de maneira realista, que esta transmissao
nao seria possivel realizar em um latim, portugués ou espanhol mal
aprendido pelos indios (Barros et al, 1993, 2021). Na prética, a cate-
quizacao se deu na lingua geral? do Tupi, estandardizada e imposta
pelos jesuitas aos falantes de mais de mil linguas indigenas. Pode-se
dizer que o objetivo das praticas educacionais e curriculares, neste
periodo, era negar a diversidade dos indios, ou seja, deslegitimar
suas culturas, ao mesmo tempo em que tentavam incorporar os indi-
genas a sociedade nacional como méao-de-obra. Outras ordens reli-
giosas e movimentos evangélicos, com o apoio do Estado, também
seguiram com praticas semelhantes as dos jesuitas.

Com a 22 fase colonial, depois da expulsdo dos jesuitas
mudou a politica linguistica, j& que o Império Portugués proibiu o
uso do Tupi como lingua geral. Iniciou-se assim a longa fase de impo-
sicdo do portugués em todos os &mbitos oficiais e a intencdo de
erradicar as linguas indigenas que durou, pelo menos, até a nova
Constituicao de 1988.

E importante destacar que, durante toda a Colénia e até
meados do século XX, predominou uma politica e uma ideologia do
monolinguismo como objetivo e como ideal, o que contribuiu para o
desaparecimento das linguas indigenas e a destruicdo de suas cultu-
ras. Esta politica se expressou inclusive nas fases em que se utilizava
uma lingua geral como o Tupi ou programas bilingues de transicao
ao portugués (Freire, 2018).

A 32 fase estd relacionada ao periodo do Império brasileiro
(1822 -1889) e os primeiros anos da Republica que continua com uma
politicalinguistica e educativa de imposi¢éo do portugués e uma desa-
tencdo da populacéo indigena generalizada. Foram desenvolvidas,
todavia, algumas iniciativas religiosas como a Missédo Kaiova entre os

27 0 Tupi se dividia na Lingua Geral Paulista (LGP) e no Grdo Pard a Lingua Geral Amazonica (LGA).
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Guarani e Kaiowa no sul de Mato Grosso do Sul (inicio do século XX),
ou o caso dos/as salesianos/as, entre o povo Bororo (a partir de
1895) e Xavante no Mato Grosso (a partir de 1953), no Alto Rio Negro,
com atividades envolvendo vérias etnias. Neste dltimo caso, per-
maneceram até as Ultimas décadas do século XX praticas como:
internatos, imposi¢éo do ensino do portugués em detrimento das
linguas nativas e metodologias préprias que ignoravam os conhe-
cimentos indigenas e seus pensadores: velhos, mestres de dan-
¢as, entoadores de mitos, benzedores, ritos, casas rituais etc.
(Aguilera Urquiza, 2016).

42 fase - a criagdo do Servico de Protecgéo ao indio (SPI) - em
1910, quando acontece uma importante mudanga na politica nacio-
nal. Apds quatro séculos de total descaso com os povos indigenas,
o Estado formulou uma politica baseada nos ideais positivistas do
final do século XIX, procurando intencional e oficialmente integrar
os indios a comunhao nacional, utilizando, para isso, como uma das
estratégias, a educagao, ainda que alegando certa preocupagao com
a diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas. Na verdade,
poucas foram as mudangas concretas, neste primeiro momento, com
relagao ao respeito a diversidade sociocultural dos povos indigenas
no Brasil. Com a substituicao do SPI pela FUNAI (Fundagéo Nacional
do Indio) em 1968, o ensino bilingue passou a ser prioridade e visto
como uma forma de “respeitar os valores tribais” adequando, na sua
concepgao, a institui¢do a realidade indigena. Em 1973, o Estatuto do
indio (Lei 6.001) tornou obrigatério o ensino de linguas nativas nas
escolas indigenas. Mesmo antes disso, o Estado j& havia firmado,
em 1959, convénio com o SIL (Summer Institute of Linguistics) para
o estudo e descrigdo técnica das linguas indigenas brasileiras, o que
estava em consonancia com os objetivos integracionistas da Nacéo.
Tratou-se, na verdade, de uma opc¢éo politica: repassar a agdo gover-
namental para uma instituicdo norte-americana, cujo objetivo era a
evangelizagé@o dos indigenas, ao invés de investir na autonomia e na
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educacao indigena. Ou seja, continuavam as praticas de uma escola
para os povos indigenas, com conteldos e metodologias concebidas
a partir de uma outra realidade, desconhecendo, com raras excegoes,
as particularidades e os direitos a diversidade cultural destes povos
originarios (Aguilera Urquiza, 2016).

52 fase - o surgimento de organizagdes indigenistas nao-
governamentais - (Universidades, OPAN, CIMI, CEDI, CTI?, entre
outros) e a formagdo do movimento indigena em fins da década de
1960 e 1970, periodo que coincide com a ditadura militar, marca o
inicio da terceira fase, ou seja, a formagdo de projetos alternativos
de educacgdo escolar. Individuos e grupos passaram a desenvolver, a
partir dos anos 1970, experiéncias com educagdo escolar em areas
indigenas, marcadas por outros fundamentos ideoldgicos: respeito
a autodeterminagdo, curriculos diferenciados, metodologias e
materiais didaticos especificos, entre outros.

62 fase - as conquistas politicas pés Constituicdo Federal
de 1988 - quando houve uma verdadeira “guinada epistemoldgica”
dos conceitos e praticas da educagao escolar indigena no pais.
Os movimentos indigenas se fortaleceram e com o apoio de pes-
soas e instituicbes parceiras conseguiram importantes conquistas
referentes aos seus direitos basicos, de organizagao social, posse
da terra, uso da lingua, autonomia etc. (Aguilera Urquiza, 2016).
Essa mesma constituicdo esta em vigor até os dias atuais e é princi-
palmente nela que se baseiam as normas e as politicas publicas vol-
tadas aos povos indigenas brasileiros, portanto, darei mais atengao a
ela na segdo seguinte.

28 OPAN - Operagdo Anchieta e, atualmente Operagao Amazonia Nativa; CIMI - Conselho Indigenista
Missionario; CEDI - Centro de Estudos e Documentagdo Indigena; CTI - Centro de Trabalho indigenista.
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A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988
E AS MUDANGAS NA EDUCACAQ
ESCOLAR INDIGENA

De acordo com a legislago brasileira (Constituicdo 88 - LDB
9394/96 - Parecer 14/99 - Resolugdo 03/99/CNE e Plano Nacional
de Educagao de 2001), as populagdes indigenas tém direito a escolas
especificas, diferenciadas, interculturais e bilingues, conquistando
juridicamente o reconhecimento da multietnicidade, da pluralidade
e da diversidade nédo s6 enquanto uma diferenga que se faz pre-
sente no contexto da “nagdo maior’, mas também como diferenca
que se constitui no interior de cada comunidade valorizando e sis-
tematizando os seus conhecimentos tradicionais, a sua organizagao
social e as suas formas de representagao de mundo (Nascimento;
Aguilera Urquiza, 2010).

Para Nascimento e Aguilera Urquiza (2010), a grande con-
quista dos movimentos indigenas que rompe com o modelo curri-
cular/metodoldgico, de cardter homogeneizador e integracionista
da escola colonialista que a eles era imposto, concentra-se em dois
grandes eixos epistemoldgicos legitimados pela Constituicdo Federal
de 1988 e garantidos pela Lei de Diretrizes e Bases 9394/96: 1) per-
mitir para as escolas indigenas o uso da lingua materna e 2) garantir
0s processos proprios de aprendizagem.

De acordo com esses autores, no bojo desses documentos e
perseguindo objetivos que ja faziam parte dos anseios das comunida-
des indigenas (como registra a histéria dos movimentos indigenas),
duas categorias passam a ser fundamentais e rigorosamente refleti-
das: 1) o conceito de escola indigena, na qual o curriculo passa a ser
visto como hipdtese cuja identidade estd na natureza e histéria de
cada comunidade; e 2) o surgimento, como necessidade epistemo-
|6gica, da figura do professor-indio como produtor e/ou organizador
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de conhecimentos: conhecimento tradicional elaborado/reelabo-
rado e vivido pelo seu povo que deve buscar fazer a ressignificagao,
ou a compreensdo dos mesmos, através do didlogo com outras cul-
turas e outros saberes.

Ao apropriar-se dessas ferramentas antropoldgicas, enquan-
to expressdes curriculares para cada realidade indigena, e de po-
vos mediadores da pratica pedagdgica, a escola passa a participar
efetivamente do processo de construgdo da autonomia, de explici-
tacado e reelaboragdo de resisténcias e do redimensionamento das
relagdes de poder. Ao ter a lingua materna como aquela que orienta
as agoes curriculares, no sentido de incluir cada grupo indigena no
curriculo, o trabalho escolar valoriza a lingua local, potencializa o for-
talecimento da identidade através de préticas que facilitam a comu-
nicagdo, a compreensao das representagdes que os(as) alunos(as)
fazem, o didlogo com a comunidade e, com isto, facilita a aprendi-
zagem, a0 mesmo tempo em que abre possibilidades para novas
aprendizagens e interagdo com outros saberes. Nesse sentido, o en-
sino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas
€ visto como uma das formas de preservacao da realidade sociolin-
guistica de cada povo e da organizagao escolar prépria (Nascimento;
Aguilera Urquiza, 2010).

Ainda de acordo com esses autores, embora tenha havido
mais dificuldades de se concretizar, enquanto eixos epistemoldgicos
na dindmica da escola, o uso dos processos préprios de aprendiza-
gem, pedagogias préprias de produgao e transmissdo de conheci-
mentos (modos distintos de produzir e fazer circular o saber, o modo
de fazer e usar as coisas, de mobilizar resisténcias), trazem para a
escola as formas de organizagao social (parentesco, reciprocidade,
sistema econdmico...) e a cosmovisao de cada povo: suas estruturas
sociais; suas praticas socioculturais e religiosas; suas formas de pro-
dugdo de conhecimento, processos préprios e métodos de ensino-
-aprendizagem; suas atividades econOmicas.
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A participagdo dos saberes locais no cotidiano da escola
indigena, além do carater politico de respeito a diferenga, tem como
pressuposto a interculturalidade que exige procedimentos praticos
no sentido de desterritorializar o mapa das culturas dominantes que,
historicamente, se colocaram como Unicas a serem transmitidas,
apropriando-se dela naquilo que ela tem de relevante para a auto-
nomia de cada povo e, a0 mesmo tempo, considerando os chama-
dos saberes tradicionais em um contexto historicamente dindmico e
em constante processo de tradugao e ressignificagdo (Nascimento;
Aguilera Urquiza, 2010).

A partir da legislagdo mencionada, alguns documentos nor-
teadores foram sendo elaborados com a fungao de direcionar as pra-
ticas escolares indigenas. Tratarei deles na secao seguinte.

DIRETRIZES PARA A POLITICA NACIONAL
DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

As Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar
Indigena (1994) marcaram uma etapa sem precedentes na histéria
dos povos indigenas no Brasil, pois estabeleceram os seus principios
gerais bem como as normas e diretrizes?.

Conforme estabelecido nesse documento, os principios
gerais®® da Educagao Escolar Indigena sao: (i) Especificidade e dife-
renga; (ii) Interculturalidade; (iii) Lingua materna e bilinguismo e (iv)
Globalidade do processo de aprendizagem;

29 As normas e diretrizes dizem respeito ao: Curriculo; Avaliago; Organizagdo da escola; Material didético-
pedagdgico; Formagao de recursos humanos; Carreiras do magistério; Fontes de financiamento.

30 Nao nos dedicaremos aqui a descrever cada um desses principios. Descreveremos apenas aque-
les que estdo mais diretamente relacionados ao nosso objeto de estudo.
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Considerando o foco deste estudo, darei atengéo especial ao
principio da lingua materna e ao bilinguismo, bem como aos seus
lugares no curriculo da Escola Indigena, pois esses me parecem ser
as principais Politicas Linguisticas das Diretrizes, embora nao rece-
bam tal nomenclatura.

Destaco aqui também a resolugdo n° 03, de 10 de novem-
bro de 1999/CNE, que sintetiza toda a conquista legal na elaboragdo
do conceito de educagdo escolar indigena no contexto da realidade
atual dos povos indigenas no Brasil e fixa Diretrizes para o funcio-
namento das escolas indigenas. Tal resolucdo estabelece diretrizes
curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a valorizagao
plena das culturas dos povos indigenas e a afirmagdao e manuten-
cao de sua diversidade étnica. Para Nascimento e Aguilera Urquiza
(2010), isso significa abrir espago para a retomada da cultura, dos
processos educacionais, de um tempo de relagdes vinculadas as
experiéncias do cotidiano, a vivéncia dos(as) alunos(as) mediada
pela oralidade, pelos mitos, pela imitagao. Significa também abrir
espagos para uma releitura da histdria, ndo mais contada s6 pelos
livros, mas contada pelos mais velhos, pelos caciques rezadores
etc, possibilitando novos mapas, novos textos, novos conteddos..
nos quais todos podem ser autores, pesquisadores, mediadores do
didlogo intercultural, recriando esta escola, a partir do seu reverso
(Nascimento; Aguilera Urquiza, 2010).

LINGUA MATERNA E BILINGUISMO

As Diretrizes partem do pressuposto de que as sociedades
indigenas apresentam um quadro complexo e heterogéneo em rela-
¢ao ao uso da lingua materna (a lingua indigena) e da lingua oficial
(o portugués) e afirmam que o monolinguismo total em lingua indi-
gena é situacao transitéria de comunidades indigenas nos primeiros
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momentos do contato. O documento considera que a maioria dos
povos indigenas se encontra em diversas situagdes e modalidades
de bilinguismo e/ou multilinguismo e que essa situagéo sociolinguis-
tica, assim como o momento histérico atual e suas implicagdes de
carater psicolinguistico, faz com que se assuma a educacao esco-
lar indigena como sendo necessariamente bilingue. A partir disso se
estabelece, nas diretrizes, que:

a) cada povo tem o direito constitucional de utilizar sua
lingua materna indigena na escola, isto é, no processo
educativo oral e escrito, de todos os conteldos curricu-
lares, assim como no desenvolvimento e reelaboragao
dindmica do conhecimento de sua lingua; b) cada povo
tem o direito de aprender na escola o portugués como
segunda lingua, em suas modalidades oral e escrita, em
seus varios registros - formal, coloquial etc. c) a lingua
materna de uma comunidade é parte integrante de sua
cultura e, simultaneamente, o cédigo com que se orga-
niza e se mantém integrado todo o conhecimento acumu-
lado ao longo das geragdes, que assegura a vida de todos
os individuos na comunidade. Novos conhecimentos s&o
mais natural e efetivamente incorporados através da lin-
gua materna, inclusive o conhecimento de outras linguas
(Brasil, 1994, p. 11).

CURRICULO

Em relacéo a defini¢ado e ao desenvolvimento do curriculo da
escola de uma determinada comunidade indigena, as diretrizes pon-
tuam que é necesséria a formagdo de uma equipe multidisciplinar,
constituida por antropdlogos, linguistas e educadores, entre outros,
para garantir que o processo de ensino-aprendizagem se insira num
contexto mais amplo do que um processo paralelo e dissociado de
outras instancias de apreensdo e compreensao da realidade. Além
disso, ela estabelece que, ao definir o curriculo, seus componentes
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bésicos, objetivos, conteldos e métodos devem estar sempre solida-
rios e ndo considerados como componentes isolados e que, cada vez
que fatores socioculturais e econdmicos sugerirem, serd necessaria
uma (re)definicdo de objetivos. Associado a isto devera haver uma
sensivel mudancga no conteldo a ser tratado, bem como na metodo-
logia para se conduzir esse contetido.

No entendimento do documento, a educagéao indigena tem
como objetivo a conquista da autonomia sécio-econdmico-cultural
de cada povo, diferentemente do que se fazia no passado, quando o
objetivo da escola indigena era a integragdo a sociedade envolvente.
Houve, portanto, uma mudanca de objetivos, o que implica necessa-
riamente uma mudanga dos contelidos, bem como da metodologia
a ser utilizada (Brasil, 1994).

Em relagdo aos conteldos®, as diretrizes estabelecem
que o saber escolar deverd ser representativo daqueles universais
indispenséveis para o exercicio pleno da cidadania: (i) A lingua; (ii)
A matematica; (iii) A histdria; (iv) A geografia, (v) As ciéncias e (vi)
Outras disciplinas®,

No que diz respeito a alfabetizagdo, no dominio da educagao
indigena, é entendida pelo documento como um processo amplo de

31 Aterei-me aqui a descrever apenas as concepgoes relacionadas a lingua e suas particularidades.

32 Nessa se¢do o documento estabelece que o curriculo das escolas indigenas deve incluir dis-
ciplinas que respondam a demandas, necessidades e interesses da propria comunidade e que
um conjunto importante de disciplinas é o daquelas que vao contribuir para a capacitagdo do
educando naquilo que a comunidade considera essencial, tanto para a revitalizagdo de suas tra-
dicbes como para a sua autonomia socioecondmica, através da aprendizagem de novas técnicas
e tecnologias. [..] O curriculo se associa aos contetidos da educagdo no seu sentido mais amplo,
e sua definicdo ndo pode se restringir apenas a relagdo de disciplinas e matérias componentes de
um curso. O critério de escolha do conhecimento a ser trabalhado pedagogicamente em qualquer
série é o da explicagdo da realidade no seu movimento histdrico e no desvelamento das leis da
natureza. 0 que diferencia uma série da outra é o grau de interagdo que o aluno mantém com a
realidade. O processo de apropriagdo do conhecimento na perspectiva que explicita a realidade
é gradual: os conceitos vdo sendo cada vez mais elaborados, complexificados, ampliados & me-
dida que o aluno perceba as varias relages entre 0s mesmos e a realidade que os determina.
(Brasil, 1994, p. 9)
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estabelecimento de relagbes com o mundo através da escrita e da
leitura. Nesse sentido, a orientagdo é de que ela deve ser organizada
de forma que o aluno possa desenvolver a leitura e a escrita como
atividades sociais significativas, concretizando-se em atividades que
envolvam a lingua real (que se expressa em textos orais ou escri-
tos significativos e contextualizados) e ndo em "arremedo” de lingua
(palavras e frases soltas, “textos” que apenas juntam frases como
mero pretexto de exercitar os cddigos gréficos), isto é, atividades que
tenham fungdes sociais e culturais especificas (Brasil, 1994).

A lingua é concebida no documento como articuladora das
visées de mundo, a partir da qual o aluno deve perceber o que é ler
e escrever e quais sao as fungdes sociais da escrita, estabelecendo
uma relagao efetiva com a mesma, tornando-a uma atividade signi-
ficativa. A lingua, portanto, funciona como um elemento integrador
ou uma mola geradora de entendimentos entre as diversas areas do
conhecimento. Além disso, na aprendizagem do portugués, um dos
objetivos deverd ser o de fornecer subsidios para que o aluno che-
gue a dominar a variedade padrédo da lingua portuguesa nas moda-
lidades oral e escrita.

Por fim, o documento estabelece que a aprendizagem da
escrita, seja ela da lingua indigena ou da lingua portuguesa, deve
estar fundamentada na leitura e na produgdo de textos relevantes
para o estudante e para sua comunidade.

A partir dessas diretrizes, das normas e da legislagdo para a
Educacao Escolar Indigena, a pergunta que fago é: como as escolas
e comunidades estdo se organizando de fato para construir os seus
proprios projetos politico pedagdgicos e em que medida os princi-
pios estabelecidos nas diretrizes nacionais estdo sendo atendidos
considerando que as realidades de cada comunidade ndo sdo homo-
géneas, principalmente falando em niveis de bilinguismo?
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Infelizmente ainda nao tenho a resposta para esta pergunta,
mas estamos caminhando nesse sentido com as pesquisas que
estdo sendo realizadas pelas alunas terena em Mato Grosso do Sul.

Por enquanto o que tenho sédo alguns relatos de docentes
indigenas, ou seja, sabemos que h& comunidades onde a grande
maioria dos individuos é bilingue proficiente (fala e entende as duas
linguas em contato - lingua materna e lingua portuguesa), hd comu-
nidades em que somente os mais velhos sdo bilingues proficien-
tes enquanto a maioria da populagdo mais jovem entende a lingua
materna, mas nao a fala, ha outras comunidades em que existe uma
mistura de etnias e, portanto, hd linguas maternas diferentes que
convivem entre si embora apenas uma delas seja ensinada na escola
etc. Ou seja, cada lugar tem caracteristicas préprias que formam um
cendrio bastante especifico e complexo.

Além disso, as realidades das escolas indigenas também sao
bastante diferentes e plurais, ha escolas em que todos/as os/as pro-
fessores/as sao indigenas e outras ndo, ha escolas em que todo o
corpo docente é falante da lingua materna local e em outras apenas
o/a professor/a da referida lingua a domina etc.

O fato é que as realidades das comunidades e das escolas
indigenas sdo muito diferentes e heterogéneas por natureza e, por-
tanto, acredito que as politicas linguisticas devem também ser plu-
rais, o que significa um grande desafio ndo sé para os/as gestores/
as escolares, mas para a comunidade de uma forma geral. Ou seja,
cada gestao precisa ter autonomia e ao mesmo tempo coragem para
tomar as suas proprias decisdes e assim elaborar as suas proprias
politicas e seus proprios curriculos, por outro lado, a comunidade
precisa se envolver nessa tomada de decisdo e se responsabilizar
pela sua condugao e pelas suas consequéncias. Em outras palavras,
assim como uma andorinha sé nao faz verdo, uma politica linguis-
tica unificada nao faz um pais verdadeiramente plurilingue. Isso néo
significa dizer que o estado néo seja responsavel pela manutengao
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e revitalizagdo das linguas indigenas nacionais, muito pelo contrério,
acredito que cabe ao estado fomentar as decisdes locais e garantir a
autonomia de cada unidade escolar.

Nesse sentido, acredito que as pesquisas na drea de Politicas
Linguisticas tém um importante papel social, principalmente aquelas
realizadas por académicos/as indigenas, pois elas podem e devem
auxiliar os estados, os municipios, as liderangas e as gestdes esco-
lares a tragarem estratégias mais assertivas e eficazes no sentido da
preservagao e revitalizagdo das suas linguas de origem.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Diante do exposto aqui, ndo se pode negar que aconteceram
muitos avangos na legislagéo brasileira em defesa dos povos indi-
genas e da preservacao/revitalizagao da sua pluralidade cultural e
linguistica. Entretanto, sabemos que o processo de transformacao
da escola em uma instituigdo que pertenga verdadeiramente a cada
povo indigena e retrate a sua cultura e a sua histéria ndo é algo facil
nem rapido de se fazer e que muitos sao fatores que se combinam e
influenciam no sucesso ou no fracasso da empreitada.

Acredito que o engajamento social e politico dos(as) profes-
sores(as) indigenas que ndo sé reconhecem e fortalecem a sua cul-
tura dentro e fora da escola como também transmitem aos alunos e
as alunas o valor da sua identidade e fomentam a autoestima do seu
povo seja um primeiro e importante passo na diregdo da manuten-
¢ao e da revitalizagao da lingua materna.

Entretanto, cabe ao estado oferecer uma formagao continu-
ada que seja efetiva e que forneca aos professores ferramentas para
lidarem com cada um dos problemas enfrentados diariamente nas
escolas que encaram realidades bastante desiguais.
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Além disso, sabemos que esse tipo de formacao e estrutura-
¢ao requer grandes investimentos que devem vir, principalmente, do
poder publico, na esteira de uma agenda politica de valorizagdo da
diversidade, orientadas pela concepgéo de que as linguas represen-
tam recursos valiosos para demandas e reivindicagoes de diferentes
grupos linguisticos.

Entretanto, a construgdo de um curriculo realmente intercul-
tural e bilingue, com uma orientagdo de manutengao e revitalizagdo
das linguas e culturas, deve partir de dentro das comunidades indi-
genas (Hamel et al, 2018) e a tarefa de quem esta fora delas deve ser
a de agir colaborativamente naquilo que for necessario.
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INTRODUGAO

O presente estudo foi desenvolvido a partir de vivéncias de
uma das autoras® enquanto docente da rede municipal de ensino
de Porto Murtinho, em Mato Grosso do Sul. Por residir em regido
de fronteira, é possivel acompanhar a realidade sociocultural exis-
tente e, principalmente, a presenga de varias linguas faladas dentro
do mesmo local, que embora divididas por territérios, sdo unidas pela
diversidade linguistica, cultural e étnica.

Considerando o cendrio supramencionado, é objetivo deste
capitulo abordar o tema da aquisi¢do da lingua portuguesa por alu-
nos indigenas na faixa da fronteira em Mato Grosso do Sul, com espe-
cial atengéao a realidade e aos desafios vivenciados nesse contexto.

Para podermos desenvolver este trabalho, realizamos uma
pesquisa bibliogréfica, com a utilizagdo de referéncia de autores da
area da aprendizagem da lingua portuguesa em situagdes especifi-
cas de conflito sociolinguistico (Bhabha, 1998; Fiorin, 2013). Também,
discutimos os conceitos de fronteira (Barros, 2017; Machado, 1998),
diglossia (Cunha, 2008; Ladeira, 1981, Ramos, 2013) e educa-
¢éo linguistica indigena (Barreda, 2017; Brasil, 1988; Maher, 2005;
Nascimento, 2009; Oliveira, 2004; Paraguay, 1992).

1 FRONTEIRA, LINGUAS E CULTURA®

A definicdo dicionaristica de fronteira traz como primeira
acepgao “Linha divisdria entre territérios ou paises; DIVISA; LIMITE"®,

34 Lucidia Balbuena Vareiro.
35 Parte desta segéo foi publicada em Vareiro e Kanashiro (2020).

36 Disponivel em: https://aulete.com.br/fronteira. Acesso em: 05 mar. 2024.
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Nesse sentido, Barros (2017, p. 50), assevera que “Muitas vezes 'fron-
teira’ refere-se aos limites fisicos e geograficos que delimitam, segre-
gam e separam um territério do ‘outro” Sabemos que as fronteiras
geogréaficas podem ser espagos de disputas, sobretudo por ques-
toes politicas e econdmicas, dando origem a guerras para anexagao
de territdrios, levantamento de muros, barricadas, entre outros, para
impedir a passagem de migrantes, por exemplo.

No entanto, para Barros (2017, p. 50), o conceito de fronteira
pode ir além da ideia de divisa, limite, podendo significar “[..] um
espaco poroso e fluido, onde acontecem as trocas" Nesse sentido,
Machado (1998, p. 41) afirma que se costuma considerar os termos
“fronteira” e “limite” como sinbnimos, os quais, historicamente, pos-
suem diferengas essenciais em sua origem. A estudiosa explica que
a etimologia da palavra “fronteira” sugere “[..] aquilo que estd na
frente” Seu sentido "[..] ndo era o de fim, mas do comego do Estado,
o lugar para onde ele tendia a se expandir”.

Assim, é possivel afirmar que fronteira ndo representa
somente um espaco de distanciamento entre dois paises/povos dis-
tintos, mas sim um espago de enunciagdes que se completam pela
diversidade linguistica-cultural existente, sendo um espaco/lugar de
transformacao e emancipacéao social, de costumes e politica, que faz
com que exista uma enorme diversidade entre os povos que ali habi-
tam. E esse aspecto da fronteira que nos interessa neste trabalho.

Nas faixas de fronteira entre o Brasil e o Paraguai, podemos
perceber as relacoes e as interagdes com os povos indigenas, com
diversas etnias que habitam os dois lados desse territério. Estes tam-
bém contribuem para a formagédo da diversidade local, participando
da formacao linguistica e cultura da faixa de fronteira, embora, muitas
vezes, sejam excluidos por ndo interagir com a sociedade “branca”

Nas regides de fronteiras da América Latina, segundo a
Comissdo Econdmica para América Latina e o Caribe (Cepal),
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existem etnias indigenas que sdo de origem paraguaia como 0s:
Ache, Angaié, Ava-guarani, Ayoreo, Enxet norte, Enxetsur, Guarani
occidental, Maka, Manjui, Maskoy, Mbya, Nivaclé, Nandeva, Pai
Tavytera, Sanapand, Toba, Qom, Toméaraho e Ybytoso. Essas etnias
compdem as comunidades que residem nas areas fronteirigcas, con-
tribuindo para a formagao da cultura, bem como da lingua e dos dia-
letos locais. Em Carmelo Peralta, col6nia paraguaia que faz fronteira
com Porto Murtinho, os indigenas da etnia Ayoreo estdo presentes
na comunidade Isla Margarita, que se separa do municipio brasileiro
pelo rio Paraguai. Além desse territério, os indigenas dessa etnia
habitam as margens do Rio Paraguai e a comunidade Puerto Sastre.

Compreender e reconhecer os povos que transitam e agre-
gam os locais de cultura torna-se primordial, pois segundo Bhabha
(1998, p. 27) “[..] o trabalho fronteirigo da cultura exige um encontro
com ‘o novo' que nao seja parte do continuum de passado e pre-
sente’ Dito de outro modo, algo que nos apresenta inovagdes e pos-
sibilidades que contribuem para a compreenséao e a necessidade de
romper com o passado, construindo o presente em um espago cul-
tural de comunicacao, interacdo e aprendizagem.

A identidade de uma nagéo é o conjunto de tragos que uni-
fica um povo. Sua cultura apresenta-se como conjunto de elementos
simbdlicos e materiais, estabelecendo uma continuidade histérica
com seus ancestrais, seus herdis, sua lingua, monumentos culturais,
folclore, lugares e suas paisagens tipicas; bem como, as representa-
¢oes oficiais, como hino, bandeira, escudo; identificagdes pitorescas,
especialidades culinarias, animais e arvores-simbolo. Desse modo,
a lingua e a cultura de um povo sdo sua distingdo frente a outras
nagdes, evidenciam sua identidade, destacando sua origem, costu-
mes, dialetos e linguagem.

As linguas fronteiricas séo fonte de riqueza e conhecimento,
pois elas vao muito além da comunicacao, representam histdrias
compartilhadas de um povo. Fiorin explica que:
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O que importa é a memdéria armazenada na lingua, pois
um idioma é a condensacgéao da histéria de um povo, das
influéncias que ele sofreu, dos seus desejos, de suas
expectativas, de seus preconceitos, do modo de ser sua
gente, de sua musica, de sua literatura (Fiorin, 2013, p. 147).

Em outras palavras, a lingua exerce um papel significativo na
formacéao da identidade de um povo de determinada localidade ou
de uma nacgao, principalmente, na regiao de fronteira, sendo um ele-
mento de articulagdo com varios fatores que contribuem para seu
valor social e identitario nacionalista.

2 DIVERSIDADE LINGUNI'STICA,,
DIGLOSSIA E EDUCACAQ BILINGUE

O Brasil concentra uma das maiores diversidades linguisti-
cas do mundo. Existem cerca de 154 linguas indigenas em coexis-
téncia com a lingua portuguesa, que é usada desde a chegada dos
portugueses no Brasil, principalmente, devido a imposigdo dos colo-
nizadores. Apesar disso, a dindmica desse contato linguistico mos-
tra uma simplicidade extrema: a lingua portuguesa funciona como
lingua oficial e ocupa fungdes formais ou de prestigio, enquanto as
linguas indigenas sao utilizadas por grupos étnicos minoritarios na
esfera privada e noutros espagos visados. Portanto, prevalece um
ethos monolingue e discriminatdrio em relacéo a diversidade linguis-
tica e cultural (Ladeira, 1981).

Falar a lingua materna reafirma a identidade indigena e
uma consciéncia da diversidade cultural e linguistica, uma vez que
o idioma é a caracteristica mais distintiva de uma cultura. As lin-
guas codificam significados culturais e a competéncia comunicativa
implica ndo apenas conhecimento linguistico, mas também o uso
adequado das linguas em contextos de interagdo (Ladeira, 1981).
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Estudos relatam correlagdes entre a leitura na segunda lin-
gua (L2) e na primeira lingua (L1). A consciéncia metacognitiva e
metalinguistica sdo componentes de leitura relativamente indepen-
dentes da linguagem que podem ser facilmente transferidos entre
as linguas. Também, a transferéncia entre as linguas oral e escrita
¢ documentada, sendo conveniente que a lingua materna seja a de
inicio na escola, portanto a lingua da alfabetizagao.

O desenvolvimento da leitura na L1 progredird mais rapida-
mente devido ao apoio da familia, da cultura e do idioma. O con-
texto linguistico extracurricular é importante para a velocidade no
desenvolvimento de linguas em nivel oral e escrito. Quando ocorre
a alfabetizacéo na L1, a aquisicdo da leitura e da escrita em uma L2
(o portugués, como é caso de alunos indigenas) é sustentada pelos
processos desenvolvidos na L1 (por exemplo, o reconhecimento de
palavras e as habilidades de compreenséo leitora) (Cunha, 2008).

Habilidades cognitivas bdsicas, tais como, a memoria verbal
e a capacidade de pensar analiticamente, também sdo construi-
dos. Assim, é necessdrio enfatizar que a aprendizagem de linguas
e conteldos ocorre de milltiplas formas, por isso é conveniente
gerar ambientes diversificados com diferentes midias, nos quais
o curriculo ndo inclua apenas o ensino de linguas como objeto de
estudo, mas como auténticas ferramentas cognitivas para a aquisi-
cao de conteldos escolares (matematica, geografia, fisica, historia,
ciéncias naturais etc.).

Quando os alunos cuja L1 é uma lingua minoritaria (linguas
indigenas) tém baixo desempenho em escolas onde a lingua majorita-
ria € usada (portugués), o corpo docente pode presumir que seja uma
deficiéncia na aplicagdo de processos e habilidades cognitivas, ou
pode pensar que € um problema de idioma, isto &, que eles ainda ndo
desenvolveram as competéncias na lingua de instrugao (Cunha, 2008).
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Em ocasides em que os alunos estao desenvolvendo conhe-
cimentos em um segundo idioma e usam esse idioma coloquial-
mente, por exemplo, para fazer compras na cooperativa, brincar com
seus colegas ou ter uma conversa informal, os professores podem
presumir, erroneamente, que o baixo desempenho académico néo é
devido a questdes da linguagem, mas cognitivas. Assim, em vez de os
alunos, nessa situagao, terem oportunidades de aprender o conteldo
na sua propria lingua e continuarem a desenvolver a segunda lingua,
existe uma grande demanda cognitiva para que eles compreendam
contelddos complexos, numa lingua que ndo dominam o suficiente.
Mesmo os educadores que consideram a proficiéncia na lingua de
ensino essencial para o desempenho académico podem supor que
seus alunos sdo proficientes nessa lingua porque a falam informal-
mente e os introduzem prematuramente em programas de L2.

A educacgdo bilingue aditiva envolve enriguecimento em
ambas as linguas, desenvolvendo L2 sem deslocar L1 e planejando
como ambas as linguas compartilhardo o curriculo. As decisdes cole-
giadas sobre as formas, modalidades e tempos de uso das linguas,
para fundamentar a trajetéria escolar dos alunos, tém como referéncia
o préprio contexto escolar e comunitario, em especial o sociolinguis-
tico. A distingdo entre linguagem académica e linguagem coloquial
possibilita observar se os alunos possuem proficiéncia em L2 no nivel
da linguagem coloquial, 0 que permite a comunicagdo em eventos
cotidianos, rotineiros, ou se desenvolveram essa linguagem de forma
mais ampla e fluida, o que possibilita que seus recursos cognitivos,
como a atengdo, sejam colocados em agdo para realizar processos
complexos nessa linguagem como generalizagdo, anélise, sintese,
compreensao de definigdes abstratas, para citar alguns (Ramos, 2013).

Embora o requisito cognitivo possa ser muito alto para a com-
peténcia comunicativa em certas situagdes informais da vida extra-
curricular, a distingdo anterior pode ser valida para alguns processos
cognitivos que sao privilegiados na escola, bem como a forma como
a informacgao académica é organizada e os canones do que é consi-
derado conhecimento valido.
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Esse pressuposto considera que é necessario mais tempo
para aprender em duas linguas, omitindo que os contetidos curricu-
lares aprendidos numa lingua podem ser transferidos para outra. No
caso das escolas indigenas, pelo menos trés questdes podem ser des-
tacadas no planejamento do uso das linguas: o poderoso papel da lin-
gua para a construgdo do conhecimento e como meio de socializagao;
que a lingua académica néo é patrimdnio exclusivo do portugués ou
linguas de "prestigio’, como o inglés; e que os conhecimentos de con-
telidos académicos, bem como de linguas, se apoiam mutuamente,
por meio de relagdes entre as linguas, em nivel oral e escrito.

Durante o século XX, a politica linguistica brasileira consti-
tui-se de um indigenismo que equiparava o desenvolvimento a assi-
milagdo dos indigenas, de uma sociedade mestica e o respeito inci-
piente pela diversidade. Nas Ultimas décadas, avangos foram feitos,
discursiva e juridicamente, no reconhecimento da diversidade lin-
guistica e cultural. Observou-se uma conjuntura de fatores internos
e tendéncias internacionais, levando a a¢des que visam respeitar,
promover e proteger os direitos e as linguas indigenas (Maher, 2005).

Embora, em termos estritos, o Brasil seja multilingue, supo-
mos que a relagdo entre cada lingua indigena e a lingua portuguesa
pode ser classificada como diglossia. Ou seja, existe uma lingua domi-
nante (lingua portuguesa) e outras dominadas ou submersas; entre
um e outro, fungdes e prestigio sdo desigualmente distribuidos. Essa
situagdo condiciona profundamente a realidade social dos falan-
tes das linguas dominadas que para terem acesso a determinados
papéis sociais, tém necessariamente de abdicar da sua prépria lingua
(Nascimento, 2009).

Classificada superficialmente, a escolha da lingua dominante
é realizada de forma voluntéria. No entanto, nela operam forgas que
podem ser conceituadas como formas de violéncia simbdlica, uma
vez que esta é induzida mediante a criagédo de “[..] férmulas institu-
cionais que estdo embutidas nos cérebros, como estruturas mentais e
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de pensamento’, que “[...] nos fazem esquecer que [a situagao atual]”
€ o resultado de uma longa série de atos da instituicdo e se apre-
senta com todas as aparéncias do natural (Nascimento, 2009. p. 19).

Essa violéncia simbdlica pode se manifestar em ideias acei-
tas sobre o bilinguismo. Embora duas ou mais linguas possam ser
dominadas, fatores socioculturais podem impor a aquisicdo de uma
L2 em detrimento da L1. Quando o processo € concebido dessa
forma é denominado bilinguismo subtrativo. A instituicdo escolar,
apesar do atual quadro de protegédo as linguas indigenas, pode pro-
mover essa concepgao e até pressionar as familias a abandonarem a
prépria lingua na criagdo dos filhos.

A aprendizagem da L2 é muitas vezes um processo longo e
demorado para os educandos, devido a diversos fatores que ocor-
rem por meio da integracdo de novos conhecimentos, mediante a
utilizagcdo das estruturas cognitivas j& assimiladas. As experiéncias
anteriores servem de base para a assimilagcdo de novas informacdes,
tendo destaque a separagao da proficiéncia da L1 e da L2, havendo,
assim, uma troca nas habilidades cognitivas e académicas. A L1 ndo
serve somente para auxiliar, mas é um recurso fundamental para o
desenvolvimento da competéncia da L2,

3 EDUCACAO LINGUISTICA INDIGENA

Como mencionado anteriormente, a situacao digldssica con-
diciona a realidade social dos falantes de uma lingua dominada. No
Brasil, aqueles que vém de uma familia indigena nédo sé tém dificul-
dade em manter (e adquirir) a lingua da familia, mas o uso da lingua
portuguesa também pode ser uma fonte de conflito. No imaginério
social, prevalece a identificagcdo da lingua portuguesa falada pelos
indigenas e daquela utilizada pela maioria mestica, respectivamente,
como cédigo restrito e cddigo elaborado.
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Bernstein (1996, p. 143) define que “um cddigo é um principio
regulativo, tacitamente adquirido, que seleciona e integra significa-
dos relevantes, formas de realizagdo e contextos evocadores” Por
sua vez, Domingos et al. explica:

Caddigo elaborado se caracteriza por uma ordem de sig-
nificagcdo universalista, cujos principios e operagdes sao
tornados explicitos e que, estando desligada do contexto,
dé ao falante possibilidade de distanciamento e, por-
tanto, de reflexividade; os falantes de um cddigo elabo-
rado tendem a estar cientes das diferengas individuais e
a ter papeis menos formalizados. [..] Cédigo restrito se
caracteriza por uma ordem de significagéo particularista,
em qgue os principios e operagdes s@o mantidos implici-
tos, dado que as significagdes partilhadas e ligadas ao
contexto ndo carecem de muita verbalizagéo; os falantes
de um cdédigo restrito tendem a ter papéis comunitarios,
ndo estando muito cientes das diferencas individuais
(Domingos et al., 1986, p. 343-344).

Assim, existem diferencas na forma de comunicagdo das
classes consideradas de maior prestigio em relagdo as de menor
prestigio, envolvendo também situagdes de poder e alienagao.

O falante indigena, estando ciente dessas diferencas, pode
valorizar seu préprio uso da lingua portuguesa como incorreto, ina-
dequado ou de baixo prestigio; ou seja, experimentando inseguranca
linguistica. Essa desvalorizagé@o é condicionada pela estigmatizagdo
de pertencer a um grupo indigena que pode revelar o uso da lingua
portuguesa. Nesse contexto, deve-se enfatizar que é a valorizagcdo
da prépria competéncia comunicativa do falante que condiciona
sua experiéncia pessoal em situagdes de conflito e pode levar a sua
inseguranga linguistica. Portanto, é essa avaliacdo subjetiva que se
estd interessado em explorar; ndo assim uma suposta competén-
cia linguistica objetiva, cuja definicdo também ¢é objeto de intenso
debate (Nascimento, 2009).
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O sistema educacional tem sido historicamente uma das
poucas dreas em que a politica linguistica é traduzida em praticas
concretas nas quais milhdes de brasileiros participam, bem como
um espaco relativamente critico a partir do qual tem sido promovida
a modificagao da dita politica. No novo quadro ideolégico e insti-
tucional de respeito a diversidade, junto com os objetivos de pre-
servar e revitalizar as linguas indigenas, a educagao escolar brasi-
leira deve assegurar que os menores de origem indigena adquiram
conhecimentos suficientes em lingua portuguesa, de acordo com
suas particularidades, ou seja, de preferéncia de um bilinguismo
completo (Knapp, 2011).

No inicio dessa mudanca na politica linguistica, Maher (2005)
e seus colaboradores julgaram que o modelo até entao vigente apon-
tava para o deslocamento e exclusdo das linguas indigenas e nao
cumpria sua promessa de ensinar lingua portuguesa com eficiéncia
em pouco tempo. Knapp (2011), por sua vez, sinaliza que o modelo
monocultural que perpetua a situagdo subordinada das linguas indi-
genas continua em pleno funcionamento.

Apesar desses julgamentos, deve-se reconhecer que as pra-
ticas linguisticas na educacgéo oferecida aos indigenas sao variadas.
Na educagao bésica, encontram-se modelos bilingues superficiais e
projetos de bilinguismo pedagdgicos e linguisticamente adequados.
No nivel superior, as universidades interculturais foram criadas, mas
elas estdo localizadas apenas em regides que tradicionalmente tém
uma populagdo indigena.

Assim, com algumas exceg¢des que comegam a ser docu-
mentadas, o modelo de educagao bilingue no Brasil tem respondido,
nas Ultimas décadas, lentamente ao intenso processo de migracao
indigena para as cidades. Nao houve um avango significativo em
acdes e/ou projetos que colaborem para a ampliag@o da educagao
linguistica indigena com a lingua portuguesa.
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4 A LINGUA PORTUGUESA NA FRONTEIRA

Conforme mencionado anteriormente as linguas e a cultura
ultrapassam limites geogréficos, pois sdo notadas nas vivéncias e
experiéncias do cotidiano, sobretudo, nas regides fronteiri¢as. Isso
pode ser percebido principalmente no Brasil, onde existem diver-
sas linguas indigenas.

Conforme Barreda (2017, p. 103),

O plurilinguismo, ou seja, 0 uso de mais de uma lingua
na vida cotidiana, € um fato comum na América Latina.
Porém, o reconhecimento da diversidade linguistica, em
algumas ocasides, ndo é evidenciado a priori, a ndo ser
guando se revela a prética.

E nas agBes corriqueiras que observamos a existéncia da
diversidade linguistica e cultural dos habitantes da fronteira. Assim,
podemos dizer gue o ensino da lingua portuguesa na fronteira enfrenta
muitos obstaculos que ultrapassam as barreiras geogréficas.

Mato Grosso do Sul, localizado na regido centro-oeste, é um
estado brasileiro que faz fronteira com dois paises, Paraguai e Bolivia,
tendo sete cidades consideradas gémeas por sua localizagdo, sendo
elas: Bela Vista, que é vizinha de Bella Vista Norte (Paraguai); Coronel
Sapucaia, que fica ao lado de Capitan Bado (Paraguai); Corumba, que
estd ao lado de Puerto Quijarro (Bolivia); Mundo Novo, Salto del Guaira
(Paraguai) como vizinha; Paranhos, com Ypejhi (Paraguai), apds a
fronteira; Porto Murtinho, que é vizinha da Coldnia Carmelo Peralta
(Paraguai); e Ponta Por3, ao lado de Pedro Juan Caballero (Paraguai).

Na fronteira do Mato Grosso do Sul, a diversidade linguistica
e cultural é bastante visivel, influenciando diretamente as comunica-
¢oes e relagdes sociais. Nesse territério, séo compartilhadas realida-
des semelhantes, onde brasileiros, paraguaios, bolivianos e indige-
nas usufruem do mesmo espago, porém com diferengas e precon-
ceitos que ultrapassam as fronteiras.
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Paraguai e Bolivia, ao contrario do Brasil, possuem linguas
indigenas oficializadas. A lingua espanhola ou castelhano e o gua-
rani sdo consagrados como idiomas oficiais pela constituicdo no
Paraguai, onde também se considera as linguas indigenas e das
minorias como patrimoénio cultural do pais (Paraguay, 1992). Em
relagdo a Bolivia, as linguas oficializadas sdo o espanhol ou caste-
lhano, araona, aymara, baure, bésiro, canichana, cavinefio, cayubaba,
chdcobo, chimén, ese ejja, guarani, guarasu'we, guarayu, itonama,
leco, machajuyai-kallawaya, machineri, maropa, mojefo-trinitario,
mojefo-ignaciano, moré, mosetén, movima, pacawara, puquina,
quechua, siriond, tacana, tapiete, toromona, uru-chipaya, weenhayek,
yaminawa, yuki, yuracaré e zamuco.

No caso do Brasil, considera-se lingua oficial somente o
portugués. Com relagé@o as linguas indigenas, a constituigdo brasi-
leira concede o direito de uso das linguas e culturas indigenas na
educacgao fundamental e dentro da comunidade na qual pertencem
(Brasil, 1988). Nesse sentido, podemos afirmar que as situagdes de
diferencas e rejeigdes em relagéo as linguas iniciam-se na formula-
¢ado das leis maiores.

Apesar da imposicao federativa, é possivel observar algumas
iniciativas em nivel regional no que se refere a valorizagédo dos idio-
mas indigenas. Em Mato Grosso do Sul, por exemplo, a cidade de
Tacuru foi o segundo municipio do Brasil a considerar uma lingua
indigena como oficial, ao cooficializar o guarani com o portugués
(Tacuru, 2010). Isso permite que a comunidade usufrua dos mesmos
direitos, tanto na questdo da salde quanto no apoio escolar da lin-
gua. Observamos, assim, a preocupacgado e o olhar diferencial por
parte da comunidade de todos estarem fazendo parte da construgdo
politica, social e educacional dos que ali habitam, descartando qual-
quer tipo de preconceito ou rejeigao.

Em Mato Grosso do Sul, os contatos linguisticos e culturais
entre brasileiros, paraguaios, bolivianos e indigenas que, de certa
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forma, vao construindo suas identidades, excedem o limite territorial.
Oliveira explana que:

E assim que em ambos os lados da fronteira pode-se
constatar a existéncia de contingentes populacionais
ndo necessariamente homogéneos, mas diferenciados
pela presenca de individuos ou grupos pertencentes a
diferentes etnias, sejam elas autéctones ou indigenas,
sejam provenientes de outros paises pelo processo de
imigracdo. Ora isso confere a populagéo inserida no con-
texto de fronteira um grau de diversificagédo étnica que,
somado a nacionalidade natural ou conquistada do con-
junto populacional de um e de outro lado da fronteira,
cria uma situagao sociocultural extremamente complexa
(Oliveira, 2004, p. 14).

Nesse sentido, as diversidades linguisticas existentes nas
regides de fronteiras tornam o processo de aprendizagem de uma
lingua desafiador, principalmente em se tratando de estudantes que
possuem sua lingua mée e se deparam com outra lingua, nesse caso,
a lingua portuguesa na sala de aula.

Atuando hd mais de dez anos na educagdo basica®, por
diversas vezes, deparei-me com situagdes nas quais o uso da lin-
gua portuguesa se misturava com as demais linguas, a saber: espa-
nhol, guarani e ayoreo/zamuco. Este Ultimo deixou-me mais curiosa
e ao mesmo tempo sem estratégias metodoldgicas para atuar nas
aprendizagens dos alunos que a utilizavam. A maioria fazia a mistura
das linguas, tanto na oralidade quanto na escrita. Por morar na fron-
teira entre Brasil e Paraguai, restava-me somente tentar ampliar as
situagdes de aprendizagem e amenizar as dificuldades enfrentadas
por esses estudantes.

Nesse cendrio, notava que alguns aprendizes evitavam

a comunicagdo, para nao expor tanto a maneira como falavam.

37 A mencdo a experiéncia de atuar em contextos multilingues diz respeito a vivéncia da autora
Lucidia Balbuena Vareiro.
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Talvez por estarem entre brasileiros falantes do portugués, havia o
receio de falar errado.

Dessa forma, observamos que em diversas situagoes e,
principalmente, por dominar vérias linguas, e ndo somente a lin-
gua portuguesa, os alunos enfrentam muitos desafios, sendo um
deles a exclusdo e o preconceito linguistico da sociedade, mesmo
residindo em faixa de fronteira, onde o contato entre linguas é algo
comum e corriqueiro.

Vale salientar que, em nosso contexto de atuagéo, a maio-
ria dos estudantes que frequentam as escolas brasileiras e moram
no Paraguai possuem dupla cidadania por terem nascido no Brasil,
porém residem com seus familiares no pais vizinho. Como garantia
de direito, usufruem de educagao, salide e assisténcia social. Em rela-
¢ado a salde, alguns utilizam enderecos brasileiros, cedidos por ami-
gos da localidade, para fazer a carteira do Sistema Unico de Salde
(SUS). Algumas familias trabalham com a pesca e venda de isca,
outros fazem a travessia de pessoas entre os dois paises com seu
préprio barco. Assim, vivem os fronteiricos dessa regido, usufruindo
0 bem comum, da faixa de fronteira, mas com realidades distintas.

A regido fronteirica apresenta diversidade linguistica e cultu-
ral que vai muito além da comunicagao. Essa pluralidade esta refle-
tida em vdrios aspectos: sociais, econdmicos, educacionais, entre
outros. Principalmente nessas regides, é possivel vivenciar espagos
multiculturais e multilingues, que também retratam circunsténcias
de conflitos alicergados a questdes de lingua, linguagem, comunica-
cao, diferencas culturais/étnicas e aprendizagem escolar.

Nesse sentido, buscamos trazer um pouco de como é viver
na fronteira, mas ndo somente dividido por territdrio, e sim por bar-
reiras humanas que separam as diversidades linguisticas e culturais
dentro do mesmo espaco.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O Estado de Mato Grosso do Sul possui uma grande con-
centragdo de populagdo indigena brasileira, tendo diversas etnias
com diferentes L1, contudo, a sua escolarizagéo € realizada na lingua
portuguesa. Logo, o bilinguismo esté presente na vida escolar dos
alunos indigenas desde os primeiros anos em que entram na escola,
pois eles tém que aprender a/na lingua portuguesa, deixando de
lado a sua L1 em seu processo de ensino e aprendizagem.

Nas regides de fronteira, isso ndo é muito diferente. Os indi-
genas que habitam essas localidades também tém a sua escolari-
dade com base na lingua portuguesa. Nessas regides, muitas vezes,
os alunos indigenas nédo séo residentes no Brasil, sendo provenien-
tes de outros paises como o Paraguai e a Bolivia, porém, por terem
nascido em territério brasileiro, tém o direito a educacéo nesse pais.

Nos casos fronteirigcos, os educandos indigenas além da
sua L1, falam ainda outros idiomas e dialetos do pais ou local em
que vivem, e, com a sua escolarizagdo no Brasil, aprendem a falar
a lingua portuguesa.

Logo, observamos que o bilinguismo esté presente na edu-
cacgao indigena, tendo assim a necessidade de implantagdo de uma
educagao escolar indigena que envolva as suas especificidades,
uma modalidade de ensino diferenciada, intercultural e bilingue,
buscando voltar o desenvolvimento da educacéo indigena para a
preservagao linguistica e a manutengéo cultural. Deve-se levar em
consideragdo o que melhor se ajusta as necessidades da educagao
no contexto indigena fronteirico, buscando, assim, um desenvolvi-
mento igualitario da lingua materna e da lingua portuguesa dentro
do contexto escolar e da vida em comunidade, a fim de preservar e
desenvolver ambas as linguas para alcancgar as habilidades na com-
preensao e produgao oral e escrita.
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Se a comunicagdo € um importante elemento de aproxima-
céo e interacdo, torna-se altamente relevante que, em zonas fron-
teirigas, as escolas trabalhem com dois ou mais idiomas usados na
regido, evitando isolamento de alunos, a falta de compreenséo e
posicionamentos xendéfobos.
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O presente capitulo integrou parte das atividades de obser-
vacdo, referente a disciplina de Estdgio Obrigatério de Lingua
Espanhola Ill, desenvolvida em 2022, no curso de Letras Portugués
e Espanhol da Faculdade de Artes, Letras e Comunicagéo (FAALC),
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Tem como
objetivo apresentar e discutir a interculturalidade critica no ensino
de lingua espanhola, a partir das percepgdes de alunos do 3° ano do
ensino médio de duas escolas publicas de tempo integral, situadas
no municipio de Campo Grande, onde residimos, no estado de Mato
Grosso do Sul (MS).

Com base em nosso arcabougo tedrico (Candau, 2020;
Freire, 1987; Maher, 2020; Zolin-Vez, 2021, entre outros), discutimos
a importancia de abordar questdes culturais nas aulas de lingua
espanhola e de conhecer e valorizar os paises latinos. Para confirmar
ou refutar nossa hipdtese de que hd uma perspectiva eurocéntrica
no que se refere ao imaginario da cultura hispanica, aplicamos um
guestionario composto por seis questdes, em turmas de 3° ano do
ensino médio de duas escolas publicas. O fato de o estado de Mato
Grosso do Sul fazer fronteira com dois paises de lingua espanhola,
guais sejam, Paraguai e Bolivia, poderia sugerir maior proximidade
com a cultura dos vizinhos.

O capitulo estd organizado da seguinte maneira: (i) no per-
curso metodoldgico, apresentamos como foi a geragdao de dados;
(i) no percurso tedrico, tratamos da cultura no ensino de lingua adi-
cional e da importancia de se trabalhar a educagéo linguistica na
perspectiva do SULeamento e da interculturalidade critica; (iii) no
percurso analitico, discutimos os resultados da pesquisa a luz de
nosso arcabougo tedrico; (iv) por fim, apresentamos as referéncias.
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1. PERCURSO METODOLOGICO

Considerando o contexto geogréafico no qual estamos inse-
ridas, nossas vivéncias, experiéncias e observagdes nas escolas, no
comércio, na universidade, levando em conta também as leituras
realizadas, optamos por discutir a percepc¢ao dos alunos sobre a cul-
tura boliviana. Justificamos nossa escolha porque a Bolivia é um dos
paises vizinhos ao estado, conforme mencionamos, ha evento men-
sal intitulado Praga Bolivia®®, no municipio de Campo Grande, e, de
modo geral, percebemos, nas escolas, a presenga de alunos que tém
parentes bolivianos.

Para tanto, aplicamos um questionario durante a etapa
de observagdo da disciplina de Estdgio Obrigatério em Lingua
Espanhola Ill. As duas instituicdes de ensino que se configuraram
como campo de Estadgio e o periodo de realizagdo da geragdo de
dados foram definidos pela Comissao de Estagio (COE) do curso de
Letras Portugués e Espanhol da FAALC/UFMS.

O questiondrio, composto por cinco questbes discursivas e
uma mista (uma parte da questao exigia resposta discursiva e outra,
selecdo de alternativas), foi aplicado em duas escolas estaduais, de
tempo integral, em 2022, durante a disciplina de Lingua Espanhola,
no 3¢ ano do ensino médio.

A primeira instituicdo esté localizada no Bairro Universitario,
na regido sudeste de Campo Grande, em MS. No entorno da escola,
foi possivel observar a variedade de comércios, como: convenién-
cias, sorveterias, lojas de utensilios, entre outros estabelecimentos.
A mencionada instituicdo foi inaugurada em 5 de agosto de 1980 e,
atualmente, conta com turmas do Ensino Médio (10, 2° e 3° anos) e,

38 Perfil do Instagram que traz mais informagdes sobre o evento: @pracaboliviaoficial.
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desde 2017, configura-se escola de tempo integral, fazendo parte das
"Escolas de Autoria”® do estado de MS.

Quanto a seus aspectos fisicos, destacamos que o estabe-
lecimento é composto por: 14 salas de aulas, sala de diretoria, sala
de professores, laboratério de informatica, laboratério de ciéncias,
sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), quadra de esportes coberta, cozinha, biblio-
teca, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitdrio, des-
pensa, almoxarifado, patio coberto, patio descoberto, area verde e
academia ao ar livre.

Ademais, a escola oferece alimentagao escolar para os alunos
e agua filtrada. Possui dgua da rede publica, energia da rede publica,
esgoto da rede publica e seu lixo é destinado a coleta periddica. Os
equipamentos disponiveis a professores e alunos sédo: TV, copiadora,
impressora, aparelho de som e projetor multimidia (datashow).

Conforme mencionamos, o questionario foi aplicado no
decorrer das aulas de lingua espanhola. Na primeira etapa, os parti-
cipantes foram os alunos do 3° ano do ensino médio, turmas B e C,
enquanto no segundo dia, participaram os alunos das turmas A e D,
somando 68 estudantes.

A segunda escola na qual foi feita a gerag@o de dados estéd
localizada na regido central de Campo Grande. Ha turmas de 9° ano
do ensino fundamental até 3° ano do ensino médio. O prédio oficial
da escola foi projetado pelo Arquiteto Oscar Niemeyer Soares Filho e
inaugurado em 26 de agosto de 1954. Porém, no periodo da pesquisa,

39 “E um Programa de oferta do Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI, denominado Escola da
Autoria, que tem como proposta pedagdgica a formagdo integral do jovem, estimulando ndo s6 o
desenvolvimento da aprendizagem, mas também das competéncias socioemocionais, por meio da
ampliacdo do tempo de permanéncia na escola e do oferecimento de componentes curriculares
diferenciados [..]" Disponivel em: https://www.cartasdeservicos.ms.gov.br/ensino-medio-em-
-tempo-integral-escola-da-autoria. Acesso em: 30 out. 2023,
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estava sendo utilizado um prédio temporario, localizado na Rua Dom
Aguino, porque o estabelecimento original passava por reforma.

A construcdo é aparentemente antiga, ndo muito grande,
com algumas salas de aula no andar térreo e outras no primeiro
andar, uma quadra esportiva na lateral, biblioteca e refeitério. Em
suas proximidades, existem diversos estabelecimentos comerciais e,
por isso, hd muito movimento de carros e pessoas durante todo o dia.
Por ser também uma “Escola de Autoria’; os alunos permanecem no
local por periodo integral, das 7h30min as 16h30min.

O guestionario também foi aplicado durante as aulas de lin-
gua espanhola e o publico alvo abrangeu as duas turmas de terceiro
ano do ensino médio, A e B, totalizando 24 alunos. Cabe ressaltar
gue nenhum estudante se recusou a responder o questionario.

A elaboracéo das questdes considerou a metodologia quali-
tativa de anélise dos dados, por isso as cinco perguntas foram dis-
cursivas e, em apenas uma, havia parte que exigia resposta discur-
siva e outra, opgdes para assinalar. Obtivemos 92 participagdes.

2. PERCURSO TEORICO

Nosso arcabougo tedrico estd ancorado em estudos de
Candau (2020), Freire (1987), Harris (1990), Maher (2020), Miquel e
Sans (2004), Zolin-Vesz (2021), entre outros, sobre a relagao entre
interculturalidade critica e ensino de linguas. Na primeira parte, dis-
cutimos o conceito e os tipos de cultura e a importancia de sua abor-
dagem no ensino de lingua estrangeira, a partir de uma perspectiva
multicultural que valorize as diferengas dentro da sala de aula.

No segundo tdpico, discutimos o ensino de lingua através do
termo SULear, apresentado por Zolin-Vesz (2021), que, ancorado nos
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estudos de Freire (1987), conceitua que os conhecimentos produzi-
dos no Sul, ndo podem ter menos valor, em relag@o aos conhecimen-
tos produzidos no Norte.

E por fim, trazemos como a cultura pode ser abordada em
sala de aula possibilitando sua integragé@o nas classes de lingua e
nao em sec¢oes distintas, pois como pontua Miguel e Sans (2004) a
lingua é cultura, e por conseguinte, a identidade de um povo.

2 CULTURA E EDUCAGAO LINGUISTICA

Existe uma relagéo indissocidvel entre lingua e cultura, inclu-
sive Maher (2020) situa a lingua como um trago da cultura, porém,
muitas vezes, esses dois elementos sdo tratados separadamente e
de maneira superficial. De acordo com Miquel e Sans (2004, p. 6),
a lingua faz parte da compreenséo da cultura de um povo, de modo
que “[..] o ensino da lingua entendido como instrumento de comuni-
cagao ensina, mesmo sem ter consciéncia disso, uma série de prati-
cas sociais e valores culturais."4.

As citadas autoras apresentam a cultura em trés classes com-
plementares: “"Cultura com mailsculas’, “cultura a secas” e “cultura
com k" Cultura com mailsculas seria a cultura enciclopédica, rela-
cionada a academia, como artes, histéria, religido, literatura e mdsica,
enquanto a cultura a secas, ou cultura com minusculas corresponde
aos habitos cotidianos partilhados entre determinado grupo social,
no qual todos atuam em conformidade ainda que nado haja registros
escritos - para Miquel e Sans (2004) esta cultura é fundamental no
processo de aprendizagem de uma lingua. J& a cultura com k é o
conhecimento aplicado em contextos determinados, ndo comparti-

lhado por todos os falantes da lingua.

40 No original: '[..] ensefiando lengua entendida como un instrumento de comunicacién se ensefia
alin sin ser consciente de ello una serie de précticas sociales y de valores culturales”
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A definicdo de Harris (1990) para cultura da-se da seguinte
maneira:

Cultura é o conjunto aprendido de tradigdes e estilos
de vida, socialmente adquiridos, dos membros de uma
sociedade, incluindo suas formas padronizadas e repe-
titivas de pensar, sentir e agir (ou seja, seu comporta-
mento). [..] em seu sentido etnogréfico, é aquele todo
complexo que inclui conhecimentos, crengas, arte, moral,
lei, costumes e quaisquer outras capacidades e habitos
adquiridos pelo homem como membro da sociedade
(Harris, 1990, p. 19-20)',

Entende-se, entdo, a partir do fragmento apresentado, que
cultura é algo imanente ao individuo, adquirida do meio em que
ele vive, que reflete em sua maneira de agir, pensar, falar, vestir-se,
expressar-se e portar-se. Isso independe do local em que ele se
encontra, por isso ainda que uma pessoa saia de seu pais de origem,
ela carregard bagagens culturais, que se somam aos fatores locais
e criam uma rica multiplicidade cultural. Silva (2005)#?, citado por
Maher (2020), em aula inaugural da Unicamp, assevera que um cur-
riculo multiculturalista critico deve tematizar as diferengas para que
haja compreenséao delas, ndo apenas tolerancia.

Em dezembro de 2021, existia, no Brasil, cerca de 1,3 milhdo
de imigrantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, doravante IBGE. Contudo, apesar da diversidade que
cerca os estudantes brasileiros, muitas vezes, ndo sdo capazes de
reconhecé-la e de valorizar essa multiculturalidade. Desse modo, ao
apresentar aspectos culturais de um pais aos seus alunos, o professor

4 No original: "Cultura es el conjunto aprendido de tradiciones y estilos de vida, socialmente adqui-
ridos, de los miembros de una sociedad. incluyendo sus modos pautados y repetitivos de pensar,
sentir y actuar (es decir, su conducta). [..] en su sentido etnogréfico, es ese todo complejo que
comprende conocimientos, creencias, arte, moral, derecho, costumbres y cualesquiera otra capa-
cidades y habitos adquiridos por el hombre en tanto que miembro de la sociedad"’

42 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introduco as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.
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de lingua estrangeira (LE) os conduz a uma reflexado acerca daquele
pais e de seu povo, levando-os a um entendimento que possibi-
lita maior empatia quanto ao outro, desfaz antigos preconceitos e
promove respeito mutuo.

2.2A IMPURTANCIA DE PENSAR A EDUCACAQ
LINGUISTICA A PARTIR DO SULEAR

Nesta parte do trabalho, abordamos e discutimos alguns
conhecimentos em torno do ensino de lingua espanhola como lin-
gua adicional, evidenciando estratégias em sentido oposto ao dis-
curso monolingue e ao conceito NORTEador eurocéntrico. Partimos
de uma perspectiva freireana (Freire, 1987), com base também em
Zolin-Vesz (2021), para apresentar a importancia e o ensino de espa-
nhol apoiado no conceito de SULear e de interculturalidade, diferen-
temente do ensino exclusivo gramatica tradicional.

Evidenciamos a necessidade da reflexao sobre o duo denun-
cia-andncio apresentado por Zolin-Vesz (2021). Tendo em vista,
necessariamente, a denlincia como a disseminacdo do discurso
monolingue na concepgdo de ensino de lingua, e o anuncio que,
subordinado a denuncia, concede a libertagdo das amarras tradicio-
nais eurocéntricas, ou seja, a possibilidade de ensinar lingua com
base no conceito de SULeamento, de Paulo Freire (2018). Dessa
forma, o aluno se desprenderia dessa ideologia que vé como impor-
tante somente o que vem do Norte global.

[..] os pensadores romanticos acreditavam que a lingua
incorporava o espirito, os pensamentos e os valores da
comunidade a qual estava relacionada, além de defen-
derem que a lingua e a comunidade estavam enraiza-
das em um territério determinado (Canagarajah®® apud
Zolin-Vesz, 2021, p. 47)

43 CANAGARAJAH, Suresh. Translingual practice: global Englishes and cosmopolitan relations.
Londres: Routledge, 2013,
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Zolin-Vesz (2021) enfatiza que o discurso monolingue esté rela-
cionado a valores de uma comunidade, em um determinado territério,
ou seja, essa triade herderiana (lingua, comunidade e territério), acaba
por ser assimilada por “[..] um sistema auténomo, hermético e con-
trolado por uma gramatica normativa.’ (Zolin-Vesz; 2021, p. 47). Logo,
a predominancia do ensino de gramética tradicional, NORTEadora na
aprendizagem de lingua espanhola como lingua adicional e outras lin-
guas em geral, estaria relacionada com o fato de que o discurso mono-
lingue advém de um territdrio que se vé superior aos demais.

A perspectiva monolingue contribui para o ensino bancdrio.
Cabe salientar que, segundo Freire (1987), esse ensino idealiza o pro-
fessor como Unico detentor de saber, ndo possibilitando uma troca de
conhecimentos entre professor e aluno. E como se o professor deposi-
tasse seu conhecimento e o aluno como um cofre vazio, sem saberes,
apenas o recebesse. Desse modo, 0 adestramento de ensino tradicional
e culturalmente Ocidental, assim como o ensino bancério, impossibili-
tam outras formas de saberes, com base em outras culturas, uma vez que
exclui uma perspectiva apoiada no SULeamento do ensino de linguas.

O conceito de SULear "[..] significa deslocar a ldégica das
relagdes sociais de saber-poder, que privilegiam os conhecimentos
produzidos no Norte em detrimento dos conhecimentos produzidos
no Sul” (Zolin-Vesz, 2021, p. 52). E importante evidenciar que o Norte
e o Sul referidos ndo estabelecem relagdes exclusivamente geogra-
ficas. O conceito do Sul "E uma metéfora do sofrimento humano
causado pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado [...]"
(Santos, Araljo; Baumgartem, 2016, p. 16). Desse modo, temos o Sul
gue, na perspectiva epistémica, representa o grupo marginalizado; o
Norte, os dominantes, colonizadores do poder, do saber, do ser.

A interculturalidade critica nao objetiva aceitar as diferencas,
mas guestiona-las. Quem determina a importancia de uma ou outra
cultura? Por que ha esteredtipos e culturas marginalizadas em opo-
sicdo as dominadoras?
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Segundo Anjos, Fonseca e Cruz:

A predominancia das produgdes europeias no estudo da
América Latina, possivelmente, é outro fator que dificulta
o aparecimento das vozes latinas acerca da sua prépria
regidgo. Esse conhecimento acumulado durante anos
privilegiou a narrativa dos colonizadores em detrimento
dos povos que compdem o territério latino, de modo que
em espagos onde o conhecimento cientifico predomina
como é o caso da escola, percebe-se a reprodugao des-
sas narrativas que além de reduzirem a compreensao do
estudante acerca da histéria do seu préprio povo, influen-
cia no seu processo de identificagdo e pertencimento
(Anjos; Fonseca; Cruz, 2023, p. 118).

Julgamos pertinente salientar o que assevera Candau (2020,
p. 680), a educacdo intercultural critica ndo se reduz “a mera visi-
bilizagdo de diversos grupos socioculturais, assumindo um enfoque
exclusivamente descritivo e turistico, ndo questionando as relagdes
de poder presentes entre os diferentes grupos socioculturais [..]"
Nesse sentido, reforgamos a importancia de SULear a educagao lin-
guistica em lingua espanhola, fomentando a manifestagdo de dife-
rentes vozes da América Latina, sem esteredtipos e preconceitos,
constituindo uma abordagem acolhedora, mas que também ques-
tiona as desigualdades e busca empoderamento dos que foram his-
toricamente marginalizados.

3, PERCURSO ANALITICO

A partir do questiondrio aplicado nas turmas de 3° ano do
ensino médio, A, B, C e D, de uma escola, e turmas A e B, de outra
escola, realizamos o levantamento de dados com base nas respostas
dos alunos, para verificar sua relagdo com os aspectos culturais da
Bolivia. Considerando o limite de espago do capitulo, selecionamos
as respostas referentes a trés questoes (1, 4 e 5). Os resultados foram
discutidos a luz do percurso tedrico apresentado.
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Na primeira pergunta, os alunos deveriam citar os paises que
tém como idioma oficial a lingua espanhola.

Questao 1: Vocé sabe quais paises tém a lingua espanhola
como lingua oficial? Cite-os.

Grafico 1- Porcentagem dos paises citados pelos alunos
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Fonte: Elaboragéo prdpria, 2022.

Percebe-se que, dentre os 92 alunos, 77% das respos-
tas mencionaram a Espanha. Fica evidente a relagdo entre lingua
e nagao, espanhol e Espanha, assim como inglés e Inglaterra, por-
tugués e Portugal, por exemplo. Conforme abordado no referencial
tedrico, é importante ndo restringir essa visdo para que ndo sejam
silenciadas outras culturas que também apresentam o espanhol
como lingua oficial.
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Seguindo a andlise dos resultados, 75% das respostas cita-
ram a Bolivia, evidenciando duas possiveis hipéteses: 1) os estudan-
tes aparentemente sabiam que, na Bolivia, é falado o espanhol, além
de outras linguas; 2) eles podem ter citado a Bolivia porque notaram
gue era objeto de pesquisa do questiondrio.

A primeira hipdtese confirma que os estudantes nao veem
a lingua espanhola apenas como pertencente a Espanha, mas que
também reconhecem o espanhol como lingua oficial de varios pai-
ses da América Latina.

A segunda hipdtese foi levantada porque, nas perguntas
seguintes, questionamos a relagdo deles com o pais em questéo e
a maioria apontou que ndo conhecia ou que conhecia parcialmente
algo sobre a Bolivia, como serd apresentado na andlise seguinte, cor-
respondente a questao de niimero 4.

Questao 4: O que vocé conhece da cultura boliviana? Quais
influéncias vocé ja viu desse pais aqui em MS (lingua, comida, vesti-
menta, costumes, datas festivas, outros)?

Assinale o que vocé ja& conhece (viu, leu, experimentou)
sobre a Bolivia:

() Saltenha () Lingua Aimard () Puerto Sudrez
() Cholas ou cholitas () Carnaval de Oruro () SantaCruz de la Sierra
() DiadelaPaz () Diabladas () Marcelo Moreno
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Grafico 2 - Conhecimento dos alunos em relagéo a Bolivia
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Fonte: Elaboragéo propria, 2022.

No gréafico 2, observamos que, no total dos alunos, apenas
33% deles conhecem algo e reconhecem algumas das alternativas
disponibilizadas como pertencentes a cultura boliviana. Outros 30%
podem ter entendido a questdo como se fosse Unica, porque ndo
responderam a primeira parte, mas assinalaram, na sequéncia, uma
alternativa. Na pergunta em destaque, era para ser respondido, em
primeiro lugar, seu conhecimento em relacdo a cultura boliviana e,
em segundo, assinalar algo que ja tenha visto, conhecido do pais em
questdo. Dando sequéncia a andlise dos resultados, 21% escreveram
que nao conhecem, porém assinalaram as alternativas, os outros
16% colocaram que realmente ndo conhecem nada e ndo escolhe-
ram nenhuma das opg¢des.

Além disso, as respostas da questdo acima também fomen-
taram mais duas hipéteses. A primeira é de que eles ndo sabiam da
origem dos elementos que assinalaram, porgue alguns alunos escre-
veram que ndo conheciam nada da cultura boliviana e, na sequén-
cia, assinalaram elementos correspondentes ao pais citado, como
no exemplo a seguir:
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Figura 1 - Participante 1 escreveu ndo/nada, mas assinalou

4.0 que vocé conhece da cultura boliviana? Quais influéncias vocé j& viu desse pais aqui em MS (lingua,
comida, vestimenta, costumes, datas festivas, outros)?

LGo Sovnheco MVcda
Assinale o que voce ja conhece (viu, leu, experimentou) sobre a Bolivia:

() Saltenha () Lingua Aimara (A Puerto Suarez
() Cholas ou cholitas () Carnaval de Oruro () Santa Cruz de la Sierra
¥A-Dia de La Paz ( ) Diabladas () Marcelo Moreno

4. O que vocé conhece da cultura boliviana? Quais influéncias vocé ja viu desse pais aqun em MS (lingua,
comida, vestimenta, costumes, datas festivas, outros)? o= Qwﬂugg )L OB

Assinale o que vocé j& conhece (viu, leu, experimentou) sobre a Bolivia:

(/) Saltenha () Lingua Aimara () Puerto Suarez
() Cholas ou cholitas ( ) Carnaval de Oruro () Santa Cruz de la Sierra
() Diade La Paz ( ) Diabladas () Marcelo Moreno

Fonte: Questiondrio do participante 1.

Em outras palavras, alguns conhecem elementos da cultura
boliviana, mas nao os reconhecem como pertencentes ao pais. Esse fato
pode estar associado ao que Zolin-Vesz (2021) indicou em sua pesquisa,
em relagdo ao discurso monolingue e a predominancia do ensino de
gramatica tradicional, NORTEadora na aprendizagem de lingua adicio-
nal. Pois, os alunos, nessas aulas, ficam geralmente presos aos conhe-
cimentos decorrentes de um territério que é concebido como superior
aos outros e, com isso, ndo conhecem aspectos culturais de diferentes
paises, ndo discutem e ndo questionam esteredtipos e preconceitos.

A segunda suposicéao feita é que, na compreensao dos alu-
nos, elementos como vestimenta, comida, feriado nacional etc., ndo
sdo representativos da cultura, j& que houve casos em que o estu-
dante respondeu que nado conhecia a cultura, mas sim alguns ali-
mentos e roupas, conforme observado:

Figura 2 - Participante 2 ndo reconhece feriado como parte da cultura

4. 0 que vocé cohhece dacultura boliviana? Quais influéncias vocé J& viu desse pais aqui em MS (lingua,
comida, vestimenta, costumes, datas festivas, outros)?

L Comnhecyg MVcde
Assinale o que vocé ja conhece (viu, leu, experimentou) sobre a Bolivia:

() Saltenha () Lingua Aimara (3 Puerto Suarez
() Cholas ou cholitas () Carnaval de Oruro () Santa Cruz de la Sierra
YA Dia de La Paz ( ) Diabladas () Marcelo Moreno

Fonte: Questionario do participante 2.
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Figura 3 - Participante 3 ndo reconhecem comida como parte da cultura
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Fonte: Questiondrio do participante 3.

Os casos observados reforgam a importancia de trabalhar
conhecimentos de aspectos culturais (comida, vestimenta, entre
outros), questionar nossas proprias concepgdes e buscar informa-
¢oes, refletir e discutir sobre elas. O que é cultura? O que representa
determinado feriado? H4a celebragdes especificas relacionadas a
determinado feriado? Qual é a origem histérica, politica ou religiosa
do feriado? De que forma uma cidade vizinha, localizada em outro
pais, relaciona-se com o municipio brasileiro? Como se estabelecem
as relagdes comerciais, familiares, de trabalho, da educagdo? O que
um prato tipico traz em sua histéria e na relagao entre as pessoas,
os ingredientes e a terra? O que pode haver de meméoria afetiva no
consumo de determinado alimento?

Figura 4 - Participante 4 assimila elementos culturais de outros paises

4. O que vocé conhece da cultura boliviana? Quais influéncias vocé ja viu desse pais aqui em
MS(Imgua comida, vestimenta, costumes, datas festivas, mg@sl”

Q0K 00 (0, RGO 250 Unhoe- -

Fonte: Questiondrio do participante 4.

Figura 5 - Participante 5 assimila elementos culturais de outro pais

4. O que vocé conhece da cultura boliviana? Quais mﬂuenmas vocé ja viu desse pa|§ aqui em M§ Imgua

comida, vestimenta, costumes, datas festivas, outros)” G opve. ; ).a A/kg 5 m
/ 01\ 3 ol 2N

Fonte: Questiondrio do participante 5.

Nas duas respostas anteriores, os estudantes associam
a sopa paraguaia e a celebracédo do “dia de los muertos” a cultura
boliviana. Possivelmente, tenham entrado em contato com esses
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elementos em &mbito familiar, nas redes sociais ou mesmo em ins-
tituicdo de ensino, mas sem uma reflexdo sobre a histéria e a contri-
buigdo para a representagao identitaria de um determinado grupo.

Figura 6 - Participante 6 demonstra ndo aprender a cultura boliviana,
nas aulas de lingua espanhola

5.Sobre os elementos bolivianos que conhece, vocé teve contato com eles na escola ou em outro lugar? Se
foi na escola, em qual matéria? v b L) i

Fonte: Questiondrio do participante 6.

Na resposta do participante 6, é evidenciada a insatisfagdo
em nao aprender sobre a cultura boliviana nem mesmo nas aulas de
espanhol. Conforme Miquel e Sans (2004), a cultura é indispensével
dentro das salas de aulas, especialmente, na educagao de linguas
adicionais. Desse modo, essa resposta indica marcas de coloniali-
dade, revelando que mesmo com discussdes sobre interculturali-
dade critica, alguns docentes e materiais didaticos ainda focam ape-
nas em estudos gramaticais e silenciam aspectos da cultura, sobre-
tudo da América Latina.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, abordamos questdes fundamentais referen-
tes a cultura e a interculturalidade critica na educagéo linguistica
em espanhol. Dar um passo além do ensino da gramatica tradicio-
nal, de superar a apresentagao de aspectos culturais como se fosse
mera curiosidade, é fundamental para evitar visdes estereotipadas e
preconceituosas. E importante questionar as relagdes de poder, de
saber e de ser que valorizam determinadas culturas em detrimento
de outras. Nesse sentido, as aulas de espanhol devem contemplar
diferentes vozes que estavam/estdo marginalizadas.
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Nas percepcdes dos estudantes entrevistados sobre a
Bolivia, notamos pouco conhecimento sobre elementos caracte-
risticos como a saltenha cuja presenga é muito comum em territd-
rio sul-mato-grossense, ou mesmo na cidade mencionada, Puerto
Suérez, vizinha ao estado. Tinhamos como hipdtese que o publico,
sendo constituido por adolescentes, pudesse conhecer, por exemplo,
o jogador de futebol Marcelo Moreno que ja atuou em times brasi-
leiros. Se ha desconhecimento sobre o que mencionamos, inferimos
gue menos ainda se discutem as relagdes de poder e a invisibilizagao
de determinados paises, seja em aulas, na midia, na sociedade.

No decorrer das andlises das respostas dos questionarios
aplicados, refletimos sobre a responsabilidade do professor no exer-
cicio de sua profissdo, pois o docente tem papel fundamental para
fomentar discussdes, trazer materiais que interrompam as reprodu-
¢cOes da colonialidade, que garantam a presenca e as reflexdes dos
povos latinos na formacgéo dos alunos da educacao basica.

REFERENCIAS

ANJOS, Acassia; FONSECA, Jonathan Nascimento; CRUZ, Liliane dos Santos. (Re)
discutindo identidades latino-americanas na formacao do professor de Espanhol

em contexto sergipano. Formacgao Docente - Revista Brasileira de Pesquisa sobre
Formacao de Professores, [S. 1], v. 15, n. 33, p. 115-126, 2023 Disponivel em: https://
revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/692. Acesso em: 3 nov. 2023,

CANDAU, Vera Maria. Diferencas, educacdo intercultural e decolonialidade: temas insurgentes.
Revista Espaco do Curriculo, /S. /], v.13, n. Especial, p. 678-686, 2020. Disponivel em: https://
periodicos.ufpbbr/index.php/rec/article/view/54949. Acesso em: 3 nov. 2023,

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987,

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido.
24 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2018,


https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/actas/ article/view/16907

HARRIS, Marvin. Antropologia Cultural. Primera Edicién. El libro de bolsillo. Madrid:
Alianza editorial, 1990.

MAHER, Terezinha de Jesus Machado. Interculturalidade e o ensino critico de
linguas e de suas literaturas. Youtube, 5 de out. de 2020. Disponivel em: https://
wwwyoutube.com/watch?v=aEoaRorAPCQ&t=3428s. Acesso em: 30 out. 2023.

MIQUEL, Lourdes; SANS, Neus. El componente cultural: un ingrediente més en las clases
de lengua. Revista electronica de didactica / espaiiol lengua extranjera, Red ELE,
Marzo 2004.

PORTAL DE ACESSO A CARTAS E SERVICOS. Ensino Médio em Tempo Integral - Escola
da Autoria. Disponivel em: https://www.cartasdeservicos.ms.gov.br/ensino-medio-em-
tempo-integral-escola-da-autoria. Acesso em: 18 jun. 2022,

SANTOS, Boaventura de Sousa; ARAUJO, Sara; BAUMGARTEN, Maira. As Epistemologias
do Sul num mundo fora do mapa. Sociologias, Porto Alegre, ano 18, no 43, set/dez,
p. 14-23, 2016.

Z0LIN-VESZ, Fernando. Por um redimensionamento do ensino de linguas na terra de
Paulo Freire. Abehache, n. 19, p. 45-55, 1° semestre de 2021,


https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/actas/ article/view/16907
https://www.cartasdeservicos.ms.gov.br/ensino-medio-em-tempo-integral-escola-da-autoria
https://www.cartasdeservicos.ms.gov.br/ensino-medio-em-tempo-integral-escola-da-autoria

DOI: 10.31560/pimentacultural/2024.11031.9




Em tempos do digital e da (des)informacdo em massa,
torna-se fundamental que a sala de aula da educagédo béasica con-
temple dindmicas relacionadas aos contextos digitais, principal-
mente no que se refere a sua esfera critica de utilizagcdo. Buscamos
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orientacdes a respeito
do trabalho multimodal, que englobaria o uso das redes e conse-
quentemente a temdtica das fake news. Nao temos por foco discutir
aqui os problemas relacionados a BNCC. Podemos encontrar como
orientagdo neste documento, nas competéncias especificas de lin-
guagem previstas para o ensino fundamental, algumas orientagdes
a propodsito do trabalho com linguagens multimodais tipicas de
ambientes digitais e com as tecnologias em si. Conforme podemos
observar na Base Nacional Comum Curricular:

3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital -, para se expressar e partilhar informacdes, expe-
riéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucédo de
conflitos e a cooperagao.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de infor-
macgdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos*t
(BNCC, 2018, p. 65).

O terceiro ponto da BNCC destaca a importancia de utilizar
diferentes linguagens para se expressar e compartilhar informagdes
em diversos contextos. A abordagem ampla de linguagens, como
a verbal (oral ou escrita), corporal, visual, sonora e digital, permite
uma comunicagdo multifacetada. O sexto ponto ressalta a necessi-
dade de compreender e utilizar tecnologias digitais de informacgao

44 0s ntimeros séo referentes as competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamen-
tal propostas pela BNCC. No total, sdo 6 competéncias.
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e comunicagdo de maneira critica, significativa, reflexiva e ética. Em
um mundo cada vez mais digital, a competéncia em lidar com tecno-
logias € crucial. A BNCC reconhece que o simples dominio técnico
nao é suficiente; é essencial desenvolver habilidades criticas e éticas
no uso dessas tecnologias.

Apesar de a BNCC nao ser especifica quanto a fake news, os
pontos supracitados tratam da importancia de trabalhar com tecnolo-
gias de forma critica, deixando aberta a possibilidade de abordar, ou
nao, essa tematica tdo presente no dia a dia dos alunos. Ao apontar
para a necessidade de compreender e utilizar tecnologias digitais de
forma critica, reflexiva e ética, inclusive em préticas escolares, embora
nao seja especifica, prenuncia a importancia de discutir e problemati-
zar a criagao e proliferagdo de informagdes incorretas nos dias atuais.

A falta de especificagdo da tematica na BNCC permite que
ela seja, ou ndo, abordada em sala de aula. Dado o carater normativo
desse documento, a expectativa é que ele fornega orientagdes sobre
0s objetivos de conhecimento a serem contemplados no ensino.
Desta forma, a BNCC deixa a cargo dos docentes e dos autores de
livros didéticos (LDs) e outros agentes educacionais a decisdo por
trabalhar, ou ndo, com uma tematica de grande relevancia nos dias
atuais, especialmente nas aulas da drea de linguagem.

Conforme afirmam Delmazo e Valente (2018, p. 159)

A ampliagdo do consumo de noticias por sites de redes
sociais também fomenta um novo tipo de concorréncia com
os media tradicionais. As fake news se assentam, também,
na crise de confianga dos leitores nos veiculos tradicionais.

Com o advento da internet, a (des)informacao esté a apenas
um cligue de distancia. O século XXI esté repleto de tecnologias digi-
tais, pela qual a informagao tem altos indices de propagagao, seja ela
verdadeira ou falsa. Ainda, grandes veiculos de informacéo se encon-
tram em crise (Delmazo; Valente, 2018 e Silva, 2021), tentando compe-
tir com a velocidade que a noticia falsa € propagada no mundo digital.
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No ambito da comunicacao, a busca pela preciséo jornalis-
tica enfrenta o desafio de competir com a velocidade de propagagao
das noticias falsas. Contudo, essa parece ser uma batalha perdida.
O tempo necessario para apurar uma noticia e publica-la de forma
coesa com veracidade dos fatos em um veiculo de comunicagéao é
infinitamente maior do que a rdpida criagdo de uma noticia falsa,
fabricada, na qual a verdade cede lugar ao interesse e as intengdes
do enunciador (D'ancona, 2018 e Kakutani, 2018).

() as mentiras, as manipula¢des e as falsidades politi-
cas enfaticamente ndo sdo o mesmo que a pés-verdade.
A novidade ndo é a desonestidade dos politicos, mas a
resposta do publico a isso. A indignagéo dé lugar a indi-
ferenga e, por fim, & convivéncia. A mentira é considerada
regra, € nao exce¢do, mesmo em democracias. (..) Nao
esperamos mais que nossos politicos eleitos falem a ver-
dade: isso, por enquanto, foi eliminado do perfil do cargo
ou, no minimo, relegado de forma significativa da lista de
atributos requeridos (D'ancona, 2018, p. 34-35)

Um aspecto fundamental abordado é a transformacgdo das
expectativas em relacdo a veracidade dos discursos politicos. Esse
contexto instiga uma reflexdo mais ampla sobre como a relagao entre
a verdade e a politica se transformou, enfatizando a necessidade de
compreender ndo apenas as praticas desonestas, mas também a
resposta e tolerdncia do publico diante delas. O cenério delineado
sugere uma realidade na qual a mentira politica ndo apenas é mais
aceita, mas também se torna parte integrante do ambiente politico,
desafiando as normas tradicionais de integridade e transparéncia.

A onda de caos desinformacional que mergulha a internet e
seus usuarios pode ser vencida? Talvez sim; mas, certamente ndo
serd competindo com a velocidade com que uma fake news é divul-
gada. Veiculos jornalisticos sérios precisam continuar apurando as
noticias, mesmo que leve um tempo maior que a producgéo e divul-
gacdo de uma desinformagao, a fim de noticiar os fatos com a maior
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veracidade possivel. Sacrificar a apuragao jornalistica para atender a
rapidez exigida pelas midias sociais e maximizar o nimero de cliques
€ contribuir para o emaranhado de (des)informagao.

A noticia falsa &, portanto, um problema sério, que deve ser
abordado com criangas e adolescentes. Ela ameaga a confianga no
jornalismo, a liberdade de expressdo e a democracia. Nesse con-
texto, reforgamos a importéancia de educar para a conscientizagdo
a respeito da ndo neutralidade da linguagem. Ao longo deste capi-
tulo, analisaremos LDs de lingua portuguesa, a partir da perspectiva
do letramento critico (Costa, 2011; Emanuel, 2021; Freire, 2001; Luke,
2012; Terra, 2013 e Vasquez, 2017), com o objetivo de discutir se e de
que modo a temética é, ou ndo, abordada nesses materiais.

O letramento critico oferece uma lente através da qual
podemos examinar ndo apenas os aspectos linguisticos e grama-
ticais, mas também as representagdes culturais, sociais e ideoldgi-
cas presentes nos materiais didaticos, por isso a importancia dos
autores supracitados. Ao adotar essa abordagem, buscamos iden-
tificar como os livros didaticos contribuem para a construcdo de
significados, promovem a diversidade de vozes e perspectivas, ou,
ao contrario, reproduzem discursos hegemoénicos ou nao trabalham
significativamente a temética da desinformacéao. Além disso, a ana-
lise critica dos livros didaticos permite-nos questionar e repensar as
praticas pedagdgicas, fomentando o desenvolvimento de uma edu-
cagao mais inclusiva, voltada para a promogao do pensamento cri-
tico entre os estudantes.

Discutiremos sobre possibilidades de minimizar (ainda que
timidamente, mediante a velocidade de propagagao ja mencionada),
a onda de desinformacao, com foco nao na rapidez da apuragao jor-
nalistica, mas na formacado de um sujeito critico, capaz de identificar
uma noticia falsa e agir perante isso - seja ndo compartilhando, ou
até mesmo denunciando.
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O livro didatico (LD) é um aporte importante para o anda-
mento da aula, embora ndo possa ser tomado como Unico. Sua
importancia reside na sua capacidade de fornecer estrutura e con-
teddo para o planejamento de aulas, auxiliando os professores na
organizacao de seus planos de ensino. Além disso, serve como um
guia que pode ser adaptado e complementado pelo educador, per-
mitindo uma abordagem personalizada conforme as necessidades
especificas da turma e os objetivos pedagdgicos estabelecidos.

E fundamental que o livro didatico, além de fornecer estru-
tura e conteldo, também promova a criticidade entre os estudantes.
Faz-se necessdrio que ele incorpore abordagens que incentivem a
andlise critica, questionamento e discussdo. Analisaremos na cole-
cao de LDs "Tecendo Linguagens’, do 6° ao 9° da editora IBEP, se a
temética é abordada, e de que forma o faz - a partir de referencial
tedrico orientado para uma educagdo emancipatéria. Inicialmente,
tratamos da metodologia do estudo, seguida por estudos sobre
desinformagao e sobre letramento critico. Na sequéncia, realizamos
uma andlise qualitativa, exploratéria e interpretativista do material
didético, encerrando o capitulo com algumas reflexdes.

METODOLOGIA

Para atender ao escopo deste capitulo, atematica foianalisada
na versao digital e fisica da colegédo de LDs “Tecendo Linguagens’, da
editora IBEP, do 6.° ao 9.2 ano do ensino fundamental, anos finais. Os
sumadrios, unidades e capitulos dos livros foram analisados no intuito
de verificar o momento, o contexto e a situagdo em que a tematica
é abordada, e de que forma. Ainda, na versado digital utilizamos a
ferramenta de busca presente em leitores de PDF, para localizar os
seguintes termos relacionados a temaética: fake news, desinformacéo,
ma informacéao, malinformacao, informacao, noticia falsa e noticia.
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A partir dos resultados dessas buscas, fizemos uma andlise
qualitativa, interpretativista e exploratéria. Conforme Bortoni-Ricardo
aponta (2008, p. 34), “a pesquisa qualitativa procura entender, inter-
pretar fendmenos sociais inseridos em um contexto” E através dessa
perspectiva que analisamos os trechos da colecdo em que a fake
news foi focalizada, que se constituiram como corpus deste capitulo.
A pesquisa qualitativa permite a exploracdo do significado (Kendall,
2018 e Coiro et al, 2018), o que faremos sobretudo a partir da 6tica
dos estudos de letramentos criticos e da pds-verdade.

Desse modo, fizemos uma coleta de dados a partir do mate-
rial didatico de maneira a averiguar duas questdes de investigagdo
centrais que motivaram a pesquisa: os LDs da editora IBEP analisa-
dos abordam a tematica da fake news/desinformagdo? Eles abor-
dam a temaética da fake news/desinformagao de modo a apoiar um
trabalho com letramentos criticos na sala de aula? Além das edic¢des
destinadas ao uso dos alunos, também visamos analisar as edigdes
de uso do professor. Além das questdes ja supracitadas, buscamos
analisar de que forma a colegéao de livros didaticos oferece o suporte
necessario para a realizacdo das aulas sob uma perspectiva critica.

FAKE NEWS E DESINFORMAGAQ

Conforme sintetizaram Rocha e Biondo (2020), fake news é
um conceito relativo a uma “informacao falsa’, que, em geral, tem
apelo sensacionalista e que costuma ser apresentada como um fato/
verdade, circulando sobretudo na internet. Ao ser fabricada, conforme
lembraram as autoras, noticias falsas podem se tornar virais, a depen-
der do nimero de vezes em que sdo compartilhadas. Elas remetem,
portanto, a desinformagdo tipica dos tempos atuais e das redes
sociais, e podem ser apresentadas na forma de noticias (como sugere
seu home mais comum), ou ha de outros textos, de outros géneros.
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Principalmente os digitais. Ainda, a criagdo de uma fake news nao
ocorre de forma neutra, ha interesse(s) de grupos e individuos.

Nao é de hoje que a mentira acompanha a civilizagdo humana.
Porém, com a invencdo da imprensa de Gutenberg em 1439 e 1440,
sua circulagao foi ampliada e ganhou ainda mais for¢a na sociedade
moderna com o advento da internet. As noticias falsas estavam pre-
sentes desde a criagdo dos pasquins na ltélia do século XVI, que
na maioria das vezes compartilhavam mentiras a respeito de per-
sonalidades da época (Delmazo; Valente, 2018). As pressdes sobre
a verdade atualmente estdo muito mais complexas, desafiadoras e
traigoeiras. O compartilhamento dessas informacdes falsas, mani-
puladas ou imprecisas vem varrendo as redes sociais, acarretando
sérios problemas para a sociedade e ameacgando a nossa democra-
cia que tem como um de seus pilares o0 acesso a informagao fidvel e
amplamente divulgada (D'ancona, 2018).

Atualmente, é comum vermos o termo fake news sendo usado
nas redes e em grandes veiculos de comunicagdo. Nem sempre esse
uso ocorre de forma correta. Por exemplo, usa-se a mesma termino-
logia para definir outros fendbmenos, como a manipulagao fotografica,
clickbaits, teorias da conspiracao, satira e parddia de noticias reais,
propaganda politica, rumores e boatos (Mello; Martinez-4vila, 2021;
Recuero, 2020). A generalizagdo também contribui para a dissemina-
¢ao de desinformagao, invalidagéo de noticias verdadeiras e ataques
a imprensa tradicional. Wardle e Derakhshan (2017) afirmam que o
termo fake news nao é aplicavel para dar conta de toda a dimenséo
da desordem informacional.

Pesquisadores como Recuero (2020), Mello e Martinez-Avila
(2021) adotam as seguintes terminologias para definir os mais varia-
dos tipos de desinformacao:
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Quadro 1- Terminologias relativas ao conceito de desinformagéo

Disinformation/Desinformagdo | Informacdes falsas, fabricadas ou manipuladas, conscientemente
compartilhadas para gerar danos, manipular e influenciar a opinido pblica,
atingindo parcelas considerdveis da populacao.

Misinformation/M4 informagdo | Informag@es erroneas, que ndo so espalhadas de modo intencional. Acabam
se assemelhando a boatos e ndo visam atingir uma determinada populagdo.

Malinformation/Malinformagdo | Informagéo verdadeira compartilhada para gerar danos. Contelido da esfera
privada movido para a esfera pablica, tal como imagens intimas, fotos e
informages pessoais.

Fontes para elaboracéo da tabela: Recuero (2020), Mello e Martinez-Avila (2021).

Apesar dessas nomeagdes, que também nos parecem
mais adequadas, mantivemos o uso de fake news neste estudo por
ser o mais comumente reconhecido e por ser o termo ainda utili-
zado nos LDs. As fake news, na maioria das vezes, ndo visam fazer
o leitor acreditar de imediato. Um de seus principais objetivos é
semear dulvidas, inundar o leitor com uma onda de (des)informacao,
para deixa-lo confuso.

A onda de (des)informacao é caracteristica da pds-verdade e
utilizada para atender interesse de individuos ou grupos (D'ancona,
2018; Kakutani, 2018). Um sujeito no mundo contemporéneo tem
facilmente acesso a rede e suas mais variadas fungdes, uma vez
que a sociedade se encontra cada vez mais conectada. Apesar dos
beneficios advindos da internet, & inegavel que ela é a maior respon-
savel pela propagacgdo de desinformacao e veiculo fundamental a
politica neoliberalista.

Os aplicativos sdo criados para reter nossa atengao, a fim
de atender uma necessidade do capital para vender produtos. Em
geral, os algoritmos sdo projetados para bombardear o usuario com
informacgdo, sem checagem prévia ou qualquer tipo de filtro. Um
algoritmo criado para reter a atengdo, junto a uma noticia falsa de
apelo emocional, é o cenério ideal para a proliferagao e reprodugao
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da noticia falsa. A verdade deixa de ser fato, e passa a ser lida ape-
nas sob uma perspectiva, perdida em meio a um infinito nimero
de (des)informagao.

Conforme Silva (2021) afirma, vivemos em um cenério de
pds-verdade, e o jornalismo brasileiro estd em crise, pois, tem per-
dido o aspecto de autoridade para definir o que é noticia. A des-
credibilizagcdo dos veiculos tradicionais, aliada a facilidade que os
usudrios encontram em criar perfis, blogs, paginas etc, facilitaram a
circulagao de noticias (sejam elas verdadeiras ou nao). Enquanto os
jornalistas de profissdo em geral seguem critérios rigorosos antes de
publicar, propagadores de desinformagdo o fazem de maneira muito
mais facil e sem critério algum.

Como sabemos, a desinformagédo passou a ser utilizada
pela maquina politica para manipular eleicdes e engajar as massas.
Kakutani (2018) volta ao século XX para tratar de algumas praticas
discursivas utilizadas por Lénin e Hitler, que se assemelham com as
de extremistas politicos do século XXI.

N&o surpreende que os dois paises que dominaram o lado
sujo da propaganda politica no século XX tenham sido
os totalitérios da Alemanha nazista e da Unido Soviética.
Suas técnicas de manipular o publico e de promover sua
ideologia de ddio alimentaram diversas geragdes de auto-
cratas e demagogos ao redor do mundo. Lénin se espe-
cializou em fazer promessas que nunca cumpria. “Ele
oferecia solugdes simples para problemas complexos’,
escreveu Sebestyen na biografia sobre o lider bolchevi-
que (Kakutani, 2018, p. 173).

E notavel como o extremismo politico, impulsionado por téc-
nicas de propaganda e manipulagédo, encontrou um novo terreno
fértil com o advento da internet. A disseminagao répida e massiva
de informagdes na era digital facilitou a propagagao de narrativas
extremistas, permitindo que ideologias de édio alcancem um publico
global em tempo real.
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A internet, embora ofereca oportunidades valiosas para
0 acesso a informacéo, também se tornou um meio eficaz para a
propagagao de desinformagdo, minando a confianga publica e ali-
mentando o crescimento de autocratas e demagogos em diferen-
tes partes do mundo. O poder de influéncia e manipulagédo que his-
toricamente estava concentrado em regimes totalitérios do século
XX agora encontra novas formas de expressao e expansao em um
ambiente digital interconectado.

A ascensdo da extrema-direita ao redor do globo, bem como
a ameaga a liberdade de imprensa ndo é causa da era da pds-ver-
dade, mas, sintomas dela. Kakutani (2018) e D'Ancona (2018) sin-
tetizaram que a desconfianga do publico em relacdo a imprensa
tradicional e a descrenga no mainstream politico - marcado pelo
governo de George W. Bush - criaram cenério ideal em que “narrati-
vas alternativas” pudessem se proliferar. A realidade empirica sai de
cena e entra a forma como ela é contada e/ou inventada. O fato da
lugar a narrativas e ao modo como o eleitorado reage a elas, como
lembraram os autores.

E impossivel para os veiculos tradicionais de imprensa com-
petir com a velocidade de uma fake news. Enquanto os jornalistas de
profissdo apuram a informagao, desde a elaboracédo da pauta, sele-
cao das fontes, trabalho de apuragéo, redacéo e circulagao da noti-
cia, importantes passos da producao informativa, os produtores de
desinformagao ndo seguem a mesma ética. Uma noticia falsa circula
primeiro e mais rapido nas redes, enquanto uma noticia verdadeira
circula de forma lenta e em menos espagos. De acordo com Kakutani
(2008), as fake news geraram mais engajamento do que as principais
noticias de grandes veiculos jornalisticos nas elei¢gdes presidenciais
norte-americanas de 2016. No Brasil, um post no Facebook, repleto
de desinformacéo e xenofobia, teria sido o estopim para o ataque a
imigrantes venezuelanos em Roraima (Silva, 2021).
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Uma das caracteristicas mais importantes das narrativas
nas midias sociais € seu potencial de circularem para
além do contexto em que foram originalmente publicadas
e de serem exponencialmente compartilhadas, tornan-
do-se em pouco tempo virais (DE FINA & GORE, 2017).
Essa quantidade de compartilhamento, segundo De Fina
& Gore (2017), multiplica ndo apenas o nimero de leitores
da narrativa original, mas também a capacidade dos usu-
arios de moldar a histéria (Silva, 2021, p. 2148).

Esse processo de amplificagdo e disseminagdo acelerada
de contelido nas redes sociais contribui significativamente para o
caos informacional. A rédpida propagacédo de desinformagédo e nar-
rativas enviesadas pode alimentar reagdes impulsivas e, como no
caso citado, incitar a¢des prejudiciais na vida real. A capacidade
de tais contelidos se tornarem virais, multiplicando-se em nidmero
de leitores e impactando a percepgao coletiva, destaca a urgéncia
de abordar questdes relacionadas a disseminagéo irresponsavel de
informagdes nas plataformas digitais.

A falta de intermediagao tipica das redes sociais criou a ten-
déncia em nivelar as percepgdes entre realidade e percepgéo sub-
jetiva. Usudrios das redes ficam presos em suas bolhas, que tendem
a reafirmar suas convicgdes e, neste contexto, quem tenta diminuir/
desmentir/questionar uma fake news, por exemplo, vira alvo dos
participantes da bolha e sdo acusados de cumplicidade com “eles’,
pessoas fora da bolha; a manipulagao ocorre por meio do populismo

utilizando-se do digital (Baldi, 2018, p. 146).

As fake news geram um engajamento avassalador e conse-
guem mobilizar as massas. Politicos como Trump, Bolsonaro, Putin,
Johnson e outros populistas ao redor do globo utilizam-se dessa fer-
ramenta para permanecerem no poder e mobilizar o maior nimero
de pessoas possiveis (D'Ancona, 2018; Kakutani, 2018; Recuero,
2020 e Silva, 2021). Na pdés-verdade, o discurso da realidade (ver-
dade, explicacdo, fatos, evidéncias, razdo) e percepgéo subijetiva
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(opinido, crengas pessoais, emogdes) se confundem. H& uma estra-
tégia de desvalorizagdo dos fatos em prol de interesses pessoais, ou
de grupos. Por esse motivo, torna-se imprescindivel uma educagéo
critica em linguagens.

LETRAMENTO CRITICO

O trabalho de Paulo Freire, a grande referéncia da criticidade
na aprendizagem, foi baseado no Marxismo e filosofia fenomenolé-
gica. De acordo com o autor, a educacao escolar servia a um “modelo
bancério’; baseado na repeticdo e memorizacdo de contelidos que
desconsidera aspectos culturais e ideoldgicos. Ainda, defendeu uma
abordagem interativa para a alfabetizagé@o, baseada no principio da
troca mutua para haver criticidade e transformacgéo na relagao entre
oprimido e opressor (Luke, 2012; Vasquez, 2017). Para Freire (1989, p.
9), a leitura do mundo precede a leitura da palavra. O impacto do fil6-
sofo para a teoria dos letramentos criticos é imenso e nos acompanha
até hoje. Entre seu legado, temos a ideia de letramento critico, que:

O letramento critico deve ser adotado e adaptado, con-
tinuando a emergir em um espectro de economias poli-
ticas, estados-nagdo e sistemas que abrangem desde
estados autocraticos/teocréticos até estados pds-co-
loniais, ndo apenas como uma postura epistémica, mas
também como uma posigdo politica e culturalmente
transgressora que busca criar espagos para agdes sociais
transformadoras capazes de contribuir para a realiza-
¢do de uma ordem social mais equitativa (Vasquez, 2017,
p. 5, tradugdo nossa)*.

45 "As such critical literacy should be adopted and adapted and should continue to emerge across a
spectrum of political economies, nation states, and systems from autocratic/theocratic states to
postcolonial states not only as an epistemic stance but also as a political and culturally transgres-
sive position that works to create spaces for transformative social actions that can contribute to
the achievement of a more equitable social order"
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Ao ser adaptado em diferentes contextos politicos e culturais, o
letramento critico pode promover a diversidade de perspectivas e esti-
mular o pensamento critico em relagdo a informagdes provenientes de
diferentes fontes. Isso é essencial para contrabalangar a propagagao
de narrativas tendenciosas que buscam influenciar a opinido publica.

De acordo com Emanuel (2021), ler, sob a perspectiva do letra-
mento critico, é refletir com o objetivo de entender as relagdes de
género, raga, sexo, classe social que sdo impostas através de publicida-
des, LDs, jornais, sites, panfletos, cultos religiosos, discursos politicos
etc. Ainda, entender que o conhecimento, e até mesmo o modo como
ele é adquirido, ndo é natural ou neutro/de forma neutra; ird se basear
em normas discursivas, que variam a depender de diferentes comu-
nidades. Os significados dos textos sdo sempre diversos, construidos
cultural e historicamente, segundo relagbes de poder (Costa, 2011).

O letramento critico envolve, portanto, dar sentido aos sis-
temas sociopoliticos em gue vivemos e estamos inseridos e, princi-
palmente, questiona-los. Sob essa 6tica, o aluno aprende a ser um
participante ativo do texto, usando seus conhecimentos prévios para
interpretar e entender o que de fato esta escrito, bem como desen-
volvendo um olhar questionador e a habilidade de agir sobre proble-
mas sociais, a partir do arcabouco critico e social aprendido.

Enquanto professores, portanto, é necesséario propormos
a reflexdo critica de aspectos socioculturais. Para tal, além do agir
docente, é necessdrio que os suportes também propiciem a criti-
cidade. O professor terd um trabalho mais arduo, por exemplo,
caso um LD ndo apresente questdes significativas e foque apenas
em aspectos gramaticais ou permanega na superficie mais rasa da
interpretacao de texto, sem considerar sua relagdo com o contexto
sociocultural local e mais amplo. O pensamento critico a ser desen-
volvido com o aluno se dé por meio da leitura, questionamentos e
reflexdes a partir dos mais variados géneros textuais, das mais varia-
das praticas de linguagens.
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De acordo com Vasquez (2017), estudantes que desde peque-
nos tenham contato com a aprendizagem sobre a perspectiva do letra-
mento critico, provavelmente serdo mais capazes de contribuir para
a sociedade, justamente pelo desenvolvimento da habilidade acima
mencionada, que os torna capazes de interferir, positiva e verdadei-
ramente, como um cidadao. Isso pode ocorrer, por exemplo, quando
alguém esta apto a tomar decisdes informadas por meio de questdes
como poder e controle para praticar a cidadania democréatica.

Entretanto, € comum que as praticas de leitura na escola ndo
incentivem a criticidade, de fato. Infelizmente, ainda vemos muito, na
educagao - em nosso caso no ensino e aprendizagem de linguas -,
um processo quase mecanico, de memorizagao e repeticdo de con-
teddos. Porém, o ser letrado e o ser um cidadao critico, com agentivi-
dade, vai muito além, pois contempla interpretar textos para além de
sua linearidade textual, em situagdes de uso da lingua e de lingua-
gens em que pesem o contexto situado e a situagdo discursiva, bem
como a relagao com outras praticas e discursos (Vasquez, 2017).

ANALISES E DISCUSSAQ
DOS RESULTADOS

Diante da andlise dos dados estatisticos do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) 2020%, nota-se que uma das colegdes
de livros didéticos mais adquiridos para as escolas publicas do
pais nos 6° e 7° anos do ensino fundamental é a colecdo “Tecendo
Linguagens’, da editora IBEP. Optamos por esse material por ter uma
grande circulag@o em escolas do Brasil e na rede estadual de ensino
de Mato Grosso do Sul, estado em que atuamos como professores.

46 Dados disponiveis em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/
dados-estatisticos. Acesso em: 20 de abr. de 2019,
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Dos 4 volumes que compdem a colegdo da editora destina-
dos aos anos finais do ensino fundamental (6° 7°, 8° e 9° anos), a
temética das fake news s6 é abordada nos 7° e 9° anos. Embora isso
seja previsto nos documentos oficiais, acreditamos que o tema deve-
ria ser abordado em todos os anos, dada sua urgéncia na atualidade.

Para este capitulo, selecionamos como recorte de andlise o
tratamento dado ao tema no volume destinado ao 7° ano. Neste, a
tematica esta presente em apenas um capitulo e em uma atividade. A
nosso ver, a problematica relacionada a desinformacao merecia ser
abordada de maneira continua, em mais capitulos e por meio de mais
textos e atividades, mesmo que ndo como protagonistas, mas atra-
vessando outras temdticas. Além disso, acreditamos na importancia
de trabalhar com esse tema desde os primeiros anos da Educagao
Bésica; ainda mais se tratando de uma geragdo que possui acesso
a internet e alta quantidade de informacdes desde os anos iniciais?.

No volume destinado ao 7° ano, que trazemos para anélise, a
tematica se faz presente apenas no capitulo “Comunicagao e socie-
dade’, que tem como enfoque a crise de refugiados no Brasil e no
mundo e traz reportagens e noticias, géneros textuais do campo jor-
nalistico/midiatico. Este capitulo aborda géneros da esfera jornalis-
tica, mas os textos ndo abordam a temética da fake news. A (nica vez
que a tematica estd em voga é em uma atividade intitulada: “Podcast
- fake news sobre refugiados no Brasil" A atividade sugerida no livro
contém um pequeno quadro de informagdes que discorre sobre
maneiras de identificar a veracidade de uma noticia, conforme pode
ser acessado por meio do QR Code*® apresentado na figura 1.

47 Dados disponiveis em: <https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/2697-ie-ibge-educa/jovens/
materias-especiais/20787-uso-de-internet-televisao-e-celular-no-brasil.html>, Acesso em: 24 de
jan. de 2022.

48 0 QR Code é criagao dos autores do capitulo.


https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/actas/ article/view/16907

Figura1- 0 QR code ird levar a atividade retirada do LD Tecendo Linguagens, da
editora IBEP, destinado ao 7° ano do Ensino Fundamental.

Fonte do livro didético: Oliveira e Aratjo (2018, p. 66 - 67)

A forma como é apresentada a problemética, assim como os
textos de apoio presentes na atividade, sdo superficiais para o desen-
volvimento de uma criticidade quanto ao tema. A atividade comega com
uma pergunta simples, “vocé sabe o que é uma fake news?', que poderia
desembocar um debate complexo (o que, infelizmente, ndo podemos
inferir se ocorre ou ndo na utilizagdo desse material em sala de aula, dados
os limites deste estudo). O LD diz o seguinte a respeito das fake news:

Vocé sabe o que sao fake news? Sao noticias falsas que cir-
culam, geralmente, em redes sociais e em mensagens ins-
tantaneas pelo celular. Essas noticias podem ter consequ-
éncias desastrosas e causar verdadeiras tragédias, como
agressoes e até mortes (Oliveira e Araujo, 2018, p. 66).

E sintomético que, na Unica parte do LD em que o aluno é
apresentado ao conceito de noticia falsa, a discussao seja tdo sim-
plista, de forma a pouco apoiar o trabalho do professor que se predis-
pde a desenvolver o letramento critico nas aulas de linguas.

Embora reconhegcamos e concordemos com as limitagdes de
um LD para a organizacdo do professor em sala de aula, também
sabemos que, muitas vezes, ele tem sido o principal (por vezes até
mesmo Unico) material utilizado para tal. Por esse motivo, acredita-
mos que ideias e problematicas relativas a desinformacgado deveriam
ser abordadas de forma extensa e ampla, a fim de favorecer a leitura
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critica do aluno e de fornecer um suporte adequado ao professor para
a promogado do pensamento reflexivo e critico. Para uma atividade
como a proposta pelo material didatico, seria necesséario um planeja-
mento maior por parte do professor, com o uso de outros textos que
abordasse o tema. Como uma forma de ampliar o trabalho, a nosso
ver, o LD poderia trazer exemplos de "tragédias, agressoes e até
mortes’, mencionadas no texto como causa das fake news (Figura 1).

Quando se trata do género textual elencado para atividade,
0 podcast, o LD ndo apresenta, nem mesmo no material de apoio
ao professor, solugdes ou meios para possiveis dificuldades que um
docente pode encontrar para realizar a produgdo de um podcast em
uma escola publica. Conforme podemos ver na figura relativa ao QR
code, mesmo informagdes sobre o género em questédo sao bastante
enxutas, ndo abordando de forma ampla todo um processo complexo
e criativo que um podcast exige. Uma atividade que levaria, ao menos,
um més de planejamento por parte do professor, mais o tempo de
pesquisa, discussao, roteirizacdo, producéo, edigdo e divulgagdo para
serem realizadas com a turma, é apresentada de maneira passageira
no LD, com pouca problematizagdo sobre um tema tdo fundamental
para o desenvolvimento de criticidade e agéncia dos alunos.

De todo modo, o material didatico discorre de maneira mais
aprofundada sobre as instrugdes técnicas de como se criar um pod-
cast (Figura 1) do que sobre a problematica da propagacao de noti-
cias falsas. Embora a atividade traga um passo a passo sobre como
se identificar uma noticia falsa, poderia trazer exemplos de noticias
falsas para serem exploradas quanto a essas instrugdes - o que pode-
ria enriquecer a discussao e o desenvolvimento do letramento critico
em sala de aula. Poderia, por exemplo, explorar uma noticia falsa dita
e reproduzida por figuras de autoridade, com fins politico-partida-
rios, ou ainda a apresentacéao e discussao de informacao falsa que
acarreta riscos a salde publica, como as diversas fake news sobre
vacinas da covid-19 que circularam nos Ultimos anos em nosso pais.
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O LD propde um quadro com o objetivo de dar ferramen-
tas para o estudante identificar se uma noticia é falsa ou nao. Este
guadro pode ser observado na integra ao acessar o QR Code pre-
sente na Figura 1. O item a seguir é apresentado no material didatico:
"Verifique se essa noticia foi publicada em sites confidveis, como
portais de grandes empresas jornalisticas, de instituicdes renoma-
das, de escolas e universidades” (Oliveira e Aradjo, 2018, p. 66).

Em um Estado democrético, uma fonte tida como confidvel
seriam os canais de comunicacao oficiais do governo, entretanto, em
um Estado governado pelo extremismo, até mesmo os canais oficiais
podem estar comprometidos. Ou seja, o item proposto pelo quadro
de checagem ja ndo consegue dar conta de um contexto de exce-
cao-democratica, como é o caso que viviamos no Brasil a época das
andlises, periodo em que Bolsonaro foi presidente.

Como possibilidade de ampliagdo da discussao nos exem-
plos analisados, observamos que a explicagdo sobre o fendmeno das
fake news poderia ser melhor aprofundada; o que poderia se esten-
der a toda a colegao do LD focalizado. Além disso, o material pouco
abrange as nuances, estratégias e relagdes de poder relacionadas a
desinformagao, bem como a ma informacéo e a malinformacao.

Entretanto, certamente, em sala de aula, é possivel ampliar
o debate, trazer outros materiais e exemplos para discussado etc.
Porém, tomado apenas como muleta de ensino, a cole¢éo analisada
nao poderd suprir a enorme demanda critica que o tema denota na
atualidade. Mesmo no livro do professor, ha apenas uma sugestao
para a organizacao de uma roda de conversa, visando a leitura com-
partilhada e a reflexdo sobre a temética. Isso proporciona uma opor-
tunidade para abordar mais a fundo o tema, mas nado ha suporte
especifico no LD para orientar a conducdo da conversa de maneira
adequada a relevancia social do assunto.
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Sobre a atividade que apresenta uma orientacao interessante
ao propor a produgao de um podcast, temos uma proposta multimo-
dal que permite ao aluno exercer o pensamento critico, a depender
do trabalho realizado em sala de aula. Como sugere a Ultima etapa
da atividade, a postagem dos podcasts realizados pelos estudantes
pode promover uma maior reflexdo na comunidade e integragdo
no ambiente escolar.

CONCLUSOES

Conforme indicado pelas andlises, observa-se uma escassa
presencga do tema das fake news no material selecionado. Nos anos
6° e 8°, a tematica ndo é mencionada, sendo abordada somente no 7°
e 92 ano. No 7° ano, a discussao se restringe ao trecho apresentado
na Figura 1. No 9° ano, a temética esta presente e a andlise do mate-
rial didatico serd conduzida em um artigo separado, visando uma
abordagem mais abrangente das questdes apresentadas pelo LD.

Em suma, a mengao a tematica, no 7° ano, ocorre de maneira
limitada e superficial, evidenciando uma baixa abordagem critica
em relagdo as noticias falsas. Essa discusséo é relegada a apenas
um capitulo do livro didético, onde predominam questdes super-
ficiais relacionadas a interpretacéo e a identificacdo dos aspectos
gramaticais do texto base. Notamos, portanto, que o material falha
ao apoiar o professor para o desenvolvimento de aulas de linguas
sob a perspectiva do letramento critico, especificamente no traba-
Iho com a temética focalizada, fonte bastante interessante para uma
educagao nessa dire¢cdo. O desenvolvimento ampliado do olhar para
as noticias falsas permite uma maior exploragdo de seus danos a
democracia e a sociedade.
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Os textos apresentados nos LDs analisados ndo tratam de
temas pertinentes a desinformagao. A temaética, apesar de estar
presente no material didatico destinado ao 7°, é abordada apenas
superficialmente, limitando as possibilidades de desenvolvimento de
uma reflexao aprofundada e critica na sala de aula, bem como para o
desenvolvimento da agéncia discente e docente.

O pouco tratamento da teméatica em documentos regulado-
res, como a BNCC, abre espacgo para que as editoras ndo abordem
de maneira satisfatéria problemas gerados pelo caos informacional.
Faz-se necesséario entdo uma reflexdo acerca das instru¢des dadas
pela BNCC, e pautar o cendrio em recomendagdes objetivas quanto
a desinformacéo, a fim de evitar lacunas como as encontradas no
material didatico analisado. Acreditamos ser sintomatico e alarmante
gue em tempos tecnoldgicos os estudantes pouco tenham contato
com problemas relativos aos novos meios de comunicagao.

Apesar de haver a presenga da temética nos LDs aqui ana-
lisados, acreditamos que o aluno que obteve contato com o mate-
rial didatico analisado terd dificuldades para entender as diferencas
entre as desinformagdes e os problemas gerados pelo caos (des)
informacional - a depender do trabalho realizado pelo professor
em sala de aula. Ainda, o material ndo fomenta uma reflexao critica
acerca dos textos selecionados, apresentando-se como lacunar no
apoio para a realizagdo de um trabalho critico em sala de aula. Desse
modo, destacamos a importancia da ampliacdo dessas discussoes
em materiais didaticos, bem como da formagao de professores de
linguas para lidar com temas criticos e fundamentais aos tempos
atuais, como o das fake news.
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