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RESUMO

Estetrabalhoconsisteemumrelatodeexperiénciadevivénciasdosbolsistas
e voluntarios do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) em Msica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), ocorridas no ano
de 2020 com turmas do Ensino Fundamental | de uma Escola Municipal
na cidade de Natal-RN. Tem como principal objetivo relatar a atuacéo dos
residentes em musica na escola de Educacdo Basica no contexto das
aulas online. Em decorréncia da pandemia do novo coronavirus, todas
as aulas tiveram de adotar um modelo emergencial de ensino remoto.
Como alternativa, os residentes criaram um canal na plataforma Youtube,
onde depositavam as videoaulas, e também produziram um caderno
de atividades para serem enviadas aos alunos. Foram utilizados alguns
referenciais tedricos para elaboragdo das aulas e atividades como a
BNCC, livros didaticos e referenciais da Secretaria Municipal de Educagéo
de Natal. E como norte da prética pedagdgica, utilizamos referéncias de
alguns autores que embasam as discussdes na drea da Educacao e o uso
de tecnologias. Percebeu-se que o trabalho realizado serviu como grande
contribuinte para os diversos atores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, destacando a capacidade de adaptacao, relacionadas as
atividades remotas, como a competéncia de planejar, gravar e publicar
as videoaulas. Espera-se que este relato possa auxiliar na reflexdo e no
fomento das discussoes a respeito da formacéo inicial docente e nos
desafios das aulas remotas.

Palavras-chave: Ensino remoto. Formagdo inicial docente. Residéncia
Pedagdgica. Educacdo Bésica.



INTRODUCAQ

Este trabalho consiste em um relato da experiéncia de alu-
nos do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) do curso de
Licenciatura em Musica com duas turmas de Ensino Fundamental
| de uma escola publica da regido metropolitana da cidade de
Natal-RN no modelo de ensino emergencial remoto. A equipe for-
mada por dois coordenadores, um professor preceptor e nove bol-
sistas residentes, atuou na escola durante o periodo de seis meses,
referentes ao primeiro mdédulo do programa, em que todas as ativi-
dades e interagdes com os alunos se deram a distancia, em virtude
da pandemia do novo coronavirus (Sars-CoV-2).

O PRP visa proporcionar uma experiéncia pratica para o
licenciando em formagao, em uma atuagao direta com os alunos no
contexto da sala de aula regular, que perpassa por inimeros desafios,
e impulsiona a formagao e capacitagao docente. Para Névoa (2019):

Os programas de residéncia docente, baseados numa
analogia com a residéncia médica, sdo da maior impor-
tancia, desde que concebidos como um espago de tran-
si¢do entre a formacéo e a profissdo. Eles ndo devem ser-
vir para diminuir a formagéo inicial e, muito menos, para
politicas racionalizadoras de gestao que podem acentuar
a precariedade e relagdes de trabalho mais frageis. Uma
vez que se trata de cuidar da entrada na profissao, estes
programas devem sublinhar a profissionalidade docente,
na pluralidade das suas dimensdes, e ndo apenas o refe-
rencial pedagégico (NOVOA, 2019, p. 9).

Entende-se esse papel da Residéncia Pedagdgica em sua
capacidade formativa, uma grande referéncia para os estudantes
dos cursos de licenciatura, que por intermédio do programa conse-
guem compreender e refletir, através de uma espécie de pré-docén-
cia que prepara o futuro professor para uma atuagcdo mais segura.
Esse carater preparatério perpassa pelo que se discute, no ambito
da formacao inicial docente.
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A construcao e formagao de novos profissionais da educacao
bésica, devem ser compreendidas como um fator indispensével para
os rumos da educagao brasileira, e se norteia em alguns pilares: a)
solida formacao tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica;
c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valori-
zagao do profissional da educagao; e) gestdo democratica; f) avalia-
¢ao e regulagdo dos cursos de formacgao (BRASIL, 2015, p. 2).

O grande desafio do Programa no ano de 2020 deu-se em
razdo da pandemia da Covid-19, um momento atipico que desen-
cadeou na suspensao das aulas presenciais, e a adogédo do ensino
remoto emergencial. Com as escolas fechadas, as incertezas e fragi-
lidades foram instaladas no &mbito educacional. A educagéao basica
brasileira se viu diante dessas implica¢des, no que concerne ao ensi-
no-aprendizagem dos alunos, pois além de afetar o seu acesso de
modo democréatico e de qualidade, foi preciso buscar alternativas
gue pudessem minimizar os impactos dessa conjuntura.

Oensino de musicafoiadaptado para o ensino formato remoto,
com aulas “assincronas’, através de plataformas digitais, tendo em
vista a urgéncia da continuagéo do periodo letivo. Esse contexto pos-
sibilitou aos residentes outra experiéncia da atuagao docente, diante
da importancia em adotar novas alternativas de ensino e aprendi-
zagem, que nao viessem a prejudicar o desempenho dos alunos do
Curso de Licenciatura em Mdsica, mas sim que se somassem as
contribuicdes trazidas por eles e compreendidas nas atividades rea-
lizadas nas aulas com os alunos da escola regular bésica.

Pois, entende-se que o trabalho com a educacéo alinhada
a tecnologia traz inUmeras especificidades para a prética do pro-
fessor, como afirma Almeida: “[..] na educacdo on-line, as novas
maneiras de aprender e as estratégias didaticas criam outras formas
de trabalho docente, organizado pela comunicagao e pela repre-
sentagdo do pensamento segundo a estrutura das tecnologias [...]"
(ALMEIDA, 2010, p. 69).
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Desse modo o PRP em musica foi incumbido de atuar na
escola bésica, com a adogdo de meios remotos acessiveis, por meio
da produgao de videoaulas pelos residentes, a fim de permitir uma
continuagdo dos conteldos ja trabalhados no ensino de mdusica
na instituicdo. Diante disso emerge o questionamento de como as
alternativas emergenciais de ensino a distancia, contribuem para a
formagado dos licenciandos, e atuantes no Programa de Residéncia
Pedagdgica. Portanto, como objetivo principal, este trabalho pre-
tende relatar a atuagdo dos residentes em musica na escola regular
de educacéo basica no contexto das aulas online.

Este texto também ird se debrugar acerca da realidade de
como sucederam os processos de ensino-aprendizagem, os pla-
nejamentos, os meios técnicos e outros recursos complementares.
Isso perpassa por algumas questdes como os problemas de acesso
a internet, a necessidade de capacitagao para o uso das plataformas
educacionais, e até mesmo a falta de equipamentos eletrénicos basi-
cos, como telefones celulares ou computadores adequados, além de
refletir o contexto e os novos momentos vigentes na educagdo em
que os professores se depararam,

No contexto de atuacdo, como referéncias para as praticas
pedagdgicas, utilizou-se a Base Nacional Comum Curricular, os
livros didaticos da colegdo “Conectados-Arte’; o uso de cangdes e
videos, dentre outros recursos para a selegao de conteldos e a ela-
boracéo das atividades para as videoaulas. Para fomentar as discus-
soes a serem desenvolvidas neste texto, tém-se como aporte tedrico
as contribui¢cdes de Névoa (2019) e Canario (2001) no que condiz a
formacéo inicial de professores, Almeida (2010) e Sampaio e Barbosa
(2016) nas discussodes sobre educacéo e o uso das tecnologias, assim
como a legislagé@o e documentos legais que embasam e auxiliam nas
reflexdes que permeiam a educagao basica.

Vé-se a importancia deste trabalho para as discussdes e
reflexdes acerca das contribuicdes dos programas de ensino como
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a Residéncia Pedagdgica, no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos da Educacédo Bésica, bem como dos licenciandos atuantes
como bolsistas, nesse momento no qual se precisa langar méao de
diversos recursos e maneiras de interacao e adaptagédo as metamor-
foses da educacao e as diferentes formas de ensinar e aprender.

DESENVOLVIMENTO

A experiéncia a ser relatada ocorreu em uma escola publica
com turmas do Ensino Fundamental | com aulas no modelo remoto
em virtude de pandemia do novo coronavirus. Por meio do Programa
de Residéncia Pedagdgica, atuou-se com videoaulas gravadas com
os conteldos previstos no planejamento da turma e trabalhados
entre os residentes e o preceptor.

A escola esta localizada em um bairro da zona oeste da
cidade de Natal-RN, e funciona em tempo integral, atendendo a 10
turmas do Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano. Uma particulari-
dade a ser destacada, relacionada ao ensino de artes, é que a escola
conta com um professor especifico para cada linguagem artistica
(teatro, artes visuais, danga e musica).

Nesse primeiro mdédulo, foram feitas algumas atividades de
cunho formativo e preparatdrio para os residentes, sendo algumas
destas discussdes sobre a area da educacdo basica, o ensino de
musica, o contexto educacional em tempos de pandemia, além de
um curso online de produgéo de videoaulas, que deu instrumentos
para os residentes, que estavam se inserindo no contexto das aulas
online, o que auxiliou significativamente nas gravagdes dos conte-
Udos para os alunos.

O curso Como Produzir Videoaula, foi fruto de uma parce-
ria entre a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CAPES) e a Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).
Essa parceria teve como objetivo criar um curso para ampliar as
oportunidades de formagao continuada por meio de uma plataforma
interativa na internet. Com intuito de apoiar professores e estudantes
no processo de adaptacédo ao uso das ferramentas digitais, o curso
apostou nas novas tendéncias educacionais e no desenvolvimento
de praticas mais inovadoras para o ensino mediado por tecnologias,
principalmente em tempos de pandemia.

Este ainda contou com uma carga horaria de 25 horas, com
uma rotina de acompanhamento de forma flexivel, pois o estudante
poderia assistir aulas em qualguer horario e lugar, conseguindo
adaptar o processo de aprendizagem a sua realidade. Dessa forma,
0 curso propds mostrar o processo de desenvolvimento de uma
produgdo de videoaulas utilizando recursos tecnoldgicos de forma
simples e acessivel, com uma dindmica de interagao, entre videos e
"e-books" relacionados aos contelidos propostos.

Conhecer o conceito de videoaula, entender a importancia
do planejamento para producédo de videos educativos, identificar
caracteristicas essenciais para a construgdo de um bom roteiro,
reconhecer a importancia de uma boa apresentagédo pessoal para
0 éxito de uma videoaula, auxiliaram de modo relevante para a for-
magao docente, bem como o planejamento, criagdo e aplicagdo dos
conteldos de forma muito mais eficaz e efetiva para o processo de
ensino dos alunos nas aulas de mdsica.

Conceitualmente, a videoaula é um recurso audiovisual
complementar produzido para atingir determinados fins educativos,
possuindo uma linguagem permeével de imagens, sons e textos.
Sampaio e Barbosa (2016, p. 91) enfatizam que “a videoaula possui
uma grande relevancia para o aprendizado do educando, pois além
de trabalhar com grande potencial de estimulo sensorial, ela encurta
a disténcia e promove a interacéo entre o estudante e o professor".
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Portanto, o curso foi um dos grandes aliados na formagao dos
residentes diante desse momento atipico, pois através dele conse-
guiu-se compreender as especificidades de um video com fins edu-
cativos, ou seja, uma produgao com o objetivo de criar um processo
mais dindmico e interativo para os alunos, no contexto do isolamento
social. Para Barros (2020) “[..] a principal caracteristica do Ensino
Remoto Emergencial reside no fato deste apresentar solugdes tem-
pordrias de educagao completamente remota e/ou hibrida para situ-
acgoOes originalmente presenciais, com possivel retorno ao formato
inicial apds o periodo agudo da crise! (BARROS, 2020, p. 294).

As aulas da Universidade também estavam acontecendo de
forma on-line. E logo que iniciaram as primeiras a¢des do PRP para
a Unidade de Mdsica, tentou-se viabilizar uma forma de conhecer o
espago de atuagdo da maneira mais segura possivel. As atividades
da Residéncia Pedagdgica ocorriam por meio de encontros sema-
nais remotos, através da plataforma virtual de reunides Google Meet,
com o tempo de aproximadamente duas horas por encontro.

Uma das primeiras a¢des do projeto consistiu em uma visita
presencial a escola (Figura 1) - dada a flexibilizagdo de algumas
medidas de isolamento social, em meados de outubro - para conhe-
cer 0 espaco e os aspectos de funcionamento, educacionais, admi-
nistrativos, estruturais, etc, além de iniciar o planejamento do PRP
em musica. Registou-se ainda uma conversa com a coordenadora
pedagdgica da escola, que recepcionou e apresentou todo o espago
escolar para os residentes juntamente ao preceptor da escola.
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Figura 1- Primeira visita a escola Tereza Satsuqui

Fonte: Acervo.

Os bolsistas residentes puderam se inteirar da dindmica pro-
posta pelo programa, bem como definir pontos importantes para ini-
cio do mdédulo do PRP. Vale salientar que essa atividade, assim como
0 processo inicial de gravacdo das videoaulas, ocorreu ambas de
modo presencial e durante o contexto de crise sanitaria da Covid-19.

Ao final desse primeiro encontro na escola, foi produzido um
pequeno video de apresentagdo para os alunos, que seria usado para
recepciond-los na volta as aulas do ano letivo, e ao mesmo tempo
apresentar a equipe que iria trabalhar durante um tempo junto ao
professor de musica com as turmas da escola.

Os residentes se dividiram em dois grupos, que teriam a fun-
cao de planejar e gravar as videoaulas, juntamente ao professor pre-
ceptor. Os videos foram produzidos através de eixos tematicos do
curriculo musical, com referéncia em livros para cada nivel de ensino,
promovendo uma relagdo entre os conteldos apresentados no livro
e as tematicas. Para a estruturagcdo dos conteldos foram usados
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como referéncias a BNCC, o livro didatico da cole¢do “Conectados
- Arte” e o tema “Residéncia musical” com o intuito de explorar os
sons produzidos nas residéncias com o uso de recursos acessiveis
e do préprio corpo.

Os contelidos ministrados nas primeiras aulas foram organi-
zados e fundamentados com base na BNCC. A escola ainda estava
em fase de testes para retorno das atividades, em didlogo com os
pais dos alunos e organizando a volta das aulas do ano letivo na
forma remota. Por isso, os alunos ainda ndo tinham em maos o mate-
rial impresso, o livro didtico a ser utilizado. Os residentes junto com
o professor de Artes/MuUsica e preceptor da escola fizeram reunides
para organizar e decidir uma sequéncia didatica, que contemplasse
esse momento de aulas remotas de musica na escola basica.

Definiu-se um tema, no inicio dos planejamentos, que con-
templou a sequéncia didatica, baseado nos materiais que foram uti-
lizados nas aulas, sendo de facil acesso para os alunos, a fim de que
eles pudessem realizar as atividades em casa. A temética das primei-
ras aulas teve como nome Residéncia Musical. Esse trabalho com-
preendeu aspectos do ensino de musica, como os sons do corpo, a
construgdo de instrumentos com materiais reciclaveis, e alternativas
gue abarcasse a realidade dos alunos.

Nas videoaulas, postadas e disponibilizadas pelo Canal do
Youtube do PRP, os residentes davam as orientagdes para produgéo
dos materiais e realizagdo deles. Com a chegada dos livros da série
Conectados - Arte, os videos continuaram a ser produzidos, base-
ados nos conteldos que o subsidiaram. Para cada nivel de ensino,
havia um material didatico especifico. Os residentes tiveram acesso
a estes, que foram disponibilizados pelo preceptor, e divididos em
grupos, se reuniam em hordrios distintos para planejar e executar as
atividades, bem como se alternavam nas produgdes e postagens das
videoaulas, estando livres para promover uma relagéo e adaptagao
das tematicas do ensino de musica e conteldos apresentados nos
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livros e sua abordagem no contexto de ensino remoto. Cada grupo
tinha um prazo de quinze dias para concluir o video e repassar para
o professor preceptor do PRP, e este, disponibilizar para os alunos.

O professor preceptor orientou os residentes sobre a dina-
mica das atividades com as turmas, que se davam por meio de
grupos de WhatsApp, junto com os professores das outras disci-
plinas. No Ndcleo Artes/Mdsica ficou acordado a producdo das
videoaulas com antecedéncia, que seriam postadas em um canal do
YouTube, criado especificamente para o PRP e intitulado Residéncia
Pedagdgica - Musica - UFRN (Figura 2), ja fazendo alusdo ao projeto
e a educagao musical. Apds veiculados na plataforma, os videos pro-
duzidos eram disponibilizados - por meio do link do Youtube - aos
alunos e/ou seus responsaveis pelo grupo.

Figura 2 - Canal do Youtube “Residéncia Pedagégica-Musica-UFRN"

» Youlube el

Fonte: https.//wwwyoutube.com/channel/UCFVDp4GZAISeWAXEzzqta9w,/videos.

Os videos foram gravados tanto individualmente como em
grupo (Figura 3), mas os planejamentos eram sempre realizados com
todos os participantes, tanto bolsistas como preceptor. Nesses pla-
nejamentos, se tinha o cuidado de trazer para os alunos atividades
gue fossem mais praticas, que eles pudessem participar ativamente
com os videos, j& que, com um livro se tornava mais dificil essa inte-
ragao professor-aluno.
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Figura 3 - Gravacdo de video-aula em grupo

Fonte: Acervo.

O uso de musicas que estejam na realidade desses alunos
para elaborar um repertério, o canto para desenvolver a apreciagdo
musical, a construgéo de instrumentos musicais a partir de materiais,
ndo convencionais. que os alunos tivessem acesso em suas casas, as
possibilidades de sons do corpo, percussao corporal, dentre outros
meios, foram alguns dos recursos utilizados para auxiliar na compre-
ensao dos alunos nas atividades propostas.

Ainda que os alunos nao conseguissem dominar todos os
componentes do curriculo trabalhados, foi fundamental garantir que
eles tivessem uma boa experiéncia de ensino-aprendizagem, que
pudesse fomentar a autonomia, criticidade, habilidade, criatividade e
a ampliacédo de seus repertdrios tedricos, por meio da musica como
instrumento de mediacéo.

Os alunos, apds assistirem os videos da semana, deve-
riam responder as atividades escritas, passadas pelo professor
preceptor e envia-las por meio de fotos no WhatsApp. Para aces-
sar o contetdo produzido pela Residéncia Musical, era preciso ter
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acesso a internet, por algum aparelho eletrénico que comportasse a
plataforma do Youtube.

O curso de licenciatura tem como encargo possibilitar aos
discentes instrumentos que contribuam em sua bagagem para a atu-
acdo como futuro professor. E nele que os principais principios da
formacao inicial se refletem. Para Canério (2001), a formacao inicial
de professores deve propiciar uma perspectiva “artistica, inquiridora
e reflexiva da sua intervencéo” (CANARIO, 2007, p. 153).

Quando essa base formativa se une a atuagao direta com o
contexto educacional, € promovida ao licenciando uma experiéncia
primeira com o seu ambito profissional, e isto Ihe garante um maior
repertdrio e oportunidades como docente. E nesse ponto que, enfa-
tiza-se a importancia de programas como a Residéncia Pedagdgica,
pois permitem a esse professor em construgao, a perspectiva pratica
do seu campo de estudo.

"z

Para Bezerra, Veloso e Ribeiro (2021, p. 7) "é necessério pen-
sar a formacdo continuada de professores compreendendo que ele
carrega experiéncias construidas anteriormente e o novo é incor-
porado a estruturas j& existentes.! Em concordéncia com os auto-
res, percebe-se no grupo de residentes, que suas trajetérias de vida
pessoais e profissionais, o que eles levam consigo para sua atuagdo
como professores, se reflete dentro das agdes realizadas por cada
individuo na escola basica.

Todavia, ainda que essa bagagem trazida pelos residentes e
o alicerce dado pela formacédo dentro da universidade, também se
faz imprescindivel, apontar as questdes que, de certo modo, con-
trastam com a expectativa que se tem de uma primeira atuagéo
no campo profissional.

Durante a producgéo das videoaulas, percebeu-se certa com-
plexidade, ndo pelos contelidos empregados, mas no que concerne
ao dominio das tecnologias, uma vez que a formacéao inicial dentro da
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universidade carrega determinadas lacunas, sendo algumas destas,
refletidas neste cendrio emergente de crise sanitéria. Cabe frisar que,
mesmo diante das inUmeras discussoes na drea, essa formagao ainda
¢ tida em alguns espagos “como um processo cumulativo e linear
que mantém com o desempenho profissional uma relagdo mera-
mente adaptativa, instrumental e funcional” (CANARIO, 2001, p. 154).

Noévoa (2019) fala de politicas de Indugédo Profissional, que
compreendem os professores em formagao estarem inseridos dentro
do espaco escolar, pois, quando ndo héa esse contato, “os jovens pro-
fessores sdo deixados a sua sorte nas escolas, com pouco ou nenhum
apoio, lutando sozinhos pela sua sobrevivéncia! (NOVOA, 2019, p. 9).

Uma importante observagdo acerca das produgdes das
videoaulas decorre do desenvolvimento para se criar um conteddo
interativo para os alunos que se encontravam em contexto de iso-
lamento em casa. Almeida (2010) complementa que esse processo
"[...] indica que um dos impactos que o professor enfrenta ao come-
car a atuar na EaD on-line diz respeito a relagéo entre a permanén-
cia e a participagado do aluno com a prépria participacéo e intera-
¢do no espaco virtual de comunicagao e realizagédo das atividades”
(ALMEIDA, 2010, p. 71).

Nessa discussdo, vale ressaltar outro ponto que esta dire-
tamente ligado ao desenvolvimento educacional dos alunos, bem
como é de importante significancia para a formacédo dos residen-
tes, que se refere ao descaso do poder publico no que tange ao
incentivo a educagéo com a falta de politicas publicas e de valoriza-
¢ao do ensino publico.

Com a adogao de uma educagao remota, toda essa situagéo
agravou-se, sobretudo para familias dos alunos, em sua maioria em
condigdes de vulnerabilidade social, dado que as "mudancas politi-
cas, econdmicas e culturais, assim como nos modelos de comunica-
cdo enfrentadas pelas sociedades contemporaneas, geraram forte
impacto na educacado” (BEZERRA; VELOSO; RIBEIRO, 2021, p. 4).
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Contudo, o grupo de residentes pode contribuir de forma
significativa, atuando em todos os processos diretos e indiretos da
produgdo de conteldo para os alunos, seja com as sequéncias dida-
tico-musicais, com os temas das aulas, ou com os recursos de edi-
¢ao e viabilidade das aulas gravadas. Essa experiéncia traz consigo
a reflexdo de um novo formato de ensino, dentro da realidade da
escola bésica, que perpassa pela formagéo inicial e continuada de
professores e pelas possibilidades de ensino-aprendizagem.

A pesquisa foi um ponto essencial em todo o processo, pois
deu possibilidades criativas e contribuiu para que as ideias fossem
mais bem organizadas e planejadas, além de dar arcabougo tedrico
para a produgdo e a comunicagao dos contelidos propostos através
dos videos. Poder construir momentos de interagdo com o professor
e os colegas residentes foi de grande valia, situagédo que talvez nao
ocorresse no contexto de atuagdo presencial, mas que construiu e
auxiliou nas préticas de ensino, ndo sé dentro do Programa, como
também contribuindo para a atuag@o como futuros professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia aprofundou as diferencas ja existentes na reali-
dade da educacao bésica, com um contraste nitido entre quem tem
maiores privagdes para a aprendizagem e quem tem acesso em sua
plenitude. Desse contexto, emergiu a necessidade de uma formacao
que compreendesse um movimento do fazer educacional, com um
professor, que precisa se reformular, de fato mover-se, se adaptar as
novas tecnologias, aos novos métodos e transformar-se.

Noévoa (2019, p. 14), fala da metamorfose da Escola e o papel
do professor dentro de uma formacédo renovada que o prepare
para essas mudancgas dentro do espago escolar. Compreender a
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formacao inicial dentro desses processos propicia que o estudante
de licenciatura esteja inserido com esses movimentos ainda em sua
construgdo académica.

E nesse sentido que o Programa de Residéncia Pedagdgica
cumpre um papel impulsionador da formagao profissional. Ao dis-
cente, ja imerso na epistemologia e nas praticas do seu campo de
estudo, é possibilitada uma importante experiéncia, traduzida no
contato direto com a drea de atuagdo. Essa correlagéo tedrico-pra-
tica carrega um grande peso dentro da capacitagdo do licenciando.

A experiéncia relatada traz reflexdes pertinentes para se
pensar a atuagdo e os rumos da educacgdo basica e do professor.
Adaptar-se a realidade vigente compreendeu rever e ajustar os obje-
tivos de se ensinar, com o foco na aprendizagem e no desenvolvi-
mento das competéncias, reorganizando essa atuagao defronte os
tempos hodiernos na educacéao publica.

Desse modo, é reconhecida a demasiada contribuicdo dos
programas de ensino e fomento a capacitagao inicial docente, pois
leva-se em consideracdo que a preparagao atrelada a atuagéo, opor-
tuniza ao licenciando, aspirar o seu futuro ambiente profissional, bem
como, compreender qual a realidade intrinseca nesse espago. Com
isso, almeja-se que a educagdo bésica seja sempre pensada em sua
relagcdo com a formacao inicial e continuada, a fim de que os pro-
cessos que a permeiam, em paralelo, contribuam na construgéo de
futuros professores.

32



REFERENCIAS

BARROS, Matheus Henrique da Fonséca. Educagdo musical, tecnologias e pandemia:
reflexdes e sugestdes para o ensino remoto emergencial de musica. Quvirouver,
Uberlandia v.16 n. 1, p. 292-304, jan.fjun. 2020.

BEZERRA, Narjara Peixoto Xavier; VELOSO, Antonia Pereira; RIBEIRO, Emerson.
Ressignificando a pratica docente: experiéncias em tempos de pandemia. Rev. Pemo,
Fortaleza, v. 3, n. 2, 323917 2021, Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/
revpemo. Acesso em: 16 abr. 2021,

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO. Conselho Pleno. Resolugdo CNE/CP 2/2015,
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacédo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacéo continuada. Didrio Oficial da Unido, Brasilia:
Secdo 1, p. 8-12, 2 jul. 2015,

CANARIO, Rui. O papel da prética profissional na formagao inicial e continua de
professores. /n: CONGRESSO BRASILEIRO DE QUALIDADE NA EDUCAGAQ FORMAGAQ
DE PROFESSORES. 2001. Brasilia. Anais [..]. Brasilia: MEC - Secretaria de Educagéo
Fundamental, 15/19 Outubro de 2001, Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/vollc.pdf, Acesso em: 14 abr. 2015,

DE ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini. Transformacdes no trabalho e na formacéo
docente na educacao a distancia on-line. Em Aberto, v. 23, n. 84, 2010.

NOVOA, Anténio. Os Professores e a sua Formagéo num Tempo de Metamorfose da
Escola. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v 10. 44, n. 3, 84910, 2019,

SAMPAIO, Nilra Barros Silva; BARBOSA, Priscila de Sousa. 0 DOCENTE NA EAD: as
competéncias e habilidades técnicas para gravacdes de videoaulas. TICs & EaD em
Foco, Sdo Luis, v. 2, n. 2, maio/outubro, 2016, p. 87-107

3



Luis Fernando Silvestre
Antonio Guedes Silva

Hellen Ferreira Lima

José Jamerson Laurindo Lopes
Ana Emilia Formiga Marques
Luciano Leal de Morais Sales

METODOLOGIAS ATIVAS
NO ENSINO DE QUIMICA
EM TEMPOS REMOTOS:

USO DE RECURSO TECNOLOGICO
WORDWALL NO ENSINO MEDIO



RESUMO

Com a pandemia do Covid-19 no ano de 2020 as escolas de todo 0 mundo
tiveram que se readaptar a um modelo de ensino novo: o Ensino Remoto
Emergencial. Neste, as aulas passaram a ocorrer a partir das redes sociais,
bem como de plataformas digitais como aulas sincronas e assincronas. Este
estudo teve como objetivo analisar a percepcdo dos alunos sobre o uso de
objetos de aprendizagem, especificamente do wordwall. Foi realizada uma
pesquisa de campo em uma Escola Estadual de Ensino Médio na cidade
de Cajazeiras, Paraiba, a partir da aplicacdo de questionarios com alunos
do primeiro ano do ensino médio sobre a percepgao deles na utilizagdo do
wordwall. Cerca de 74 alunos responderam ao questiondrio que foi aplicado
via google forms, para respeitar as medidas de distanciamento social. Os
resultados mostraram os relatos do ndo conhecimento do wordwall antes
das aulas de quimica, mas a maior parte deles (91,8%) afirmaram que o uso
de jogos auxilia na aprendizagem de quimica, tornando-a mais dindmica e
mais interessante. Outros 51,4% afirmaram nao ter dificuldades para usar
a plataforma, sendo as principais dificuldades relacionadas ao tempo e ao
entendimento das questoes. Diante dos resultados demonstrados nesta
pesquisa, observa-se que foi importante utilizar tais estratégias nas aulas
de quimica, pois elas permitiram maior engajamento dos alunos nas aulas,
tornando a aprendizagem mais atraente.

Palavras-chaves: Ensino Remoto. Ensino de Quimica. Metodologias ativas.

35



INTRODUCAQ

Com o surgimento do novo Coronavirus (Covid-19) no final
de 2019, medidas de distanciamento social passaram a ser preconi-
zadas em todos os paises, com o intuito de diminuir a propagacéo
do virus entre as pessoas. A Organizagdo Mundial da Saldde (OMS))
emitiu em 2020 uma declaracédo afirmando dados alarmantes sobre
a elevada potencialidade de contaminagao e letalidade. Apds alguns
meses, o Covid-19 se espalhou pelo mundo inteiro, transformando-
-se em uma pandemia (DE JESUS PEREIRA et al., 2020).

Diante desse contexto, diversas medidas de protecéo foram
colocadas em prética, dentre elas, o fechamento das escolas, pratica
adotada por todos os paises e que tem sido alvo de muitas discus-
soes (AQUINO et al,, 2020).

Para que a educagao ndo parasse, as instituicdes de ensino
tém se adaptado a esse novo cendrio, e diante dessas mudangas
professores e alunos tém passado por momentos de muita incerteza
(CRUZ, et al,, 2020).

Com toda a experiéncia e estudos realizados ao longo dos
anos, tornou-se consensual que para um ensino online eficaz, é
necessdrio todo um estudo, com planejamentos e designs que
atraiam a atengao dos estudantes. Nesta forma de ensino, as institui-
¢oes e os profissionais foram desafiados a terem novas estratégias
didéticas, metodologias, novas estruturas e conhecimentos aprimo-
rados de novas tecnologias (HODGES, et al, 2020).

Nesse formato remoto, tem-se alguns desafios a serem
enfrentados, como por exemplo a dimenséao tecnoldgica, alguns pro-
fessores ndo utilizavam ferramentas tecnoldgicas no seu ensino e
tiveram que ter uma severa adaptacao, assim como alguns alunos
também nao tem acesso a tecnologia ou a internet e algumas insti-
tuicbes ndo possuem ambientes virtuais, equipes de suporte, entre
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outros. Outro ponto seria uma dimensao didatico pedagdgica que
remete a falta de habilidade no manejo de tecnologias no dmbito
educacional, a auséncia/insuficiéncia de recursos digitais, sistemas
de avaliagéo e feedback. Uma terceira e Ultima dimenséo colocada
é a dimenséao social que se refere a afazeres de forma abundante
fora do contexto educacional, ambientes domésticos que nao sao
adequados e a mudanga no desempenho interpessoal. Tendo todos
esses desafios, é proposto para uma melhora tanto no ensino a dis-
tancia como em um futuro ensino hibrido, dentro de metodologias
ativas, algumas estratégias de aprendizagem ativas que estédo cada
vez sendo mais usadas principalmente no nosso contexto atual que
infelizmente, até o momento que foi redigido esse artigo é o con-
texto de pandemia. Algumas dessas estratégias incluem: quizzes e
enquetes, peer instruction, sala de aula invertida, entre outros como a
gamificagéo (SILVEIRA, 2021).

Paralelo a esta realidade e considerando as dificuldades no
Ensino de Quimica e as vdrias estratégias metodoldgicas que vém
sendo propostas visando contribuir para a melhoria do processo
de ensino e aprendizagem, um dos maiores impedimentos para o
aprendizado de Quimica é a dificuldade em conseguir relacionar os
conceitos vistos em aulas com o nosso cotidiano, a subjetividade
desses conteldos e a resisténcia deles a disciplina. Perante a esta
situagdo, devem ser propostas mudangas nas metodologias utiliza-
das pelos professores desta areg, visto que, sdo determinadas como
fator primordial do desinteresse e baixo aprendizado dos alunos
(WANDERLEY et al,, 2005).

A disciplina de Quimica vem apresentar um conhecimento
escolar importante para a formagdo dos alunos em diversos niveis
educacionais. Pois, é uma ciéncia experimental, podendo ser con-
textualizada, gerando um interesse maior e estimulando os alunos
(MACENO e GUIMARAES, 2013).
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A necessidade de despertar nos alunos o pensamento cri-
tico, o interesse pelos estudos e a capacidade de relacionar a teo-
ria com situagdes do cotidiano de forma eficaz e se apropriando de
termos e métodos cientificos, acompanhando e fazendo uso das
tecnologias digitais, tem sido uma meta para aqueles que atuam
nos sistemas educacionais (ABAR, 2004). Um método bastante apli-
cado afim de sanar essa necessidade tem sido o uso de objetos de
aprendizagem (OA), que séo considerados recursos pedagdgicos de
grande eficacia que visam a realizagdo e acompanhamento de pro-
cessos de pesquisas, como também atuam na contextualizacdo e
em comparativos dos estudos teéricos com situagdes mais palpaveis
(BULEGON, TAROUCO, 2015).

De acordo com Santos (2020, p. 9) o Wordwall, segue um
modelo de programa digital projetado com intuito de desenvolver
atividades personalizadas, com um molde gamificado, podendo ser
até um resumo em palavras-chave. Entretanto, tem um melhor aper-
feigoamento quando utilizado em fases de alfabetizagdo, e também
para aprendizado de novas linguas por adolescentes e criangas, a
plataforma é multifuncional e existem muitas atividades que podem
ser desenvolvidas em diversas disciplinas como a prépria quimica.

O Wordwall oferece alguns recursos, dentre eles existe a
possibilidade de compartilhamento do trabalho com outros pro-
fessores favorecendo uma maior disseminagao e partilha de infor-
macdes pertinentes ao ensino, estes podem modificar e distribui-lo
sem nenhum empecilho. O processo de redistribuigdo infere que
um determinado recurso pode ser modificado por um professor e
depois perpassar com outros professores que, por sua vez, podem
aprimorar o recurso e distribui-lo novamente a outros professores e
alunos (SANTOS, 2020).

Analogamente os idealizadores do Kahoot informam que tal
plataforma tem funcionalidades mistas podendo ser utilizada para:
revisdes de conteldo; elevando o nivel de uma aula e tornando-a uma
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experiéncia divertida; testar conhecimentos; fazer pesquisas; promo-
ver discussoes; criagao de histdrias em quadrinhos; estimular interagao
e trabalho em equipe; criar campeonatos e outras mais. Junior (2017)
relata que o Kahoot permite que o conhecimento dos alunos seja vis-
lumbrado em tempo real, com muita rapidez, eficécia e correcao.

Diante do exposto, faz-se importante discutir a perspectiva
dos alunos sobre essas adaptagdes que foram realizadas e o ensino
a partir de metodologias ativas no ensino remoto. Por isso, esse
artigo tem como objetivo analisar a percepgao dos alunos sobre o
uso do Wordwall utilizado como estratégia de ensino remoto aos alu-
nos do primeiro ano do Ensino Médio da escola estadual do munici-
pio de Cajazeiras-PB.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa aplicada, quali-quantitativa,
exploratdria, descritiva. A pesquisa foi realizada em uma escola de
Ensino Médio da rede publica estadual da Cidade de Cajazeiras na
Paraiba nas turmas de primeiro ano do Ensino Médio. Com uma
amostra 74 alunos que foram selecionados de forma aleatéria.

A referida escola desenvolve atividades remotas desde o ini-
cio da pandemia do Covid-19, a partir da qual, os professores reali-
zam as aulas através das plataformas virtuais e os alunos acessam
por seus dispositivos (celulares e/ou computador), desenvolvendo
atividades sincronas e assincronas.

Usualmente a professora utiliza o wordwall como forma
de revisdo apds a aplicagdo do conteldo. Para utilizar o wor-
dwall em um primeiro momento, de forma sincrona, a professora
apresentou a plataforma, explicou como funcionaria o jogo e em
seguida passou a utiliza-la
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Para obtengao de dados deste escrito, foi aplicado um ques-
tiondrio via google forms com as turmas de primeiro ano do Ensino
Médio em que a professora, ao longo do ano utilizou estratégias de
metodologias ativas e gamificagao, apds autorizagao da docente res-
ponséavel pela disciplina.

Apés a aplicacdo do questiondrio, as respostas foram anali-
sadas e visando a andlise dos dados foram construidas tabelas e gra-
ficos apresentados no tépico resultados e discussdo dessa pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

As aulas de quimica tém acontecido na referida escola de
forma sincrona e assincrona a partir do Google classroom, whatsapp
e Google meet. Além do envio de videos, tem sido priorizada a reali-
zacao de atividades, jogos, que envolveram o aluno de maneira mais
ativa e que permitam uma aproximacgdo do contelido de maneira
divertida para os alunos.

Inicialmente foi perguntado se os alunos conheciam a pla-
taforma utilizada na atividade (wordwall). Na Figura 01, consta o
conhecimento dos alunos sobre ao Wordwall.
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Figura 01 - Mostra o conhecimento dos discentes sobre o aplicativo Wordwall
@ S5im
@ Hio

Fonte: Dados da pesquisa, 2021,

De acordo com a Figura 01, pode-se verificar que 89,2% dos
alunos ndo conheciam o wordwall antes da aplicagédo nas aulas de
Quimica, e ainda 10,8 % deles afirmaram que conheciam o aplicativo,
este fato demonstra a importancia da aplicagdo metodoldgica para o
ensino de quimica desta escola. Santos (2020) relatou em sua pes-
quisa que a maior parte dos entrevistados também nédo conheciam
as plataformas digitais de aprendizagem. Isso nos mostra que apesar
de criadas e discutidas hd muitos anos o uso de metodologias ativas
no ensino médio, isso ainda ocorre de forma incipiente.

Nesse sentido, existe uma amplificagao das plataformas de
ensino bem como uma maior implementagéo promissora na sala de
aula. Ao comparar a utilizagdo do wordwall em outros artigos tem-se
a evidéncia de sua funcionalidade comprovada. Para Sousa (2021)
os relatos de alguns alunos acerca do Wordwall mostram uma con-
formidade em relacéo a ser atrativo, colorido, facil e pratico nao dei-
xando a quimica transparecer assustadora.

Fazendo uma ponte com os presentes dados € notavel
que existe uma concordancia entre as partes quando temos rela-
tos dos alunos sobre a compreensédo do funcionamento da plata-
forma virtual, onde a praticidade, desafio, prazer e outros aspectos
gue elevam o aprendizado do aluno de maneira significativa estao
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presentes, mas é fato que existe margem para melhorias devido dis-
crepancias eventuais.

Em seguida, foi questionado se os alunos achavam que este
tipo de plataforma contribuia para a aprendizagem deles. Pois, a
pandemia da Covid-19 catalisou o processo de informatizagcdo do
ensino nas escolas e nas universidades.

Como pode-se observar na Figura 02, cerca de 91,9% dos
alunos responderam que a plataforma de jogo auxilia na aprendi-
zagem deles. Outro resultado foi que apenas 81 % disseram nao
aprender pela plataforma, o que pode ser por nao participar da aula
explicativa ou por ndo querer participar. Esse resultado é semelhante
ao que Filho, Anténio e Franco (2021), trouxeram em seu artigo, no
qual foi relatado que o uso de jogos e brincadeiras contribuem para
a participacéo ativa dos alunos.

Figura 02 - Mostra a concepcéo dos discentes se
o aplicativo auxilia na aprendizagem

@ 5im
@ Mo

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

A elucidagdo do entendimento do aluno sobre o uso do wor-
dwall era um ponto chave neste trabalho, visando caracterizar isto,
foi importante perguntar se os alunos tiveram dificuldades em reali-
zar 0 jogo. 51,4% relataram nao ter tido dificuldades. Ao serem ques-
tionados sobre quais as maiores dificuldades, eles responderam que
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nao conseguiram acessar, outros que o tempo da questao foi pouco
ou ainda que ndo conseguiram compreender o como funcionava.

Ao serem questionados sobre o que mais gostaram no jogo,
os alunos reagiram muito bem e trouxeram pontos positivos como: a
forma utilizada para pontuar dentro do jogo estimula o aprendizado,
citaram também o fato de ser uma metodologia desafiadora, mas
divertida, foi citado até que se sentiam participantes de jogos que
existe em programas de televisao.

Ainda foi possivel observar que a grande maioria dos alunos
citaram o fato de com a praticidade o dinamismo e por ser acessi-
vel, o wordwall tanto auxilia na fixagdo do aprendizado como pro-
porciona aprendizado novo sobre o assunto estudado. E importante
frisar que uma quantidade bem pequena de alunos, equivalente a
75% dos que participaram da atividade considerou a metodologia
de pouca relevancia, dizendo que mesmo sendo um método ino-
vador de ensino/aprendizagem nao se sentiram atraidos e também
citaram que o tempo estipulado para formular as respostas se tornou
sinbnimo de pressao psicoldgica, com isso interferindo no raciocinio.

Sousa (2021), a partir dos relatos de alunos entrevistados em
seu trabalho de conclusdo de curso, afirma que o wordwall é uma
ferramenta de grande utilidade pois proporciona maior desempe-
nho e participacado dos discentes. Os entrevistados por Sousa (2021)
afirmaram ainda que a quimica deixou de ser assustadora como é
considerada por alguns, uma vez que o uso da plataforma torna tudo
mais atrativo, levando em conta pontos como as cores e o designer.

Ruiz (2019) em um trabalho realizado com o uso quizzes,
metodologia bastante trabalhada com o wordwall, também traz rela-
tos dos alunos destacando suas concepgoes em relacéo a satisfagéo
com essas atividades, merecendo destaque para falas que relatam a
oportunidade de recordar o que j& haviam estudado, também cita-
ram que com o uso dessas metodologias era possivel perceber o
quanto tinham absorvido dos assuntos estudados e trabalhados nos
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quizzes. Para alguns alunos, é importante o uso de objetos de apren-
dizagem como estes, porém, se faz necessérias algumas ressalvas,
onde citaram o fato do travamento dos aplicativos as vezes, na con-
cepgao de alguns esses aplicativos sé apresentam eficacia para tra-
balhos individuais e ainda comentaram o fato de entenderem que o
uso dessas metodologias s teria uma real produgdo de efeito caso
os alunos tivessem estudado sobre o tema abordado.

CONSIDERAGOES FINAIS

A necessidade do ensino remoto devido a pandemia tem
sido desafiadora tanto para os alunos como para os professores e
isto torna a necessidade de estudar novas estratégias de ensino que
contribuam para a aprendizagem e o envolvimento do aluno, para
que ele se sinta parte importante na aprendizagem.

A partir dos resultados desta pesquisa, percebe-se que o uso
de plataformas digitais como o wordwall permitiram uma aprendiza-
gem mais participativa e ativa do aluno, os mesmos demonstraram
gostar da estratégia utilizada, apesar de relatarem dificuldades ainda
no manuseio e em gerir o tempo entre as questdes.
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RESUMO

0 Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um espago privilegiado no
contexto da formacdo inicial de professores, considerando a possibilidade
de relacionar, de forma critica/reflexiva, teoria e pratica. A partir desta
perspectiva e do contexto atual no qual nos encontramos - 0 ensino
remoto ocasionado pela pandemia do coronavirus - este estudo visa
analisar os saberes docentes construidos a partir das praticas de produgao
de materiais didaticos, realizadas pelos pibidianos para as aulas remotas
de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica. Buscamos refletir a partir
dos seguintes questionamentos: Quais os desafios dos professores em
formacdo para construir materiais didaticos para aulas remotas de Lingua
Portuguesa? Que saberes devem ser mobilizados para a realizacdo desta
atividade? De que natureza sdo estes saberes? Afim de alcancarmos nosso
objetivo, refletimos sobre as atividades produzidas para turmas do terceiro
ano do Ensino Médio (considerando as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o planejamento tragado pela professora
supervisora) e construimos reflexdes a partir de um roteiro, produzido
pelos coordenadores, quanto as praticas de produgdo de material didatico.
Analisamos estes dados a luz do Interacionismo Sociodiscursivo, mais
especificamente, embasados nos estudos de Scheneuwly e Hoffsteterr
(2009) sobre os saberes docentes. Os autores diferenciam estes saberes
em dois tipos: saberes a ensinar e para o ensino. Nossos resultados
demonstram a mobilizagdo de conhecimentos das duas ordens de
saberes para a produgdo do material didético, entretanto, com relacao
ao trabalho desenvolvido com ele, observamos a necessidade de ampliar
0s espacos de reflexdo que possibilitem a tomada de consciéncia quanto
ao trabalho docente.

Palavras-chave: Material didético. Formacdo docente. Saberes docentes.
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INTRODUCAQ

O Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) realiza-se a par-
tir de um trabalho coletivo entre coordenadores da drea, supervisao
e os pibidianos, termo que vamos utilizar para os professores em for-
macao, participantes deste programa. A ponte construida entre uni-
versidade e Educacgéao Basica pelo PIBID por si s6 justifica sua reali-
zagao, mas a possibilidade de construgao de reflexdes tedricas feitas
a partir das vivéncias praticas dos pibidianos amplia esta relevancia.

Nesse sentido, além de professores em formagéo, hé a cons-
trugéo de pesquisadores voltados a prépria pratica, 0 que, a nosso ver,
contribui para a formagao do professor-pesquisador (GARCIA, 2009),
ou seja, o professor procura analisar questoes relativas a sua pratica
com o objetivo de sanar possiveis inadequagdes ou melhora-la.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, no artigo 43,
orienta que o Ensino Superior deve incentivar o trabalho de pesquisa
e investigagao cientifica buscando desenvolver a ciéncia, a tecnolo-
gia, a criagado e a difusao da cultura. Considerando esta abordagem,
esse estudo, localizado no contexto do subprojeto PIBID/Lingua
Portuguesa, do campus professor Possidonio Queiroz, tem como
objetivo compartilhar as experiéncias desenvolvidas pelo PIBID no
campo de formacgéo inicial de professores, a partir das reflexdes
realizadas pelos préprios pibidianos, mais especificamente quanto
aos saberes docentes construidos (ou mobilizados) nas praticas de
producdo de materiais didaticos para as aulas remotas de Lingua
Portuguesa da supervisora na Educacéo Basica.

A reflexdo aqui realizada foi construida a partir de questiona-
mentos langados pelos coordenadores do PIBID/ Lingua Portuguesa
de nosso campus, a saber: a) Quais os desafios dos professores em
formacao para construir materiais didaticos para aulas remotas de
Lingua Portuguesa? b) Quais saberes devem ser mobilizados para
a realizagéo desta atividade? c) De que natureza séo estes saberes?
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Para responder a estes questionamentos, os coordenadores constru-
fram um questionério que foi respondido pelo grupo de pibidianos,
responsaveis pela construgdo de materiais didaticos que serviram de
instrumentos de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa do terceiro
ano do Ensino Médio ministradas pela professora supervisora.

De posse dos dados do grupo, as reflexdes foram feitas
embasadas nos estudos de Scheneuwly e Hoffsteterr (2009) sobre
os saberes docentes, diferenciados pelos autores em dois tipos:
saberes a ensinar e para o ensino, detalhadas mais adiante. Nossos
dados apontam para a mobilizagdo de conhecimentos das duas
ordens (a ensinar e para o ensino) para a produgdo de material dida-
tico, entretanto, com relacdo a reflexdo sobre a préatica realizada a
partir da utilizacdo deles, observamos a necessidade de ampliar
os espagos de reflexdo que possibilitem a tomada de consciéncia
quanto ao trabalho docente e esta é uma lacuna que vem sendo
trabalhada no PIBID/Lingua Portuguesa de Oeiras.

A continuacao, apresentamos mais detalhadamente como
foi construido este estudo, organizado a partir desta introducgéo e
seguido por Fundamentagdo Tedrica, Metodologia, Resultados e
Discussao e Consideragdes Finais.

FUNDAMENTACAO TEQRICA

Para a construgdo de nossas reflexdes, tomamos como base
os estudos sobre saberes docentes, especificamente as discussoes
realizadas por Hofstetter e Schneuwly (2009), que diferenciam sabe-
res docentes em saberes a ensinar e saberes para o ensino. Estes sdo
conceituados pelos autores como: saberes a ensinar relacionam-se
com os conhecimentos que os professores precisam que os alunos
aprendam; j& os saberes para o ensino sdo as estratégias envolvidas
na prética docente, sdo saberes necessdrios para a prética de ensinar.
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Leurquin (2017), refletindo sobre estes dois tipos de sabe-
res e o ensino de Lingua Portuguesa, compreende que os saberes
a ensinar constituem um conjunto de “questdes relacionadas a lin-
gua e a cultura, as configuragdes linguistico-discursivas do género
através da gramatica da lingua portuguesa e de sua mobilidade no
texto” (LEURQUIN, 2017, p. 263). Quanto aos saberes para o ensino
de Lingua Portuguesa, a pesquisadora compreende que este con-
junto é formado por trés didaticas "didatica do ensino de leitura, a
didética do ensino de produgao de textos e a didatica do ensino de
analise linguistica” (LEURQUIN, 2017, p. 263), ou seja, saberes rela-
cionados a forma de ensinar cada uma destas praticas de linguagem,
que, conforme a BNCC, sdo 1. Leitura/escuta, 2. Escrita, 3. Oralidade
e 4. Analise linguistica/semidtica.

Considerando os objetivos tragados para o Ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio faz-se necessario pensar em maneiras
de propiciar um ensino coerente com as propostas da BNCC, mas
também pensar em propostas didaticas para cada das praticas de
linguagem. Para isso, os professores precisam mobilizar estes dois
tipos de saberes nas atividades relacionadas ao ensino, mas espe-
cificamente, a construgdo e/ou escolhas de seus materiais didati-
cos e a construgao de sua pratica em sala de aula. Dessa forma, é
importante que esses dois saberes funcionem de forma engrenada,
conjunta. Ndo ha como alcancar os objetivos tragados para o ensino
mobilizando-os separadamente, pois isso pode acarretar lacunas
na aprendizagem. Como sabemos, ndo adianta ter um vasto con-
junto de conhecimentos tedricos ou cientificos e ndo ter conheci-
mentos didaticos que permitam a construgdo destes por parte dos
alunos, ou vice-versa.

Sobre a construgdo destes saberes, compreendemos que
tanto os "saberes a ensinar” quanto os “saberes para o ensino”
constroem-se, inicialmente, a partir do ensino formal, ainda na for-
magcao inicial do professor e consolidam-se e reorganizam-se nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula, (re)construidos através da
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interacd@o entre professor e aluno. Assim, no decorrer da formacao
inicial, constrdi-se o que é indispensdvel para o futuro professor com
relagdo aos saberes das duas ordens, mas as préticas vao remode-
lando estes saberes.

Considerando esta reflexao, tragamos dentro do PIBID, uma
pesquisa com vistas a perceber a mobilizagcdo destes saberes pelos
professores em formagao participantes do grupo. Importante € men-
cionarmos gue todos os pibidianos encontram-se no inicio do curso
e ndo possuem experiéncias docentes nem mesmo possibilitadas
pelos estdgios, pois ainda ndo os cursaram.

A seguir, evidenciamos os passos metodoldgicos que permi-
tiram a andlise dos saberes mobilizados pelos pibidianos na produ-
cao dos materiais didaticos e na reflexdo sobre a préatica realizada a
partir dos materiais construidos.

METODOLOGIA

O PIBID/Lingua Portuguesa de Oeiras, em uma de suas
agoes, envolveu os pibidianos na préatica de elaboragdo de materiais
didaticos para as aulas da professora supervisora. Os oito licencian-
dos foram divididos em duplas e cada uma ficou responsavel pela
criagdo de um material didatico para diferentes objetos de ensino (a
partir do planejamento construido pela professora supervisora). Estas
praticas aconteceram apds dois momentos formativos: Discutindo
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Metodologias Ativas,
ministradas pelos coordenadores do nlcleo; e reunides com a super-
visora quanto aos objetos de ensino que precisariamos enfocar.

Os momentos acima descritos, bem como a produgéo dos
materiais, aconteceram sem que quaisquer discussdes a respeito
dos tipos de saberes necessérios as praticas fossem realizadas.
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Apés a producéo de cada material didatico, realizado pelas duplas de
pibidianos, elegemos dois deles, que objetivaram, respectivamente,
a construgdo de conhecimentos sobre os géneros “resenha, resumo
e sintese” e sobre o romance Macunaima, de Mario de Andrade. As
duplas utilizaram o formuldrio Google para construirem questiona-
rios a serem utilizados para trabalhar os objetos de ensino ja men-
cionados. A utilizagdo das propostas didaticas aconteceu em trés
momentos distintos com as turmas dos terceiros anos do ensino
médio, 3a, 3b e 3c da escola-campo CETI Desembargador Pedro Sa.

Os questiondrios foram construidos com questdes objeti-
vas e subjetivas para avaliar o conhecimento dos alunos em relagao
ao conhecimento construido ao longo das aulas ministradas pela
professora supervisora, ou seja, o objetivo deles era revisar conhe-
cimentos discutidos em aulas sincronas, ou seja, a elaboragdo dos
materiais teve como objetivo ampliar os conhecimentos construidos
durante o processo de ensino.

Para a andlise dos saberes mobilizados pelo grupo de pibi-
dianos, um roteiro reflexivo foi proposto para cada dupla e, como
mencionado anteriormente, neste estudo, focamos as respostas de
duas duplas, as que optaram por construir questionarios. O roteiro
organizou-se em torno da andlise da mobilizagdo das duas ordens de
saberes (saberes a ensinar e saberes para o ensino) e foi organizado
a partir dos seguintes questionamentos:

Qual (quais) objetos(s) de ensino foram buscaram desenvol-
vimento a partir da atividade? A partir de quais elementos?

Descrevam como se deu a insergdo da atividade na aula
da professora supervisora (na aula sincrona, como ativi-
dade assincrona, corrigida e comentada na mesma aula
seguinte, por vocé ou pela supervisora).

Que diferengas observam na sua formagéo docente, a partir
da produgao de uma atividade para uso em sala de aula real?

(ARQUIVO PIBD/LINGUA PORTUGUESA DE OEIRAS, 2021)
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Este roteiro foi enviado a cada dupla, que deveria responder
em conjunto, apds o acompanhamento da utilizagcdo da atividade
proposta, e devolvido aos coordenadores do PIBID/LP.

Este trabalho reflete sobre as indagacdes propostas neste
roteiro reflexivo. As respostas nos foram enviadas pelos coordena-
dores do ndcleo e, com base nelas, tecemos algumas reflexdes sobre
0s saberes a ensinar e para o ensino, apresentadas na se¢do a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

De acordo com as reflexdes construidas a partir das perguntas
realizadas sobre como ocorreu o desempenho dos alunos da escola-
-campo com as atividades produzidas, observa-se que para a pergunta
1, 0 primeiro material foi produzido com vistas a desenvolver os conhe-
cimentos sobre os géneros “resenha, resumo e sintese’} mas quando
guestionados a partir de quais elementos (objetivo dos géneros, cons-
tituigdo, contexto de produgao), os professores em formagao colocam
que utilizaram o livro. Ha, neste caso, uma incoeréncia quanto aos sabe-
res relacionados ao ensino desses géneros, pois o livro pode ser um dos
suportes/fontes destes conhecimentos, mas ndo os representa.

J& as autoras do segundo material, que visou desenvolver
conhecimentos quanto ao romance Macunaima, esclarecem que
trabalharam a atividade a partir de “imagens ilustrativas de persona-
gens da histéria e do autor, com perguntas sobre o conteldo’, mas ndo
deixam claro quais os elementos trabalhados nas perguntas (enredo,
tempo, temas transversais). Nao houve o cuidado em descrever os
objetos das questdes. Em ambos os casos, é feita a identificacdo dos
objetos de ensino, mas somente este segundo faz mengéo aos conhe-
cimentos cientificos trabalhados no material - personagens, biografia
doa autor e enredo; o primeiro menciona a fonte dos conhecimentos
cientificos trabalhados, mas nao quais foram molizados.
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Para a pergunta dois, os professores em formagao que pro-
duziram o primeiro material esclarecem: "A atividade foi bem desen-
volvida pelos alunos. O que ndo funcionou foi que teve alguns alu-
nos que nao responderam as questdes’ Logo, o saber para o ensino
neste momento mobilizado avalia apenas a participagdo dos alunos
na atividade proposta. A mesma pergunta, os professores em forma-
¢ao que produziram o segundo material afirmam que “A maioria dos
discentes responderam ao formulario. As respostas foram como o
esperado, as de multipla escolha obtiveram mais erros que as ques-
tdes subjetivas, mas tivemos um resultado satisfatério” Neste caso,
o saber para o ensino mobilizado avalia a participagédo dos alunos
na atividade proposta, mas também se os alunos aprenderam o que
foi planejado na atividade de leitura sobre a obra Macunaima. Com
relacdo a forma como a professora supervisora utilizou o material,
nenhum comentdrio foi tecido.

Para o terceiro questionamento, os pibidianos que construi-
ram o primeiro material esclareceram que “Percebemos que isso nos
ajudou muito a ter um melhor desenvolvimento, contribuir com uma
atividade para alunos é muito importante, pois podemos repassar
conhecimentos para os alunos'’ E feita uma avaliagdo positiva a partir
do conhecimento para o ensino de que o material contribuiu para o
desenvolvimento do aluno, como se possibilitar este conhecimento,
automaticamente, ampliasse o conhecimento dos professores em
formacao. Para a mesma pergunta, a dupla que construiu o segundo
material entendeu que "A evolugdo na perspectiva de avaliacao,
observagao, de pensar e refletir sobre o nosso papel como educado-
ras, pois é desafiador elaborar uma atividade a ser avaliada e reali-
zada pelos alunos no intuito de melhorar o desempenho e a compre-
ensao dos estudantes com o assunto trabalhado’ O posicionamento
das autoras deste material evidencia o saber para o ensino referente
ao desafio que é esta pratica de producao, ndo s6 pela utilizagao
numa sala de aula real, mas pela avaliacdo da proposta (realizada
pelos coordenadores anteriormente a sua utilizagdo em sala de aula).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os conhecimentos vdo sendo construidos, ao mesmo tempo
em que se impdem novos desafios e questionamentos, espagos em
gue ha a possibilidade de aprimorar os saberes necessdrios e arti-
cular estes saberes ao ensino. As atividades desenvolvidas contri-
buiram para aquisicdo de conhecimentos dos alunos, mas também
funcionaram recurso para a formagado dos pibidianos envolvidos na
acao, em varios momentos: o momento da produgado (a partir de
discussdes tedricas construidas nas formacdes do PIBID, além de
um momento reservado para questionamentos e opinides de todo o
nucleo a respeito do material produzido), a observacéo da utilizagcao
do material produzido e a reflexao gerada pelo roteiro.

No caso deste nucleo, foi a primeira experiéncia que os futu-
ros professores pesquisadores tiveram com a produgdo de material
didatico, e j& se pode avaliar positivamente em se tratando dos sabe-
res a ensinar e para o ensino que foram mobilizados. Ainda que ndo
consigam identificar, de forma consciente, os dois tipos de saberes,
que proporcionam a construgdo dos materiais, os saberes das duas
ordens foram desenvolvidos. Saberes a ensinar foram mobilizados
desde a escolha do objeto de ensino e os objetivos e habilidades a
serem desenvolvidos com relagdo a cada objeto, a partir de quais
elementos; os saberes para o ensino desde a escolha do instru-
mento a ser construido (questiondrio), a escolha do tipo de pergunta
(objetiva ou subjetiva), consideragao de conhecimentos cientificos
construidos durante as aulas sincronas e conhecimentos pessoais
dos alunos, a fim de possibilitar maior afetividade e consequente
engajamento dos alunos.

Nossos resultados demonstram a mobilizagdo de conheci-
mentos das duas ordens (a ensinar e para o ensino) para a produ-
cao de material didatico, entretanto, com relagdo a reflexdo sobre
as préticas, observamos a necessidade de ampliar os espacos de
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reflexdo que possibilitem a tomada de consciéncia quanto ao tra-
balho docente e esta € uma lacuna que vem sendo trabalhada no
PIBID/Lingua Portuguesa de Oeiras. Os pibidianos, talvez por esta-
rem no inicio do curso, tém certa dificuldade de focar no préoprio
desempenho, a partir de sua atuagédo enquanto docente, com maior
facilidade, é feita andlise da pratica do outro, principalmente, dos alu-
nos da Educacao Basica.
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RESUMO

Atualmente, as comunicagdes e interacdes feitas a partir do meio digital
vém ganhando espago no mundo. Com a pandemia do Coronavirus, a
ampliagdo destas praticas aconteceu em diferentes contextos, dentre eles,
0 educacional. Considerando este contexto, novos recursos precisaram ser
inseridos nas praticas docentes, tais como o0s jogos. Nesta perspectiva,
este relato objetiva descrever e analisar a utilizagdo de jogos, produzidos
pelos professores em formacdo participantes do Programa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID), como recurso ou instrumento de ensino de Lingua
Portuguesa de turmas da terceira série do Ensino Médio. Pautamo-nos nas
reflexdes de Alves (2015), para quem aprendizagem e tecnologia tém em
comum a busca por simplificar o complexo; e Gee (2009), que defende
que os jogos sdo ferramentas que motivam e engajam com a finalidade de
atingir um objetivo; bem como nas orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a inser¢do dos jogos € interagdo a partir de novas
tecnologias na sala de aula. A fim de compreendermos como se deu a
pratica da aprendizagem a partir do jogo, aplicamos um questiondrio
aos alunos envolvidos com vistas a responder a indagagbes quanto a
utilizagdo dos jogos e sua eficiéncia didética. Nossos resultados apontam
para o real engajamento dos alunos, sua avaliagao positiva do uso de
jogos e reflexdes relacionadas a necessidade de reorganizagao dos jogos,
bem como de remodelacéo das praticas docentes. Como desdobramento
de nossa pesquisa, observamos a necessidade de discutir a formacao
de professores para uma utilizacdo eficiente dos jogos na sala de aula
de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Jogos. Aprendizagem. Formacao docente.
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INTRODUCAQ

A implantacdo de jogos no ambiente escolar é uma pratica
recorrente ha bastante tempo. Com a utilizagdo das Tecnologias
da Informacéo (TIC) também neste contexto, os jogos eletrdnicos
ganharam grande espacgo. Uma de nossas atividades do Programa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) de Lingua Portuguesa (LP), de
Oeiras, é a construgado de materiais didaticos para a realizagdo das
aulas da professora supervisora na escola-campo. Considerando o
contexto pandémico que estamos vivenciando, estes materiais ou
recursos precisaram ser pensados para o ensino remoto.

A partir de nossas experiéncias enquanto graduandos, bem
como da observagao de aulas e a partir das palavras dos préprios
alunos da Educacao Basica, muitas vezes, as aulas tornam-se repe-
titivas, os mesmos aplicativos, os mesmos recursos, as mesmas
formas de interagdo. Considerando este aspecto e apds nossas for-
macdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e sobre
Metodologias Ativas oferecidas pela coordenacédo do nosso ntcleo
do PIBID, produzimos recursos didaticos que pudessem ser eficien-
tes ao funcionarem como ferramentas de ensino, ao mesmo tempo
em que tornassem as aulas mais dindmicas e atrativas para os alu-
nos por meio da metodologia ativa “gamificagdo”

Para Kapp (2002), a gamificagado no ensino é a utilizagao de
elementos dos games (estratégias, problemas, regras etc.) fora do
contexto real de games, com o intuito de promover a aprendizagem,
motivando os individuos a alguma agéo e auxiliando na solugédo de
problemas e interagdo com outros individuos, levando-os ao enga-
jamento por meio de desafios abstratos, definidos por regras, inte-
ragao e feedback. Ela utiliza a estética e a logica para engajar as
pessoas, a fim de motiva-las promovendo a aprendizagem por meio
da resolugéo de problemas.
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Os jogos podem desenvolver muitas competéncias, den-
tre elas, podemos citar as socioemocionais (interatividade, criativi-
dade, persisténcia, senso de urgéncia e competicdo saudavel). Essa
ferramenta de ensino pode ser utilizada em diversos campos da
educacdo, sendo capaz de resolver problemas cotidianos de uma
forma mais inovadora. A gamificagdo tem como objetivo propor-
cionar novos modelos de aprendizagem, acolher o erro dos joga-
dores, dar voz aos participantes e melhorar o foco de cada jogador
medindo seu desempenho e facilitando a assimilagdo entre teoria
e pratica. Foi pensando nisso que resolvemos inserir a gamifica-
cdo nas aulas da professora supervisora, utilizando os jogos como
material complementar.

Para a construgao das propostas de recursos didaticos, bem
como para as reflexdes apresentadas neste relato, tomamos como
base as reflexdes de Alves (2015), Kapp (2002), Gee (2009), Rau
(2007), Kishimoto (2007) e Bemvenuti (2009). Estes estudos defen-
dem que o jogo é um instrumento eficaz, possuindo a capacidade
de melhorar o trabalho docente em diferentes contextos de ensino.

Rau (2007, p. 32) entende que “toda prética pedagdgica deve
proporcionar alegria aos alunos no processo de aprendizagem” Esse
foi 0 nosso objetivo enquanto professores em formagao. Com a cria-
¢ao dos jogos, visamos trazer nao somente o conteldo trabalhado,
mas também diversao para os estudantes, algo prazeroso sem per-
der de vista os objetivos de ensino.

Bemvenuti (2009, p. 30), refletindo sobre o espago dos jogos
em nossa sociedade, entende que os jogos se realizam a partir de
brincadeiras tradicionais ou a partir de jogos esportivos, de lingua-
gem, légico-matematicos etc. Como podemos perceber, hd uma
gama de conhecimentos e habilidades que podem ser desenvolvidas
a partir da insercdo dos jogos em quaisquer contextos.
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Lamentavelmente, no contexto educacional, a pratica dos
jogos ainda é vista como uma atividade complementar, que visa
somente entreter os alunos em momentos oportunos sem nenhuma
finalidade educativa. Foi, ao perceber esse contexto, que resolve-
mos trazer a tona as possibilidades, as facilidades e principalmente
os aprendizados que os jogos podem proporcionar para a vida dos
estudantes, ndo somente no ambiente escolar de forma individual,
mas também no convivio social. Nosso dever, enquanto futuros pro-
fessores, é fazer prevalecer a ideia de Kishimoto (1997), para quem os
jogos séo instrumentos pedagdgicos muito significativos, podendo
contribuir para o engajamento social ao desenvolvimento biolégico,
por permitir a mobilizagdo corporal e psiquica, bem como a atuagdo
em grupo, em relagdo ao outro. Diante disso, € inegével a contribui-
¢ao dos jogos como instrumento de ensino. Se utilizados com obje-
tivo nas aulas, eles podem auxiliar na construgéo de conhecimentos.

Com essa experiéncia, ficou claro que os jogos podem tor-
nar o ensino mais agradavel, tanto para os alunos quanto para os
professores, sendo uma ferramenta importante para o melhora-
mento do processo de ensino, além de terem a capacidade de tor-
nar a aprendizagem mais dindmica e prazerosa, coerente com as
praticas de entretenimento que este publico discente vivencia.
A seguir apresentamos mais detalhadamente o contexto em que
realizamos esta experiéncia, seu detalhamento e a discussdo que
realizamos a partir dela.

DESENVOLVIMENTO

Como ja mencionamos, a ideia de usar plataformas de jogos
educativos se deu apds a formagdo sobre Metodologias Atividades,
ministradas pelos coordenadores de nosso nucleo. Desafiados a con-
tribuir com as aulas da professora supervisora a partir da elaboragéo
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de materiais didaticos, pensarmos em levar um diferencial para as
aulas de Lingua Portuguesa, a fim de instigar os alunos a se envol-
verem de forma mais ativa com o conteldo trabalhado nas aulas.
O cenério para o qual as atividades foram produzidas é o terceiro
ano do Ensino Médio do CETI Desembargador Pedro S3, situada na
cidade de Oeiras-Piaui.

A construgdo dos jogos organizou-se em alguns momen-
tos: num primeiro momento, houve a explanagao dos objetos de
ensino a serem apreendidos pelos alunos da escola-campo. Apds
a eleicdo destes, os estudos sobre cada um foram aprofundados;
Num segundo momento, foi feita uma pesquisa sobre plataformas
que possibilitam a construcdo de jogos educativos. Apds termos o
conhecimento sobre quais assuntos seriam abordados nas aulas,
(As caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo e a obra
Macunaima do autor Mario de Andrade, ficamos encarregados de
criar materiais educativos para serem utilizados como complemento,
a fim de levar os alunos ao entendimento mais aprofundado sobre os
conteldos de uma forma mais dindmica e divertida.

Duas atividades foram criadas em formato de jogos, uma
relacionada a aspectos da concluséo da redacdo do Enem, comple-
mentada por perguntas contidas na plataforma de jogos Kahoot'; e
outra sobre a obra Macunaima utilizando-se da plataforma de jogos
educativos Quizizz2 Antes de serem aplicadas no contexto educa-
cional, ambas as atividades foram avaliadas por toda o nucleo do

1 https://kahoot.com/ é uma plataforma de aprendizado gratuita baseada em jogos online, utilizada
como tecnologia educacional em escolas e universidades. Seus jogos de aprendizado, "Kahoots sdo
testes de mdltipla escolha que permitem a geragéo de usuarios, podendo ser acessados por meio de
um navegador web ou do préprio aplicativo Kahoot. Nao tem limite para a quantidade de usudrios.

2 https://quizizz.com/ é semelhante ao Kahoot, sendo uma ferramenta digital online e gratuita que
possibilita a criagdo de questiondrios dindmicos para o ensino gamificado, o que o faz utilizével
em quaisquer disciplinas. Funciona como um envio de cédigo para o aluno, ndo requerendo que
necessariamente este tenha o app instalado em seu celular. A ferramenta apresenta mais opgoes
de configuragdo da atividade, como a possibilidade de omitir ou mostrar rankings de pontuagéo
durante sua execugdo.
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PIBID/LP, a fim de realizarmos possiveis corregdes e recebermos
sugestdes para o melhoramento da atividade construida.

Antes da aplicagédo dos jogos, a professora supervisora tra-
balhou os respectivos assuntos pelo Google Meet em aulas sincro-
nas. Logo apds, de forma assincrona, ela disponibilizou as atividades
aos estudantes via WhatsApp no grupo das turmas das terceiras
séries A, B e C do Ensino Médio, sendo a primeira realizada na plata-
forma Kahoot contendo dez questdes, oito delas de verdadeiro/falso
e as demais de multipla escolha, e a segunda atividade contida na
plataforma Quizizz também com a mesma quantidade de questdes,
porém todas de multipla escolha. Em ambas as atividades o tempo
para os alunos responderem cada questao foi de um minuto, e quem
respondesse na menor quantidade de tempo possivel teria direito
a uma maior pontuagéo no ranking. As atividades tiveram prazo de
uma semana para serem respondidas.

Essa prética teve como finalidade contribuir para aprendiza-
gem dos alunos em relagdo ao conteddo explanado nas aulas de
Lingua Portuguesa. Nds, enquanto produtores dos recursos didati-
cos utilizados, buscamos, através dessas atividades, levar os alunos
a construcdo de conhecimentos de forma diferenciada e prazerosa.

Nosso objetivo, neste estudo, é apresentar a visdo dos estu-
dantes quanto ao uso dos jogos para o desenvolvimento de sua
aprendizagem. Para isso, apds a utilizagdo deste instrumento de
ensino, houve a construgdo e aplicagdo de um questionario, com
vistas a perceber como se deu a experiéncia de aprendizagem dos
alunos da Educacao Bésica a partir de jogos, fazendo com que eles
refletissem e avaliassem seu aprendizado com a utilizagdo dessa
metodologia. As perguntas foram as seguintes:

1. Vocé acha que as atividades em formato de jogos
contribuem para sua aprendizagem?

()sim( ) néo () parcialmente
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2. Os jogos utilizados como estratégia de ensino
séo eficientes?

3. Os jogos aplicados ajudaram na compreensao
do contelido?

4, Comparado com outros recursos/atividades, os jogos
trouxeram aspectos positivos?

5. Comparado com outros recursos/atividades, os jogos
trouxeram aspectos negativos?

6. Gostaria de ter mais atividades em formato de jogos
em suas aulas de Lingua Portuguesa?

7. Tem alguma sugestao de aplicativos, tipos de jogos,
plataformas ou formas de utilizagdo de jogos nas aulas
de Lingua portuguesa.

(Arquivo PIBID/Lingua Portuguesa de Oeiras, 2021)

Esse questionario objetivou avaliar o uso dos jogos no
ambiente educacional, considerando o contexto atual vivenciado
por cada aluno. Através desse recurso, buscou-se ter um feedback,
sendo ele positivo ou negativo acerca da prética da insergdo dos
jogos educativos como material didatico complementar. Além disso,
procurou-se saber também se os jogos trouxeram algum diferencial
para as aulas e se as tornaram mais dindmicas, atrativas, divertidas e
prazerosas. Através dessas perguntas, obtivemos os seguintes resul-
tados mostrados no gréfico abaixo:

Grafico 1- A visao dos alunos sobre os jogos em sala de aula
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Fonte: Produzido pelos autores.
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E importante mencionar que, todas as perguntas eram
subjetivas com excecdo da primeira que era objetiva, permitindo
somente a resposta fechada. As demais questdes foram criadas
com o intuito de levar os alunos a comentarem sobre o que acha-
ram dos jogos educativos, e se tais jogos contribuiram no aprendi-
zado de alguma maneira.

Com a analise dos dados foram obtidos os seguintes resultados:

. Com relagdo a primeira pergunta, 100% das respostas afir-
maram que 0s jogos contribuem para a aprendizagem;

. Em relacdo a segunda e terceira perguntas, 97% das res-
postas também apontaram os jogos como sendo eficien-
tes. Podemos perceber isso na resposta de A40 “sim, é uma
forma mais dindmica de ensino, eu particularmente adorei”;

. Na quarta pergunta, foi unénime a posigao dos discentes, a
resposta de A50 é exemplo “sim, ajudou bastante na com-
preensdo do assunto e puxou mais ainda a nossa atencao”;

. Com relagdo a quinta pergunta, com o foco em possiveis
aspectos negativos da utilizagado de jogos, apenas dois alu-
nos identificaram algum aspecto dessa ordem;

. A sexta questdo, que visava a possivel integragao de outros
jogos nas aulas de LP, observamos que 99% das respostas
foram afirmativas, porém apresentaram algumas restrigoes,
como: “"sim, porém nao todos os dias” (A09) ou “se ndo forem
perguntas com crondmetro” (A06). Estas respostas demons-
tram como tais praticas podem ser melhoradas;

. Tendo em vista a Ultima pergunta, os alunos sugeriram jogos
de cruzadinha, mapas mentais, jogo da forca, plataforma de
jogos educativos Make It e até o jogo Free Fire, para serem
utilizados no ambiente escolar como materiais didaticos.
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Com os resultados obtidos na pesquisa, podemos perceber
que a pratica da utilizagédo de jogos como material didatico teve uma
excelente aceitagdo por parte dos alunos, e, considerando o desem-
penho dos alunos, ressaltamos que os jogos sao uma ferramenta efi-
caz para o ensino. Entendemos que com este estudo nossa missao,
enquanto futuros professores de Lingua Portuguesa, é levar esses
resultados para a comunidade docente, a fim de expandir, cada vez
mais, essa alternativa tdo produtiva que tem a capacidade de auxi-
liar na aprendizagem.

Podemos constatar, com a pesquisa, que o0 uso dos jogos no
ambiente das aulas reforca e amplia a aprendizagem, fortalecendo
o coro de estudiosos ja citados neste trabalho que defendem sua
utilizagado. Para nds académicos e futuros docentes essa foi uma
experiéncia muito proveitosa, veio para nos mostrar que os métodos
utilizados para o ensino dos alunos ndo devem se limitar aos recur-
sos didaticos j& consagrados, mas ampliar o leque de instrumentos
que podem possibilitar o aprendizado

CONCLUSAQ

Corroboramos com Alves (2015), Kapp (2002), Gee (2009),
Rau (2007) e Bemvenuti (2009) quanto a utilizagdo dos jogos ou
da gamificagdo no ambiente escolar, pois sdo perceptiveis diversos
resultados positivos com relagado ao ensino (engajamento, competi-
¢ao saudavel com trocas de conhecimentos, divertimento etc.).

Através dos resultados obtidos nesta pesquisa, percebemos
implicagdes satisfatérias no que diz respeito ao aprendizado, mais
especificamente, a aceitagdo dessa ferramenta pelos estudantes,
visto que ela proporcionara uma aprendizagem proveitosa e, ao
mesmo tempo, divertida. Considerando o contexto atual, com aulas
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remotas vivenciadas por eles, é inegdvel a necessidade que os pro-
fessores tém de buscar novas metodologias para o ensino, e as pla-
taformas digitais de jogos oferecem opgdes de games educativos,
gue tém como objetivo tornar o aprendizado mais dindmico.

Dessa forma, a realizagao desse trabalho foi de suma impor-
téncia, pois nos levou a entender como a utilizagdo dos jogos no
processo de ensino pode auxiliar na construgdo do aprendizado, na
interacd@o e socializagdo dos estudantes com o material disponibili-
zado nas plataformas. Com a criagédo dessas atividades nas plata-
formas de jogos, nés, pibidianos/ professores em formagao, tivemos
a oportunidade de vivenciar um pouco do que é ser professor. A
oportunidade de poder criar uma atividade para ser implementada
em uma sala de aula real é algo que amplia nossa formagéo e per-
mite construir conhecimentos que somente a prdtica em contexto
real pode nos trazer.

Reiteramos que os jogos ou games educativos podem ser
utilizados como um instrumento ndo somente de apoio, mas também
como uma ferramenta protagonista no ensino de Lingua Portuguesa.
Isso ird depender exclusivamente do professor e do aprendizado que
ele visa levar para seus alunos, tendo em vista que os jogos ajudam
na construgdo de conhecimentos de forma inovadora, proporcio-
nando o desenvolvimento do aluno e dos profissionais que estdo ali
para mediar a interagéo, transformando os jogos nestas ferramentas
de ensino, com objetivos delineados.

Devemos ter em mente ainda que, para que os professores
consigam ampliar suas estratégias de ensino, utilizando novas fer-
ramentas, € necessdria uma formagéo continuada, respaldada pelas
discussdes tedricas atuais, bem como pelas normatizagdes dos docu-
mentos orientadores ou normatizadores da educagéo de nosso pais.
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RESUMO

0 presente trabalho relata a experiéncia de ensino remoto de textos
cientificos, devido ao contexto de pandemia da COVID-19, realizada através
do Programa Residéncia Pedagdgica, desenvolvido pela Faculdade
Frassinetti do Recife - FAFIRE, com estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Governador Barbosa Lima, localizada no
bairro das Gracas, na cidade do Recife - PE, subprojeto “Leitura e produgéo
textual oral e escrita numa perspectiva de multiletramentos” Tendo como
cerne da sequéncia didética os mdltiplos géneros textuais de divulgacao
cientifica, os planos de aula contemplaram os géneros textuais como
textos jornalisticos de divulgacdo cientifica, infografico, mapa mental,
tiktok, IGTV e reels do Instagram, utilizando uma metodologia bibliogréfica
qualitativa, sob a perspectiva de Rojo (2012), acerca da pedagogia dos
multiletramentos, assim como as diretrizes do subprojeto que nos rege,
cuja base essencial encontra-se norteada pela BNCC (2017). Fazendo uso
das ideias de Rocha (2012), acreditamos no estimulo do ensino cientifico
nas escolas, utilizando elementos externos a sala de aula. Dessa forma,
puderam ser observados os desafios docentes, durante a elaboragdo
das atividades, bem como na exposicao dos contelidos, cujos resultados
serviram como alicerce tedrico e pratico para uma melhor aprendizagem.

Palavras-chave: Relato de experiéncia. Residéncia Pedagdgica. Ensino
remoto. Textos cientificos.
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INTRODUCAQ

O advento da internet, oriundo dos avangos tecnoldgicos em
diversas dreas, nas Ultimas décadas, trouxe muitos beneficios vol-
tados para as pesquisas cientificas. Dessa forma, Chalmers (apud
SASSERON, 2018) discute que “[..] tudo o que é ‘cientificamente
comprovado’ merece atencdo e pode trazer frutos para a popula-
¢ao" (p. 15). De acordo com essa pesquisa, 0s progressos cientificos
conferem a ciéncia a confianga das pessoas, além de permitir o seu
acesso a um numero maior de pessoas. De acordo com os estu-
diosos, "[..] cada vez mais a populagdo torna-se mais subordinada
e propensa aos beneficios e prejuizos que os avancgos cientificos e
tecnoldgicos sdo capazes de lhes trazer” (idem, p. 15). Dessa forma,
torna-se apropriado que os professores busquem formas e recur-
sos mais flexiveis de abordagem em sala de aula. Por esse motivo,
Rojo (2012) sugere que, trazer as referéncias culturais dos alunos “[...]
implica a imersdo em letramentos criticos que requerem andlises [...]
para chegar a propostas de producao [..]" (p. 8); ou seja, os géneros
multimodais se traduzem em formas menos enquadradas.

Preocupando-se com um ensino cientifico visando a criagao
de alunos questionadores, Sasseron (2018) escancara a caréncia do
ensino brasileiro no que se refere a necessidade de abordar uma
ciéncia menos engessada, menos “finalizada’; algo recorrente princi-
palmente no ensino de disciplinas como Fisica e Quimica, ndo opor-
tunizando discussdes acerca de seus conceitos. Por esse motivo, a
autora defende um ensino focado na “alfabetizagdo cientifica’, par-
tindo do pressuposto de que os alunos, para estudar ciéncia, ndo
tenham necessariamente que se declarar futuros cientistas, mas
pessoas guestionadoras e que discutem os fendmenos cientificos
como parte do seu mundo. Em concordancia com esse raciocinio,
Rocha (2012) afirma que os “[..] meios de comunicacédo ajudam a
promover uma aproximagao entre o conhecimento cientifico e o
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cotidiano, sendo responséaveis por boa parte das informacdes que
[..] os alunos de escolarizagdo bésica, possuem sobre ciéncia [..]"
(p. 49). Assim, fica evidente o compromisso do docente em trazer
elementos do cotidiano dos alunos para dentro da sala de aula, na
intencdo de promover uma aprendizagem mais imersiva.

Outro ponto importante a ser destacado € que esse tipo de
abordagem pode e deve fazer uso do multiletramento, uma vez que,
segundo Rojo (2010, p. 18), “[...] trabalhar com multiletramentos pode
ou nao envolver [..] o0 uso de novas tecnologias de comunicagao e de
informacao [..], mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado e de géneros, midias e linguagens
por eles conhecidos [..]"

Diante do cendrio delineado, ainda no primeiro semestre do
ano de 2020, devido a pandemia da COVID-19, as unidades escola-
res de ensino tiveram que se adequar a nova realidade. Essa ade-
quagdo se deu pelo fato de que nao se tinha uma estimativa do fim
da pandemia. Dessa forma, as unidades de ensino (tanto publicas
quanto privadas, de educacéo bdésica e superior), se viram diante de
uma mudanca de certa forma obrigatéria. A demanda pelo ensino
remoto foi inevitavel, e 0 que poderia ter sido de modo gradual, acon-
teceu de forma relativamente repentina.

Se por um lado nunca se precisou tanto da ciéncia, como
nos dias de hoje, as pessoas se viram diante de muita informagéo a
respeito da pandemia. Inimeras sdo as fontes de dados que podem
ser consultadas: jornais, matérias televisivas, reportagens nas pla-
taformas multimidia etc. No entanto, como deve ser essa consulta?
Onde e como buscar fontes confidveis?

Assim, os residentes da Faculdade Frassinetti do Recife/
FAFIRE, motivados pelo eco de Rojo (2012), decidiram relatar a expe-
riéncia vivida no subprojeto “Leitura e produgao textual oral e escrita
numa perspectiva de multiletramentos’, do Projeto Residéncia
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Pedagdgica, dissertando sobre o compromisso de trabalhar a divul-
gacdo de textos cientificos em sala sob o pretexto de incentivar o
compromisso docente em promover a aproximagao do cotidiano do
estudante a ciéncia. Dessa forma, em conjunto com a preceptora da
escola-campo Estadual Governador Barbosa Lima/Recife-PE, na
tentativa de contribuir para a formagdo de estudantes com pensa-
mentos criticos, os residentes se viram diante de um cenario muito
propicio para trabalhar textos de divulgacao cientifica. Uma das pro-
postas foi quebrar o conceito engessado de que ciéncia deve ter
linguagem dificil e de que cientista é somente aquele vestido de
bata fazendo experiéncias em um laboratério. O objetivo foi trazer a
ciéncia para mais perto dos estudantes, fomentando a ideia de que
eles também séo capazes de produzir ciéncia partindo de questio-
namentos embasados em fatos e fendmenos préximos, palpaveis,
engendrados mediante o senso critico de cada participante em seu
ambito de expectativas.

DESENVOLVIMENTO

O Programa Residéncia Pedagdgica/CAPES (doravante
PRP), da Faculdade Frassinetti do Recife-FAFIRE, esteve lotado na
Escola Estadual Governador Barbosa Lima, a qual dispde do Ensino
Fundamental nos anos iniciais e finais, como também o Ensino
Médio. Este projeto teve como objetivo a insergdo dos estudantes
das licenciaturas em sala de aula, permeando o ambiente escolar
com atividades praticas a serem executadas a partir dos conheci-
mentos tedricos adquiridos na academia.

Estas a¢Oes de teoria e pratica envolveram os residentes, o
professor orientador do programa, o professor preceptor e os alu-
nos da escola campo, no intuito de cumprir os objetivos do projeto,
através de uma efetiva articulagdo entre os envolvidos. Desta forma,
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a experiéncia aqui relatada é fruto de observagdes feitas nas aulas
remotas de lingua portuguesa da preceptora parceira do PRP, nos
90 anos do ensino fundamental, da Escola Estadual de Referéncia
em Ensino Fundamental e Ensino Médio Governador Barbosa Lima,
localizada no bairro das Gracgas, na cidade do Recife - PE.

Considerando o contexto de pandemia da COVID-19, medi-
das foram tomadas para amoldar as grades curriculares, os docen-
tes e as turmas as aulas remotas. Portanto, foi preciso unificar as
turmas dos 9° anos, que anteriormente eram segmentadas em trés
(A, B e C, em horérios distintos), e que passaram a compartilhar o
mesmo horério de aula.

Para executar as atividades previstas no PRP, foi proposta
uma sequéncia didética® (anexo 1) de seis aulas para trabalhar os
textos de divulgagao cientifica na turma do 9° ano. Durante a elabo-
racdo da sequéncia didatica, foi levado em consideragdo o Trabalho
de Conclusdo do Ensino Fundamental dos alunos (TCF), cujo obje-
tivo seria despertar o interesse pela pesquisa cientifica, j& no Ensino
Fundamental, além de também visar a preparagao dos estudantes
para o ingresso nas universidades. Assim, eles passar a ser iniciados,
ainda no ensino fundamental, desenvolvendo saberes e competén-
cias durante o Ensino Médio, servindo como patamar inicial para a
carreira de pesquisador.

Apoiado no conceito de multiletramentos, trazido a tona pelo
Grupo Nova Londres, reiterado por Roxane Rojo (2012), e inserido
em nosso subprojeto, privilegiamos o uso dos géneros textuais que
estdo em circulagdo no ambiente externo da sala de aula - perten-
centes aos contextos formais, ou ndo -, tendo como propdsito o
desenvolvimento e o reconhecimento do leitor e produtor textual que
se constituird naguele nivel de escolaridade.

3 Conjunto de agGes e atividades interligadas e estabelecidas para o periodo de regéncia.
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Dessa maneira, foi estruturada uma sequéncia didatica com
sete aulas previstas, distribuidas em quatro dias, nas quartas-fei-
ras e nas sextas-feiras, sendo que nas quartas-feiras numa Unica
aula de 50 minutos, e as sextas-feiras, duas aulas geminadas. Para
cada momento, foram elaboradas trilhas de aprendizagem? nas
quais os alunos tiveram a oportunidade de colocar em prética os
conhecimentos adquiridos durante as regéncias. Ao final, essas ati-
vidades foram substanciais para a composicdo da média dos alu-
nos na segunda unidade.

Sobre o ensino e a iniciagdo cientifica ainda no Ensino
Fundamental, € importante mencionar que, segundo Rocha (2012), ha
inimeras vantagens provenientes da utilizagao dos textos cientificos
no contexto escolar. Dentre as vantagens, podemos citar o acesso a
informagao e a expansao do senso critico, visando a ampliagdo de
debates a respeito de questdes atuais dentro no ambiente escolar.

Para o primeiro contato, foi pactuado fazer uma sondagem
dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do conceito de cién-
cia. Portanto, fazendo uso da plataforma Jamboard, os alunos foram
provocados com perguntas como: “1. O que é ciéncia?’, "2. Como se
faz ciéncia?" e “3. Quem produz ciéncia?” As respostas foram coloca-
das de forma sincrénica no quadro criado para a atividade, de forma
gue eles nao precisavam se identificar, e os resultados foram bas-
tante satisfatérios, levando em consideragdo que muitos ainda néo
haviam tido qualquer contato com o ensino cientifico. No decorrer
da aula, a discussao foi sobre a importancia da pesquisa e da inves-
tigacao dos fatos, e como isso pode nos ajudar no dia a dia. Por fim,
para a trilha de aprendizagem, foram postas manchetes veiculadas
em portais de noticias da internet, e os alunos deveriam investigar e
justificar se aquela noticia era um fato ou se era fake.

4 Atividades propostas para a fixagdo do conteddo referente as aulas previstas na sequéncia didética.
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No segundo dia de regéncia, dando continuidade a ultima
aula, fizemos o resgate das manchetes e iniciamos um debate para
descobrir quais os caminhos utilizados pelos estudantes para des-
vendar as noticias. Evidentemente, muitos recorreram a internet para
descobrir a veracidade das manchetes, tendo em vista o combate
de noticias falsas (as fakes news); algumas delas ja haviam sido des-
mentidas. De outro modo, um pequeno numero de estudantes fez
uso do raciocinio légico para desvendar os enunciados, como por
exemplo, na manchete "Papa diz que Llcifer é Deus e pai de Cristo’,
veiculada pelo site Sempre Questione, em 04 de maio de 2016. Os
alunos fizeram uso do conhecimento religioso e recorreram a biblia, o
livro que orienta as religides cristas, para desmascarar a noticia falsa.

Ainda sobre o segundo dia de regéncia, nessa nova etapa
da sequéncia didatica, apresentamos os textos jornalisticos de divul-
gacao cientifica, como também seus elementos e caracteristicas.
Neste dia, os estudantes tiveram o primeiro contato com o género,
e durante a leitura foi feita a decomposicdo do texto, extraindo as
informagdes pertinentes ao ensino de textos cientificos. Na trilha
de aprendizagem, era preciso destacar os argumentos e os termos
técnicos utilizados pelo pesquisador, a exemplo do que foi feito na
matéria “"Por que o cabelo e as unhas crescem apds a morte?"s

Tendo em vista a diversidade de géneros textuais, no terceiro
dia de regéncia foram vistas as imagens de divulgacéo cientifica:
infogréfico e mapa mental. Nessa aula, os estudantes estavam muito
participativos, pois 0os géneros apresentados sdo habituais na inter-
net e nas redes sociais, como também os recursos imagéticos, que
tornam o texto mais ludico e interessante para a respectiva faixa eta-
ria. Neste dia, houve um debate a respeito de perfis no Instagram que
divulgam curiosidades cientificas através de imagens, mas que ndo

5 Fonte: Portal Terra. Disponivel em: https://wwwdterra.com.br/noticias/educacao/voce-sabia/por
-que-o-cabelo-e-as-unhas-crescem-apos-a-morte,2abcdellali23275d5cc055924ec23065a3
nlgck.html. S/d. Acesso em: 10 jul. 2021,
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fazem uso de referéncias, nem identificam os pesquisadores e ted-
ricos que fundamentam aquelas noticias. A trilha de aprendizagem
naguela ocasido pedia para fazer um paralelo entre as imagens de
divulgacéo cientifica e os textos jornalisticos de divulgagéo cientifica,
assim estabelecendo os pontos de encontro e as diferengas entre as
estruturas dos géneros textuais.

A quarta regéncia, e Ultima da sequéncia didética, foi sobre
os videos de divulgacédo cientifica. Consideramos os interesses
dos estudantes em assuntos que estao fora da sala de aula como
recurso para estimular o interesse pelos estudos e pela pesquisa,
como defendido por Rocha (2012, p. 50): “[..] o texto de divulgagao
cientifica se torna um material interessante, rico e sintonizado com
o cotidiano quando passa a constituir a “ponte” entre os conteldos
curriculares e o mundo do aluno, fazendo conexdo entre o que se
aprende na escola e o que esta fora dela!” Inicialmente, utilizamos
o video O escudo do Capitao América, do canal Nerdologia, no qual
o bidlogo e pesquisador Atila lamarino evidencia a composicao fisi-
co-quimica do escudo do Capitdo América, personagem ficticio do
Universo Cinematogréfico da Marvel (MCU), relacionando, assim,
assuntos da cultura pop com a ciéncia.

Dando continuidade ao pensamento de levar para a sala
de aula elementos veiculados na midia, foram utilizados, também,
videos das plataformas reels e IGTV, do Instagram, e videos do aplica-
tivo Tik tok. Foram apresentados videos da bidloga Ana Cristina, que
grava videos em casa, analisando materiais curiosos no microscé-
pio; também foram vistos videos do professor universitario Erivaldo
Amancio, que apela para o humor com a finalidade de esclarecer
regras gramaticais. Por fim, foi visto o video da nutricionista Hayane
Leite, falando a respeito do uso do éleo de coco na alimentagéo.

Para finalizar a sequéncia didatica, foi proposta uma produ-
cao de texto utilizando todos os conhecimentos adquiridos durante
a execugao da sequéncia didatica, na qual os estudantes precisavam
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elaborar uma imagem de divulgacéo cientifica, constando os ele-
mentos vistos em aula como referéncias, fontes, icones e simbolos.

Com o objetivo de ilustrar os resultados das atividades, apre-
sentamos, a seguir, algumas produgdes de imagens de divulgagéo
cientifica, realizadas pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental,
da Escola Estadual Governador Barbosa Lima.

Figura 1- Producdo de texto

Fonte: aluno da Escola Estadual Gov. Barbosa Lima.

Figura 2 - Producdo de texto
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Fonte: aluno da Escola Estadua/ Gov, Barbosa Lima.
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Figura 3 - Producdo de texto
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Fonte: aluno da Escola Estadual Gov. Barbosa Lima.

Figura 4 - Producdo de texto

Fonte: aluno da Escola Estadual Gov. Barbosa Lima.



CONSIDERAGOES FINAIS

Durante todo o processo de elaboragdo da sequéncia dida-
tica, foram realizados encontros, de forma remota, nos quais a dupla
de residentes discutia, buscando qual seria a melhor forma de abor-
dagem de conteldo, uma vez que o tema escolhido foi bem desa-
fiador. O processo de elaboragdo e execucdo da regéncia contri-
buiu para o amadurecimento académico de todos os participantes
do projeto. Se por um lado foi desafiador buscar formas de abordar
o tema de divulgagao cientifica, por outro, foi enriquecedor saber
encontrar um modo de abordar ciéncia de forma mais palpével
para os alunos, tirando o foco mais da visdo engessada comumente
abordada nas escolas.

Apesar dos desafios enfrentados com o ensino remoto, cre-
mos que o projeto de residéncia pedagdgica cumpriu com o seu pro-
pdsito de contribuir para o crescimento académico de cadaintegrante.

No entanto, o trabalho ndo poderia ter sido exitoso se nao
fosse 0 apoio da escola campo, da Secretaria de Educagado do Estado
de Pernambuco e da FAFIRE, ao viabilizarem a realizagéo das ativi-
dades da Residéncia Pedagdgica, permitindo que o programa fosse
executado de forma remota. Ainda assim, um dos maiores desafios
acreditamos ter sido o acesso a internet por parte dos estudantes,
visto que nem todos possuem livre acesso a rede.
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APENDICE:
SEQUENCIA DDATICA

FACULDADE FRASSINETTI DO RECIFE - FAFIRE
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA - 2021
PRECEPTORA:

ORIENTADORA:

ALUNOS RESIDENTES:

TEMA/CONTEUDO: Ensino de textos cientificos

Objetivo geral: Compreender e identificar os elementos e as
caracteristicas dos textos de divulgacéao cientifica, tendo em vista a
sua pluralidade como género textual.

Contelido: Textos de divulgagéo cientifica géneros textuais:
texto jornalistico de divulgacéo cientifica, infogréfico, mapa mental,
TIKTOK, reels e IGTV

Habilidades da BNCC: EF09LPO01, EFO9LP03, EF69LP02,
EF69LP03, EF69LP06, EF69LP07, EF69LP10, EF69LP11 e EF69LP12
(p. 177,179, 141, 143 e 145)

Tempo de execucgdo: 6 aulas de 50 minutos cada

Publico-alvo: estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental
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12 AULA - Data: 19/05/2021
Descritores: D03, D04, D05, D07, D12, D13 e D15 (p. 08)®&

- Através de slides apresentados durante a aula, resgatar
os conhecimentos prévios dos estudantes através de perguntas na
plataforma Jamboard: 1. O que é ciéncia? 2. Como se faz ciéncia? 3.
Quem produz ciéncia?

—~ Exposicdo do conceito de fake news e de como elas estéo
presentes no cotidiano das pessoas;

- Apresentacdo do trecho (02:00 a 02:51) do video Choque na
Globo #3: Crepusculo Parte 2 e o bebé computadorizado. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=JikmaB2bftw;

e do trecho (00:00 a 01:12) do video Fake News, disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=NM9wDPYWKCcA,;

- Debate sobre a importéncia das fontes das noticias bus-
cando o compromisso com a verdade;

— Explicagao da atividade a ser realizada em casa. Verificagdo
da veracidade das seguintes noticias e esclarecendo a fonte utilizada
para essa verificagdo: fFranga: homem de 88 anos € hipnotizado e
operado do coragdo sem anestesia; Roubos de smartphones bara-
tos nao é crime; Professores andam armados em escola dos Estados
Unidos,; Papa diz que Lucifer é Deus e pai de Cristo; Policia Federal
apreende 152 urnas eletrénicas adulteradas numa van no interior do
Piaui; Cristiano Ronaldo é acusado de estupro em hotel de Las Vegas.

6 Decritores retirados das Matrizes de referéncia de lingua portuguesa e matematica do SAEB,
documento de referéncia do ano de 2001. Brasilia, DF: INEP, 2020. Disponivel em: https://download.
inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/matriz_
de_referencia_de_lingua_portuguesa_e_matematica_do_saeb.pdf.
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2a e 32 AULAS - Data: 25/05/2021
Descritores: D03, D04, D05, D07, D12, D13 e D15. (p. 08)

- Resgate da trilha de aprendizagem proposta na ultima
aula, levando em consideragdo os caminhos utilizados pelos alunos
para desvendar as manchetes. O nosso foco ndo serd as respostas
fato ou fake, mas as fontes as quais eles recorreram para confirmar
ou néo a veracidade;

— Exposicado das caracteristicas do género “texto jornalistico
de divulgagao cientifica”: termos técnicos, objetividade e impessoali-
dade da linguagem, fontes, tempo verbal, construgdo composicional:
introdugao, desenvolvimento e concluséo, progressao tematica;

— Apresentacgao do artigo "Mistérios da Deep Web, parte 1: o
gue é a Deep Web?" disponivel em: https://super.abril.com.br/mun-
do-estranho/misterios-da-deep-web-parte-1-o-que-e-a-deep-web/
e discutir as caracteristicas do género no artigo anterior;

- Apresentacgdo do artigo “Por que o cabelo e as unhas cres-
cem apds a morte?” disponivel em: https://www.terra.com.br/noti-
cias/educacao/voce-sabia/por-que-o-cabelo-e-as-unhas-crescem-
-apos-a-morte,2abcdel1a1123275d5¢cc055924ec23065a3nlgck.html;

— Apresentacdo do artigo “"Por que ter um bicho de estima-
cao faz bem para a saide?” disponivel em: https://www.uol.com.br/
vivabem/noticias/redacao/2019/12/14/por-que-ter-um-bicho-de-
-estimacao-faz-bem-para-a-saude-ciencia-explica.html e discutir as
caracteristicas do género no artigo anterior;

— Explicagédo da segunda trilha de aprendizagem: 1) Ler o
texto de divulgagao cientifica "Por que o cabelo e as unhas crescem
apds a morte?” e identificar argumentos utilizados pelo autor para
sustentar sua tese de estudo; 2) Ler o texto de divulgacéo cientifica
"Por que ter um bicho de estimagao faz bem para a satde?" e identi-
ficar os termos técnicos utilizados pelo autor.
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4a AULA - Data: 26/05/2021
Descritores: D03, D04, D05, D07, D12, D13 e D15. (p. 08)

- Retomada da aula anterior através do resgate da trilha de
aprendizagem proposta;

— Apresentagao do género textual infogréfico e a sua utiliza-
¢ao como meio de divulgacao cientifica;

- Exposigao do infogréfico Utilizagéo da internet no Brasil e
Da telona para as telinhas;

- Apresentacdo do género textual mapa mental e a sua uti-
lizagdo como meio de divulgacgao cientifica;

- Discussao acerca dos elementos nio-verbais utilizados
nos textos;

~ Explicacgéo sobre o efeito visual e de sentido causado pelos
simbolos e icones utilizados nos géneros infografico e mapa mental;

- Apresentagéo da proposta de trilha de aprendizagem.
52 e 62 AULA - Data: 04/06/2021
Descritores: D03, D04, D05, D07, D12, D13 e D15 (p. 08)

- Retomada da aula anterior através do resgate da trilha de
aprendizagem proposta;

—~ Exibigdo do video O Escudo do Capitdo América | -
Nerdologia e discussdo acerca da presenga das caracteristicas do
género texto de divulgagéo cientifica no video;

- Exibi¢éo do video Agua suja do Instagram @anacnd e dis-
cussado acerca da presenga dos elementos do texto de divulgagao
cientifica no video;
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~ Exibicdo do video Numeros por extenso do Instagram
@erivaldoamancioof e discussao acerca da presenca dos elementos
do texto de divulgagao cientifica no video;

—~ Exibigdo do video Usos do dleo de coco do Instagram
@nutrihayaneleite e discussdo acerca da presenga dos elementos
do texto de divulgacéo cientifica no video;

~ Exibi¢ao do video Dom casmurro do Instagram @patzzic e
discusséo acerca da presenca dos elementos do texto de divulgagao
cientifica no video;

— Exibicdo dos videos Sabores e Vacina COVID do Instagram
@misteremerson e discussao acerca da presenga dos elementos do
texto de divulgagao cientifica no video;

- Revisdo sobre os elementos e das caracteristicas do texto
de divulgagéo cientifica;

— Apresentagdo da proposta de trilha de aprendizagem:
elaboracdo de um infografico ou mapa mental a respeito de tema de
livre escolha, chamando a atengéo para a presenca das caracteristi-
cas do género em questao.
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RESUMO

Desde o inicio do ano de 2020, os professores e 0s estudantes foram
surpreendidos pela pandemia de COVID-19, que demandou diversas
modificacdes na forma de ensinar e de aprender. Nesse contexto, faz-se
necessario um levantamento/diagndstico que considere a perspectiva
dos estudantes acerca do tema sobre, por exemplo: quais foram os
pontos positivos e negativos do ensino remoto e quais foram as maiores
dificuldades enfrentadas pelos discentes. Assim, este trabalho surgiu a
partir de discussdes/inquietagdes com a finalidade de investigar como
0 ensino remoto na Regido Geoadministrativa de Cuité-PB, onde estd
localizada a 42 Geréncia Regional de Ensino do Estado da Paraiba, foi
percebido pelos estudantes. A coleta de dados foi realizada através de
um questionario eletrénico aplicado através da plataforma Google Forms.
Neste formulario, os estudantes foram instigados a responder perguntas
relacionadas as metodologias usadas durante o ensino remoto, bem
como as dificuldades encontradas durante esse periodo. Além disso, é
importante destacar que o questiondrio foi direcionado aos concluintes
do Ensino Médio (3? série), com o intuito de saber o quanto o periodo
pandémico afetou os planos para o futuro, ou seja, conhecer quais as
perspectivas desses estudantes apos a conclusdo do Ensino Médio.
0s resultados indicam que a maioria dos estudantes teve que dividir o
seu tempo entre estudar e trabalhar e que o ingresso no Ensino Superior
ainda é uma prioridade.

Palavras-chave: Ensino. Pandemia. Alunos. Perspectivas. Desafios.

89



INTRODUCAQ

O surgimento e a disseminagédo do novo coronavirus 2019
(COVID-19), ou a sindrome respiratéria aguda grave coronavirus
2 (SARS-CoV-2), iniciou-se em dezembro de 2019 na cidade de
Wuhan, na China, e espalhou-se pelo mundo, ocasionando diversos
impactos e mudancas na sociedade e, particularmente, na Educagéo
(ARRUDA, 2020). Dessa forma, a pandemia “desacelerou” a socie-
dade em diversas partes do globo, no sentido de que impds, por
exemplo, o distanciamento social e a suspensao de aulas e ativida-
des presenciais nas escolas dos mais diversos niveis da Educagao.
Baseando-se na Portaria n° 188/2020, na qual o Ministério da Salde
decretou estado de emergéncia em salde publica no Brasil, os
Estados e Municipios, no mesmo sentido, adotaram medidas restriti-
vas cujo objetivo foi desacelerar a disseminagao do novo coronavirus.

A Educagéo, bem como a prépria sociedade, precisou se
reformular em todos os aspectos: surgiu a necessidade, em todas
as redes de ensino, de se adotar novas politicas educacionais que
conseguissem atender as demandas desse novo formato (remoto)
de ensinar e de aprender. Diante disso, em 28 de abril de 2020, o
Conselho Nacional de Educacéo (CNE) aprovou o Parecer n°5/2020,
que versou, dentre outros pontos, sobre a reorganizagdo do calen-
dério escolar e a realizagédo de atividades ndo presenciais, durante
todo o periodo pandémico. O propdsito deste parecer foi de via-
bilizar minimamente a execugdo do calendario escolar daquele
ano e, em simultédneo, permitir que seja mantido um fluxo de ati-
vidades escolares aos estudantes enquanto durar a emergéncia
(MEC/CNE, 2020, p. 7).

Neste cendrio, toda a comunidade escolar (principalmente
os professores e os gestores) viu-se na obrigagdo de se adaptar,
0 quanto antes, ao formato de ensino remoto. Por conseguinte,
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo - TDIC's
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(como celulares, computadores e mesas digitalizadoras) e as pla-
taformas virtuais de aprendizagem se mostraram como potenciais
ferramentas para mediar, em especifico, a relagao professor-aluno e,
desse modo, dinamizar a Educagao.

No gue tange ao alunado matriculado nas escolas pesquisa-
das da 42 Geréncia Regional de Ensino do Estado da Paraiba, o peri-
odo pandémico colocou em evidéncia diversos problemas, como: a
auséncia parcial ou total de TDIC's nas residéncias dos estudantes
e a falta de habilidade na manipulacédo desses equipamentos, a falta
de familiarizagdo com as plataformas virtuais de aprendizagem ado-
tadas pelos docentes, a desmotivagao e a incerteza, por exemplo.

Esta pesquisa foi elaborada pela equipe do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagéo a Docéncia (PIBID) do curso de
Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) - Campus Cuité (Centro de Educagao e Salde - CES). Ao se
observar a falta de estudos especificos na 4° Geréncia Regional de
Ensino do Estado da Paraiba acerca dos desafios e perspectivas do
alunado sobre o ensino remoto, propomos desenvolver um traba-
lho que expusesse algum conhecimento sobre o referido tema, de
modo que pudesse servir como referéncia para os gestores escola-
res na tomada de decisdes.

Em sintese, os resultados indicam que a maioria dos estu-
dantes teve que dividir o seu tempo entre estudar e trabalhar e que
0 ingresso no Ensino Superior ainda aparece como uma prioridade.
Nessa linha, percebeu-se que os discentes reconheceram a impor-
tancia dos estudos, mas que, apesar disso, o formato remoto do
ensino trouxe consigo disperséo e inseguranga (o que, logicamente,
influenciou no desempenho escolar).
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FUNDAMENTACAO TEQORICA

Segundo Saviani (2007), a Educagdo estd inserida no
dmago do ser humano. Logo, a origem dela é concomitante com a
origem do homem.

Levando em consideracéo a importéncia da Educagéo para o
homem, Piaget (1970) elenca que a Educagao vai além de um ensino
baseado na repeticdo de eventos de geragdes passadas, mas, um
ensino capaz de construir novas coisas. Partindo desse pressuposto,
Nobre e Sulzart (2018) reforgam a ideia da necessidade de se utilizar
a Educagao como ferramenta transformadora da realidade, ajustan-
do-se a ideia da UNESCO (2016), onde cidaddos que pensam e sdo
criticos instigam por um mundo melhor e mais pacifico.

Diante de todas as dificuldades no &mbito da Educagéo (falta
de materiais, infraestrutura, condi¢des precarias de trabalho, etc.), o
pais precisou enfrentar mais um desafio, o de ensinar no ano de 2020;
ano assolado por uma crise mundial, a pandemia da Covid-19. Devido
a pandemia, a Organizagéo Mundial da Saude (OMS) adotou medi-
das protetivas a fim de conter a transmissao do virus (CNS, 2020);
por consequéncia, as aulas presenciais foram suspensas e autoriza-
das a acontecer de maneira virtual por meio da portaria n° 343/2020
do Ministério da Educagéo, preservando o cronograma escolar.

Os aparatos tecnoldgicos - celulares, tablets, computadores
- tornaram-se a principal fonte de informagdo e comunicagdo, ndo
apenas no campo social, mas de grande valia as organizagdes politi-
cas, econbmicas e educacionais.

Lévy (2009) afirma que a educagao intensificou os processos
comunicativos e educativos transformando valores e diversificando
a relagdo com o saber. Na mesma linha de pensamento, Goedert
e Borges (2017) afirmam que as propostas didatico-metodoldgicas
no contexto da educagao, quando mediadas por tecnologias digitais,
devem favorecer o aspecto cognitivo, desenvolvimento de habilida-
des comunicativas e entre outros aspectos.
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Porém, essa nova modalidade de ensino, por mais demo-
cratica que busque ser, trouxe consigo alguns aspectos negativos,
como: o agravamento da desigualdade social, a "exigéncia” de apa-
ratos tecnoldgicos as classes mais baixas (que, em muitos casos,
nao tiveram condigdes financeiras de suprir a demanda) e a queda
na qualidade do ensino (devido, em geral, a um ensino mais expo-
sitivo). Além disso, é importante citar: a falta de material didatico, o
ambiente (domiciliar) ndo-estruturado, as dificuldades de operagao
dos recursos tecnoldgicos e das plataformas de aprendizagem, pro-
blemas de ordem socioecondmica, entre outros. Por ser um tema
sensivel no d&mbito da Educacgéo, Moraes (2003, p. 111) expde que tra-
tar da Educagao a distancia é uma questdo bastante complexa, pois
consiste em analisar e avaliar a qualidade das relagdes sociais nos
ambientes de aprendizagem mediadas por alguma técnica.

E nesse contexto, que este artigo busca levantar os principais
desafios e perspectivas apontadas pelos discentes em relagao as ati-
vidades remotas no intercurso da pandemia da Covid-19.

METODOLOGIA

Este estudo representa uma pesquisa bdsica, de carater
essencialmente quali-quantitativo, cuja finalidade foi investigar como
foi desenvolvido o ensino remoto em algumas escolas situadas na
Regidao Geoadministrativa de Cuité-PB, onde esta localizada a 42
Geréncia Regional de Ensino do Estado da Paraiba. A técnica de
pesquisa utilizada para a obtencdo dos dados foi um questiondrio
eletrdnico (na plataforma Google Forms) ao qual responderam 117
estudantes da 32 série do Ensino Médio. Apds a coleta dos dados,
com base no material bibliogréafico pesquisado sobre a Educagéo no
periodopandémico,foipossivelextrairinformagdesbeminteressantes.

93



Em relagé@o ao formulério, elaborou-se uma lista de questdes,

a saber:

Escola:
Idade:
Género: a) Masculino  b) Feminino  ¢) Outro

Durante as aulas remotas que vocé teve no ano de 2020,
os seus professores, de maneira geral, dedicavam a
maior parte do tempo a:

Explicar assunto novo.

Fazer leitura em grupo.
Acompanhar as suas tarefas.
Dirimir as suas duvidas.
Fazer revisdo dos assuntos.

™o a0 T oo

Nao sei responder.

Durante o periodo de atividades remotas, vocé fez as ati-
vidades com auxilio de:

a. Somente celular.

b. Celular e computador.

c. Somente computador.

d. Somente atividades impressas.

Ao término do ano letivo, vocé deseja:

a. Ingressar em uma Universidade.
b. Ingressar no mercado de trabalho.

c. Parar de estudar por um periodo e depois ingressar em
uma Universidade.

d. Ainda ndo sei o que fazer.
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7 Ao término do ano letivo, com relagdo ao ENEM,
vocé se sente:

a. Seguro o suficiente para fazer a prova.
b. Totalmente inseguro.
c. Parcialmente seguro.
d. Desmotivado.
8 8. Qual sua opinido em relagdo ao ensino remoto?

E possivel aprender com facilidade.
E possivel aprender os contetidos, mas com dificuldade.
Impossivel assimilar os contelddos.

a o oo

Né&o hé diferenga do ensino presencial.

Apds a resposta dos 117 discentes, os autores utilizaram
o préprio Google Forms para organizar os dados em gréficos e
proceder as anélises.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Inicialmente, cabe relembrar que 117 alunos de 6 escolas dife-
rentes participaram da pesquisa, respondendo ao questiondrio pro-
posto. A distribuigdo das perguntas e respostas foi a seguinte:

A Figura 01 mostra quer responderam o questionario: 54 alu-
nos da ECI Orlando Venéancio dos Santos (Cuité - PB), 29 alunos da
ECIT Jornalista José Itamar da Rocha Candido (Cuité - PB), 15 alunos
da ECI José Rolderick de Oliveira (Nova Floresta - PB), 8 alunos da
ECI Prefeito Aguitdnio Dantas (Frei Martinho - PB), 7 alunos da ECI
Prefeito Severino Pereira Gomes (Baralna - PB) e 4 alunos da ECI
Pedro Henrique da Silva (Cuité - PB).
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Figura 01- Os 117 alunos que responderam os questionarios

» ECl ORLAND O VENANCIO = ECI PREFEITO SEVERING PEREIRA GOMES
= ECI JOSE ROLDERICK ECIT PREFEITO AGUITONIO DANTAS
» ECIT JORNALISTA IOSE ITAMAR = ECI PEDRO HEMRIQUE

Fonte: Os prdprios autores.

Com relacdo a faixa etdria dos discentes participantes da pes-
quisa, segue, na Figura 02, a distribuigdo em ordem crescente de idade:

Figura 02 - Distribuicéo das idades dos alunos
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Fonte: Os prdprios autores,
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Constata-se que cerca de 86% (101 alunos) dos participantes
da pesquisa (um percentual considerdvel) tem idade igual ou inferior
a 20 anos: 17 anos (41,82%), 18 anos (28,18%), 19 anos (13,63%) e
20 anos (2,73%). Por sua vez, observamos um pequeno ndmero de
estudantes com idade igual ou superior a 21 anos: 21 anos (4,54%),
23 anos (1,82%), 24 anos (0,91%), 26 anos (2,73%), 33 anos (1,82%),
35 anos (0,91%) e 39 anos (0,91%).

Em relacéo ao género dos estudantes, os resultados obti-
dos foram os seguintes:

Figura 03 - Género dos discentes participantes da pesquisa

= MASCULING - = FEMINING

Fonte: Os prdprios autores.

Conforme a Figura 03, temos 70,90% (83 estudantes) que
responderam o questiondrio é do género feminino e, uma parcela
menor (29,10% dos participantes, o que equivale a 34 estudantes)
é do género masculino. Nenhum discente se autodenominou de
género diferente dos supracitados.

Sobre o ensino remoto durante o periodo pandémico, no
guestionario, solicitamos que os discentes completassem a frase:
"Durante as aulas remotas que vocé teve no ano de 2020, os seus
professores, de maneira geral, dedicavam a maior parte do tempo a:"
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O intuito dessa questdo foi verificar em que os docentes, na opinido
os estudantes, mais focaram durante o ensino remoto (ver Figura 04).

Figura 04 - Durante as aulas remotas que vocé teve no ano de 2020, os seus
professores, de maneira geral, dedicavam a maior parte do tempo a:

14,50%

.
-

15,40% =

= EXPLICAR ASSUNTO NOVO = FAZER LEITURA EM GRUPO
= ACOMPANHAR AS SUAS TAREFAS = DIRIMIR AS SUAS DUVIDAS
= FAZER REVISAO DOS ASSUNTOS = NAO SEI RESPOMDER

Fonte: Os prdprios autores.

A Figura 04 mostra ainda que a maior parte dos alunos apon-
taram que os professores priorizaram atividades como apresenta-
¢do dos conteudos das disciplinas (32,50% - 38 estudantes) e no
atendimento a dirimir as suas duvidas (26,50% - 31 estudantes), que
sdo acOes cotidianas e quase que simultdneas no contexto de aulas
presenciais. O que evidencia a importancia dada pelos docentes ao
cumprimento do contelddo programatico das disciplinas.

Continuando, segundo o alunado, os professores dedica-
ram parte do tempo de aula para revisar os assuntos ministrados
em aulas anteriores (15,40% - 18 estudantes) e acompanhar as ativi-
dades propostas aos discentes (1110% - 13 estudantes). Além disso,
registou-se que 17 estudantes (14,50%) ndo souberam responder
e nenhum estudante escolheu a opgao que os docentes realiza-
ram leituras em grupo.
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No que se refere as formas através das quais os discentes
fizeram as atividades propostas pelos professores, pediu-se para
gue os mesmos completassem a seguinte frase: “Durante o periodo
1

de atividades remotas, vocé fez as atividades com o auxilio de:"
Os resultados foram:

Figura 05 - Durante o periodo de atividades remotas,
vocé fez as atividades com o auxilio de:

= SOMENTE CELLLAR » CELULAR E COMPUTADOR

= SOMENTE COMPUTADOR SOMENTE ATIVIDADES IMPRESSAS

Fonte: Os prdprios autores,

De acordo com a Figura 05, quase metade do alunado
(4790% - 56 estudantes) utilizou apenas o celular para acompanhar
as aulas e fazer as atividades escolares. Além desses, cerca 31%
dos participantes da pesquisa (o que equivale a 36 estudantes) afir-
maram dispor de celular e de computador, enquanto 10 estudantes
(8,50%) alegaram terem acesso somente a computador e outros 15
estudantes (12,80%) sé conseguiram realizar as atividades que foram
impressas e entregues pela prépria escola.

Provavelmente, hd consequéncias no rendimento escolar do
estudante devido a utilizagcdo do celular como Unico recurso para
assistir as aulas, porque o celular possui uma tela menor e, portanto,
com um campo visual menor, que pode dificultar o aprendizado e
desmotivar o estudante.
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Os estudantes foram, ainda, questionados acerca das pers-
pectivas futuras ao terem que completar a frase: "Ao término do ano
letivo, vocé deseja:" Os dados obtidos foram:

Figura 06 - Ao término do ano letivo, vocé deseja:

= INGRESSAR EM UMA UNIVERSIDADE
= INGRESSAR NO MERCADO DE TRABALHO
= PARAR DE ESTUDAR POR UM TEMPO E DEPOIS ENTRAR NUMA UNIVERSIDADE

AINDA NAO SABE O QUE FAZER

Fonte: Os prdprios autores,

Na Figura 06, percebe-se que a maior parte dos alunos (57
estudantes, o que correspondente a 48,70%) almejam o ingresso no
Ensino Superior apds o término do Ensino Médio. Em seguida, vé-se
que uma consideravel parcela do alunado ainda ndo sabe o que ira
fazer apds o fim do Ensino Médio (23,90% - 28 alunos).

Em terceiro, os alunos escolheram que a prioridade é o
ingresso no mercado de trabalho (21,40% - 25 estudantes), reve-
lando que 1em cada 5 alunos, aproximadamente, tem a necessidade
de um emprego apds o término do Ensino Médio. E 7 participantes
(6,00%) optaram por "dar uma pausa nos estudos” por um determi-
nado tempo e sé depois ingressar em uma universidade.

Outro tema abordado foi o ENEM. Com a finalidade de ana-
lisar as perspectivas do alunado acerca do exame, foi proposto aos
participantes que completassem a seguinte frase: "Ao término do
ano letivo, em relagdo ao ENEM, vocé se sente:" Os resultados foram:
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Figura 07 - Ao término do ano letivo, em relacdo ao ENEM, vocé se sente:

® SEGURO QO SUFICIENTE PARA FAZER A PROVA
s TOTALMENTE INSEGURD
= PARCIALMENTE SEGURO

DESMOTIVADD

Fonte: Os prdprios autores.

Apds a experiéncia com o ensino remoto, observa-se que
a maioria dos alunos (43 estudantes, ou seja, 36,80%) se sentem
inseguros em prestar o exame (ver Figura 07). E aproximadamente
28,20% (que corresponde a 33 estudantes) dos participantes se dis-
seram parcialmente seguros em prestar o ENEM.

Além disso, cerda de 20% (19,70%, ou seja, 23 estudantes)
nao se sentiram motivados para participar do ENEM. Excluindo
0 grupo que afirmou que se sentia seguro o suficiente para fazer
a prova (1540%, ou seja, 18 estudantes), observa-se que 84,70%
dos alunos (o que equivale a 99 estudantes) ndo se sentiram segu-
ros em prestar ENEM no ano de 2021, um claro desdobramento
do periodo pandémico.

Por dltimos, investigamos qual a opinido o estudante sobre o
ensino remoto, perguntou-se: “Qual a sua opinido acerca do ensino
remoto?’ As respostas seguem:
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Figura 08 - Qual a sua opinido acerca do ensino remoto?

u £ POSSIVEL APRENDER O5 CONTEUDOS COM FACILIDADE
u £ POSSIVEL APRENDER OS CONTEUDOS, MAS COM DIFICULDADE
» IMPOSSIVEL ASSIMILAR OS5 CONTEUDOS

NAC HA DIFERENCA DO ENSING PRESENCIAL

Fonte: Os prdprios autores,

A partir da Figura 08, constata-se que a grande maioria dos
alunos (71,00% - 83 estudantes) ressaltou que a aprendizagem foi
possivel, embora o fato de ser remoto tenha trazido consigo diver-
sas dificuldades. Além disso, nota-se que 17 estudantes (14,50%)
disseram aprender os contelidos com facilidade e outros 17 estu-
dantes (14,50%) afirmaram ser impossivel assimilar os conteddos no
formato remoto. Nenhum aluno afirmou que os formatos de ensino
presencial e remoto sdo equivalentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante o exposto, pode-se inferir que o periodo pandé-
mico trouxe consigo diversos desafios e, consequentemente,
gerou diferentes perspectivas nos discentes das escolas da Regido
Geoadministrativa de Cuité-PB, onde esta localizada a 42 Geréncia
Regional de Ensino do Estado da Paraiba. Nesse cendrio, os principais
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desafios enfrentados foram: a necessidade de se auto motivar, a
constante demanda por autonomia para aprender, a complicada
conciliagdo entre trabalho e estudo, as limitagdes com o ensino
remoto (como a falta de dispositivos tecnoldgicos adequados para
assistir as aulas e/ou realizar as atividades solicitadas), por exemplo.

Por outro lado, percebemos que as perspectivas do alunado
em sua maioria apoiam-se, apesar das dificuldades (e das incer-
tezas) geradas pelo periodo pandémico, em lutar pelo ingresso no
Ensino Superior ou no Mercado de Trabalho. Cabe, ainda, destacar
gue diversos estudantes, em didlogo com os pesquisadores, afirma-
ram que o retorno as aulas presenciais € um fator importante para
a melhora das suas perspectivas, possibilitando a diminuicdo dos
grandes desafios postos.
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RESUMO

Cotidianamente, a tecnologia estd associada com novas ideias para
melhorar a vida, a comunicacao, o trabalho, a educagéo e o lazer das
pessoas. Nesse tempo pandémico, o uso das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo - (TDICs) se tornaram cada vez mais
presentes e ganharam mais espaco nos sistemas de ensino em virtude
do regime remoto de aulas. Neste trabalho, através do uso de plataformas
digitais, investigamos quais as contribuicbes que a plataforma Kahoot,
utilizada como recurso educacional, trouxe para o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes da Escola Cidada Integral Orlando Venancio
dos Santos - Cuité/PB do primeiro ano de ensino médio. Baseado em
um estudo exploratério, com abordagem quali-quantitativa, buscou-se,
por meio de um questionario, obter informagdes junto aos estudantes,
sobre quais as agées do uso da plataforma Kahoot, nas aulas de Fisica,
tém proporcionado uma reflexdo sobre a sua pratica discente no ensino
remoto. O estudo nos revelou que a insercdo da plataforma durante as
aulas tem possibilitado enxergar a Fisica com outros olhares e contribuido
para uma maior reflexdo sobre a importancia da ciéncia. E também
revelou mudangas positivas e significativas, como, por exemplo, uma
maior interacdo nas aulas, na forma de pensar dos respondentes sobre
a disciplina, além de ter aumentado o interesse dos mesmos pelas aulas
remotas e pela Fisica.

Palavras-chave: Fisica. Ensino. Aprendizagem. Pandemia. Kahoot.
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INTRODUCAQ

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
- PIBID é um programa do Ministério da Educagao, criado em 2007
e implementado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES, com o intuito de proporcionar na primeira
metade do curso de licenciatura uma aproximagdo com a pratica
docente em escolas da Rede Basica de Educagdo. Como proposta
de trabalho, nas atividades do Subprojeto de Fisica da Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG, do Centro de Educacéo e Salde
- CES, Campus Cuité, situado no municipio de Cuité-PB, desenvol-
vemos uma pesquisa para avaliar as experiéncias dos discentes de
Fisica com a utilizagdo de jogos virtuais, como o Kahoot que é uma
plataforma que permite a criagédo de jogos educativos para dinamizar
as aulas com exercicios. Segundo Wang (2015, p. 221):

“Kahoot! E um jogo baseado em respostas dos estudan-
tes que transforma temporariamente uma sala de aula em
um game show. O professor desempenha o papel de um
apresentador do jogo e os alunos sdo os concorrentes.
O computador do professor conectado a uma tela grande
mostra perguntas e respostas possiveis, e os alunos dao
suas respostas o mais répido e correto possivel em seus
préprios dispositivos digitais”

Os estudantes da Escola Cidada Integral Orlando Venéancio
dos Santos - Cuité/PB que cursam a disciplina de Fisica nas turmas
do primeiro ano do ensino médio da Professora Supervisora Carolina
Souto dos Santos foram o nosso publico-alvo. Nesse contexto, com o
uso dos jogos na sala de aula, os alunos demonstraram uma grande
capacidade de raciocinar e de resolver situagdes-problemas. O jogo,
por sua vez, trouxe inimeros pontos positivos para o desenvolvi-
mento e aprendizagem do estudante, pois os jogos sdo ferramentas
instrucionais que divertem enquanto motivam, e contribuem com o
conhecimento e o aumento da capacidade de aprendizagem. Como
afirma Bianchin (2010):
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"Os jogos digitais integrados na educagao proveem opor-
tunidades para os discentes manipularem tecnologias
atrativas gue envolvem a solugao de problemas. Além de
serem caracterizadas como ferramentas motivadoras a
aprendizagem, funcionam como facilitadores para com-
preensdo de contelidos complexos”

Estamos vivenciando um periodo de excepcionalidade, em
meio a pandemia do novo coronavirus (SARS-Cov-2), que é respon-
savel pela doenga Covid-19. Por esse motivo, as atividades escola-
res presenciais foram suspensas devido as medidas sanitérias para
prevencgao da doenca. Neste contexto, as aulas ganharam um novo
formato, com o ensino remoto. Este novo modelo trouxe algumas
dificuldades ndo sé para os professores, mas principalmente para os
estudantes, pelo fato de ndo estarem habituados a essa nova reali-
dade, com claros sinais de desmotivagao por parte dos educandos.

O ensino das ciéncias exatas, como a Fisica, ainda sofre
resisténcia por parte dos estudantes devido, possivelmente, a lin-
guagem matematica utilizada na modelagem dos fenémenos e na
resolugdo de exercicios, sendo considerada pelos educandos como
uma disciplina dificil e tediosa. Como afirma Gomes (2016):

“Nos dias atuais a concepgao dos alunos a respeito da dis-
ciplina de fisica estéd se tornando cada vez mais negativa,
pelo fato da mesma ser ensinada de uma forma que se
torna menos prazerosa para os alunos aprenderem, pois na
maioria das vezes os professores adotam somente os cél-
culos matemaéticos e acabam deixando de mostrar a fisica
como ciéncia. Isso muitas vezes deixa os alunos frustrados
e as vezes pode leva-los a sentir até medo da mesma, pelo
motivo de ndo conseguir aprender os célculos”

Para reverter essa situagédo € necessario buscar novas estra-
tégias com o intuito de melhorar a qualidade do ensino. Pensando
nisso, implementamos o uso do Kahoot em nossas aulas para
nos auxiliares na resolugcdo de exercicios e até mesmo testar os
conhecimentos obtidos pelos alunos sobre os contelidos abordados,
tornando as aulas mais dindmicas e interativas.
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FUNDAMENTACAO TEQORICA

Com o passar dotempo, as Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicacdo - TDCS estdo ganhando mais espaco e trazendo
novas ideias para melhorar a comunicagao, o trabalho, os estudos
e o lazer das pessoas. Na educacao nao é diferente e deve acom-
panhar/inserir estes avangos tecnoldgicos. Consequentemente, esta
disponibilidade de recursos tecnolégicos faz com que os professores
reflitam sobre o seu uso em sala de aula. A disciplina de Fisica, em
especial, é rotulada como muito dificil, pouco atraente, devido ao uso
de férmulas na resolugéo de exercicios, ou seja, ndo basta o profes-
sor de Fisica dominar os contelidos, ele precisa, também, refletir de
gue forma estimular o interesse dos estudantes pela Fisica. Como
afirma Falkembach (2006):

Quando tratamos do “ensino de Fisica e formagéo de pro-
fessores’, pensamos nos conteldos programaticos que o
professor vai ensinar e o que ele precisa saber desses-
conteldo para bem ensinar; ja quando nos propomos
ao “ensino e aprendizagem de Fisica e formagéao de pro-
fessores’, € necessario ir além, explorando instancias das
reagdes que os alunos estabelecem com o conhecimento.
Nessa perspectiva, inegavelmente o professor precisa
saber o contelido que vai ensinar, mas precisa saber tam-
bém como vai ensinar para os alunos aprenderem.

Nessa perspectiva, o professor precisa saber ensinar para
gue os alunos aprendam os contelidos e também comecem a enxer-
gar a Fisica como uma disciplina atraente. O uso de ferramentas inte-
rativas, como 0s jogos que podem promover um maior aprendizado,
de maneira mais dindmica, proporcionam aos educandos uma apro-
ximagdo do conteddo com a sua realidade, no sentido de favorecer
a construgao de inter-relagdes entre a teoria e a pratica, bem como
relacOes entre as concepcodes prévias dos alunos e as novas ideias
que foram trabalhadas. A realizagdo das atividades com base no
[udico também deve proporcionar aos alunos a oportunidade para o
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desenvolvimento de habilidades e competéncias, atitudes e valores,
além da construcédo de conceitos (Cavalcante; Silva, 2008).

Para Ludwig (2006), o jogo didatico estabelece um impor-
tante recurso para o professor que ao trabalhar a capacidade de
resolucdo de problemas, favorece adaptagdo de conceitos, aten-
dendo as particularidades do individuo. Ainda sobre esse aspecto,
Ludwig (2006, p.49) apresenta o seguinte:

O jogo favorece a aquisicdo de conduta cognitiva e
desenvolvimento de habilidades como: coordenacgéo,
rapidez, forga e concentragdo. A participagdo em jogos
contribui para a formagédo de atitudes sociais como res-
peito mutuo, senso de responsabilidade, senso de justica,
iniciativa pessoal e no grupo. Ele é o vinculo que une a
vontade e o prazer durante a realizagdo de uma atividade.
Dessa forma, pode-se constatar que légica, concentra-
¢do, memdria, intuicdo, emocdo e coordenagdo visomo-
tora se combinam em cada etapa do jogo, transformando
a aventura de aprender mais significativa e prazerosa.

Segundo Arouca (1996, p.2), o jogo €&, sim, um instrumento
pedagdgico vidvel em uma proposta de ensino: o uso do jogo como
instrumento de ensino se caracteriza como outro tipo de instrumento,
em que a intengdo é trabalhar ou transmitir ao aluno algum conhe-
cimento, concreto ou abstrato. Nesse aspecto, 0s jogos se colocam
como uma forma mais harménica de manter uma relagéo interpes-
soal entre os participantes da pratica pedagdgica, pois o foco se
desloca para uma atividade lidica em comum, diferentemente, das
atividades tradicionais realizadas na sala de aula.

O papel dos jogos na educagao em ciéncias tem sofrido alte-
ragdes ao longo dos anos, como consequéncia das alteragdes que
tem ocorrido na sociedade, e que consequentemente refletem tam-
bém no curriculo do ensino em ciéncias. Porém, de um modo geral,
o trabalho com jogos em ciéncias é considerado muito importante,
para um bom desempenho no processo aprendizagem das ciéncias
(Matos; Morais, 2004).
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Nesse sentido, o carater ludico do jogo cria um ambiente
tranquilo e agradavel que da oportunidade aos alunos de mudar o
olhar negativo que ele possa ter da Fisica, demonstrando que nao
consiste apenas em férmulas matematicas, alcangando uma apren-
dizagem mais satisfatéria. Com isso, vale ressaltar que, tais préaticas
pedagdgicas ludicas tém-se tornado, assim, mais adequadas para o
ensino, como reforga Falkembach (2006):

Os jogos, as atividades para exercitar a habilidade men-
tal e a imaginacéo, as brincadeiras tipo desafios, as brin-
cadeiras de rua, ou seja, toda a atividade ludica agrada,
entretém, prende a atencéo, entusiasma e ensina com
maior eficiéncia, porque transmite as informagdes de
varias formas, estimulando diversos sentidos ao mesmo
tempo e sem se tornar cansativo. Em um jogo, a carga
informativa pode ser significantemente maior, os apelos
sensoriais podem ser multiplicados e isso faz com que a
atencdo e o interesse do aluno sejam mantidos, promo-
vendo a retencdo da informacéo e facilitando a aprendi-
zagem. Portanto, toda a atividade que incorporar a ludici-
dade pode se tornar um recurso facilitador do processo
de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

Este trabalho é um estudo exploratério, com abordagem qua-
li-quantitativa, realizado no més de junho de 2021, por discentes do
curso de licenciatura em Fisica - UFCG/CES durante as atividades
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
na Escola Cidada Integral Orlando Venéancio dos Santos - Cuité/PB,
localizada no Curimatal Paraibano. A nossa pesquisa baseou-se
em quatros etapas: planejamento, elaboragao, execucdo e andlise.
As reunides de planejamento aconteceram via Google Meet. Foi ela-
borado um questiondrio disponibilizado através do Google Forms
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para os discentes do primeiro ano do ensino médio das trés turmas
da Professora Carolina Souto dos Santos, com a participagao de 23
discentes, que estavam exclusivamente no ensino remoto.

Trabalhamos o tema ‘“cinemética” para elaboragdo do
Kahoot, onde desenvolvemos perguntas alternando em quiz e ver-
dadeiro ou falso, que sdo disponiveis no software, como mostram as
Figuras 01, 02, 03 e 04.

Figura 01 - 0 que significa a sigla MRU?

O que significa a sigla MRUT

am & kshootdt Pt d 43F50

Fonte: os prdprios autores,

Figura 02 - Movimento e repouso sdo conceitos relativos,
pois dependem da trajetéria adotada pelo movel

Wiopvirmesnin & repouss sio conceios. relatives, pois dependem da Sraettns adotada peio mivel

& Verdadeino

am b kahootit PN oo jogo 313350

Fonte: 0s prdprios autores.
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Figura 03 - Quando o movimento é dito progressivo?

Quando o mosimento é dito progressivo?

A Quanda a velocidade & negativa # Quando a velocidade & positive

W Quande s posighs diminui

5Mm & kahootlt P o ogo 4313250

Fonte: 0s prdprios autores.

Figura 04 - Para passar uma ponte de 50 m de comprimento
um trem de 200 m a 72 km/h leva quanto tempo?

Pari ASSAT T POFIE o5 SO S SOMETITENIS, LITh e e 200, & 72 kv, b quanc tempxe 0

am & lahootit PIN do jogo 4F1T250

Fonte: os prdprios autores,

Posteriormente, elaboramos um formuldrio para verificar as
opinides dos estudantes sobre a utilizagdo do jogo Kahoot durante
as aulas. Seguem abaixo as questoes contidas na pesquisa:

1. Idade:
2, Género:
3. Vocé gosta de Fisica?
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() Sim
( ) Nao
( ) Um pouco

Como vocé avalia as aulas de Fisica durante o
ensino remoto?

( ) Otimas

( ) Boas

( ) Regulares
( ) Ruins

() Péssimas

Quantas horas, por semana, vocé se dedica aos estudos
da disciplina de Fisica, fora do horario da aula?

( ) Nenhuma

( ) Menos de 2 horas

( ) Mais de 2 horas

voceé gosta de jogos digitais?
()Sim

( ) Nao

Vocé conhece o aplicativo Kahoot?
()Sim

( ) Nao
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10.

11.

O uso do aplicativo Kahoot aumentou o seu interesse
pela disciplina de Fisica?

()Sim
() Nao

Em relagdo a pergunta anterior, em caso afirmativo, o
uso do aplicativo Kahoot aumentou o seu interesse pela
disciplina de Fisica:

() Muito
() Pouco
( ) Nao sei responder

Como vocé descreveria seu desempenho na disciplina de
Fisica apds o uso do aplicativo Kahoot nas aulas?

() Excelente
( ) Otimo

( )Bom

( ) Regular

(1) Fraco

() Péssimo

Vocé gostaria de continuar fazendo uso do aplicativo
Kahoot nas aulas de Fisica?

()Sim
( ) Nao

Apds as respostas, elaboramos os gréficos que sao disponi-

bilizados pelo préprio formulario para analise.
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RESULTADOS E DISCUSSAQ

Nossa pesquisa abrangeu um total de 23 discentes, com
idade entre 14 anos a 17 anos, com um percentual de 52,2% do sexo
feminino e 478% do sexo masculino, dos quais 87% responderam
gue gostavam de Fisica.

Buscamos saber como os alunos avaliaram as aulas de Fisica
nesse novo modelo de ensino, e obtivemos que 39,1% responderam
gue as aulas eram 6timas, 56,5% disseram que achavam boas e ape-
nas 4,4% falaram que eram regulares (ver Figura 05).

Figura 05 - Como vocé avalia as aulas de Fisica durante o ensino remoto?

 otimas

= boas

mregulares
ruins

M péssimas

Fonte: proprios autores.

Nota-se, que durante o ensino remoto, os professores tiveram
gue inovar e reinventar suas formas de ensinar fisica, criando novos
métodos para estimular o estudante a aprender de forma mais atrativa
e dindmica, como, por exemplo, através de jogos interativos. Cerca
de 95,7% dos participantes da pesquisa responderam que gostam de
jogos digitais. Desse modo, resolvemos adapta-los em nossas aulas.
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Também constatamos que o aplicativo aumentou o interesse
dos estudantes na disciplina de Fisica e que eles gostariam de con-
tinuar usando o Kahoot (ver Figuras 06 e 07).

Figura 06 - 0 uso do aplicativo Kahoot aumentou o
seu interesse pela disciplina de Fisica?

= Sim

= Nio

Fonte: proprios autores,

Figura 07 - Vocé gostaria de continuar fazendo uso
do aplicativo Kahoot nas aulas de Fisica?

W Sim

m Ndo

Fonte: proprios autores,

Sobre o desempenho dos estudantes nas aulas de Fisica
depois da utilizagdo do Kahoot, temos que: 4,3% acharam excelente;
26,1% 6timo; 39,1% bom; 8,7% regular; 4,3% péssimo e 174% nao
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souberam responder. A pesquisa evidencia que ocorreram melhorias
significativas, aumentando o interesse e engajamento dos alunos
durante as aulas de Fisica (ver Figura 08).

Figura 8 - Como vocé descreveria seu desempenho na disciplina
de Fisica apds o uso do aplicativo Kahoot nas aulas

M Excelente

m Otimo

W Bom
Regular

MW Fraco

W Péssimo

N3o sei responder

Fonte: prdprios autores,

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa evidenciou a necessidade do docente utilizar
novas estratégias pedagdgicas que cativem e despertem o interesse
do estudante pelas aulas de Fisica. Desafio maior qguando conside-
ramos o periodo pandémico que vivenciamos, onde o professor tem
mais dificuldade em motivar os educandos. O uso do Kahoot como
recurso didatico pode atender as demandas desse novo modelo de
ensino, podendo abranger os indmeros interesses do aprendiz, res-
peitando a sua individualidade.

Podemos afirmar que o Kahoot promoveu um melhor apren-
dizado dos educandos, ao mesmo tempo que os divertiu e os moti-
vou, tendo em vista que as aulas remotas sdo mais cansativas, tor-
nando o aprendizado menos proveitoso.
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O estudo nos revelou que a inser¢édo da plataforma durante
as aulas tem possibilitado a esses estudantes a oportunidade de
enxergar a Fisica com outros olhares e contribuido para uma maior
reflexdo sobre a importancia da ciéncia. A pesquisa revelou também
que houve mudangas positivas e significativas, como, por exemplo,
uma maior interagao nas aulas, na forma de pensar dos responden-
tes sobre a disciplina, além de ter aumentado o interesse dos mes-
mos pelas aulas remotas e pela Fisica.
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RESUMO

0 presente relato parte de uma atividade de produgdo de gréficos,
na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Arsénio Ferreira Maia,
desenvolvida a partir da presenca de bolsistas de Iniciagdo a Docéncia
nas aulas de Geografia do Professor José Erison Lima Pereira, com o0
intuito de dinamizar a participacdo dos bolsistas nas aulas do professor
supervisor e contribuir com sua formacao inicial. Os bolsistas e o professor
fazem parte do subprojeto Pibid Geografia Fafidam - Uece, que atua em
duas escolas de Ensino Médio em Limoeiro do Norte - CE, a Escola de
Ensino Médio Lauro Reboucas de Oliveira e a outra ja mencionada, além
de uma escola de Ensino Fundamental em Russas - CE, a Escola Municipal
Manuelito Maia Meireles. O objetivo deste texto é relatar essa atividade e
revelar seu impacto na aprendizagem dos alunos e na formacdo destes
futuros docentes, atualmente bolsistas de iniciagdo a docéncia. Posto
isso, é necessario reconhecer o cendrio educacional atual marcado
pela pandemia de Covid-19 e a implementacdo da BNCC e do Novo
Ensino Médio, que se revelam como desafios proximos e reais na escola.
Em contrapartida, ainda se faz necessério defender a Geografia como
componente curricular obrigatdrio e fundamental para a formagéo critica
a partir da escola. Por fim, essa vivéncia permitiu que alunos da Educacao
Basica exercessem criticidade, além de propiciar uma ampliacdo da
formacdo dos bolsistas que participaram da experiéncia de insercao na
dindmica escolar, mesmo que de forma remota, visto ser uma vivéncia
necessaria para a sua pratica profissional futura.

Palavras-chave: Geografia Escolar. Formagdo Docente. Ensino Remoto.
Reforma Educacional. Criticidade.
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INTRODUCAQ

A experiéncia vivenciada e aqui relatada enquanto bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - Pibid
ocorreu durante o acompanhamento das aulas de Geografia do pro-
fessor supervisor José Erison Pereira Lima, nas 12 séries da escola
parceira do Pibid Geografia, a E.E.M.T.l. Arsénio Ferreira Maia.

Os bolsistas e o professor fazem parte do subprojeto Pibid
Geografia Fafidam - Uece, que atua em duas escolas de Ensino
Médio em Limoeiro do Norte - CE, a Escola de Ensino Médio
Lauro Rebougas de Oliveira e a outra j& mencionada, além de uma
escola de Ensino Fundamental em Russas - CE, a Escola Municipal
Manuelito Maia Meireles.

As aulas de Geografia nas turmas do professor vinham
sendo observadas por um grupo de oito IDs (Bolsista de Iniciagdo a
Docéncia), do qual fago parte, desde margo de 2021. A escola esta
adotando o ensino remoto emergencial proposto pelo governo do
Estado do Ceard desde o segundo bimestre de 2020. A vivéncia rela-
tada consiste em uma atividade de producao de gréficos desenvol-
vida com os alunos e alunas das 12 séries do Ensino Médio.

Eles deveriam, com o auxilio dos bolsistas, criar graficos para
representar as comunidades/bairros onde os alunos de todas as 12
séries da escola residiam. Os dados foram coletados na secretaria
da escola a partir do cadastro dos estudantes. Para construir os gra-
ficos, eles utilizaram o site https://nces.ed.gov/nceskids/, portal de
educagao que oferece recursos e ferramentas para sala de aula, den-
tre elas, a criagdo de gréaficos.

Essa atividade foi construida a partir da ideia de uma ID,
mediante necessidade de atividades que proporcionassem tanto
a interagdo com os alunos quanto a participacdo dos IDs no
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planejamento e execucdo do trabalho docente, visando favore-
cer a inser¢do dos bolsistas na dindmica escolar, uma das princi-
pais premissas do Pibid.

Essa atividade foi escolhida para ser relatada porque pro-
moveu resultados surpreendentes. Colocou os alunos para refletir,
proporcionando, assim, maior aprendizado tedrico e pratico através
do processo de criagéo e interpretagao dos gréaficos. Além disso, foi
uma experiéncia formativa para os IDs que puderam observar e con-
tribuir com uma prética docente interativa em tempos tao desafiado-
res para a educacéao.

Posto isso, 0 objetivo desse relato é apresentar essa ativi-
dade em detalhes e revelar sua importancia, as reflexdes produzidas
a partir dela, seu impacto na aprendizagem dos alunos e na formagéao
docente dos bolsistas, além de divulga-la para que possa ser usada
como modelo para outras praticas escolares interativas de aborda-
gem de contelidos geograficos ou ndo nesse periodo pandémico.

Contudo, essa experiéncia poderd nos conduzir a reflexdes a
respeito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da reforma
na Educacado Béasica com foco no Ensino Médio no contexto desa-
fiador do ensino remoto emergencial provocado pela pandemia
de Covid-19 que ja se prolonga hd mais de um ano. Para discutir
a Geografia como componente curricular necessdrio de se manter
como obrigatdria, utilizamos Straforini (2018). Além disso, para discu-
tir sobre as perspectivas dos alunos em relagéo a Geografia escolar
nos baseamos em Oliveira e Kaercher (2016).
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DESENVOLVIMENTO

CONTEXTUALIZACAQ

O Pibid Geografia Fafidam é composto por vinte e quatro bol-
sistas, trés escolas parceiras, trés Professores Supervisores e uma
Coordenadora de Area. A escola na qual estou inserido é a E.E.MT..
Arsénio Ferreira Maia, escola em Tempo Integral localizada no bairro
Jodo XXIIl em Limoeiro do Norte, sob supervisdo do professor José
Erison Lima Pereira.

As aulas de Geografia acontecem duas vezes na semana
com duragdo de 45 minutos cada. As aulas das turmas das 12 séries
A e B ocorrem no turno da manha nas quintas e sextas, enquanto as
turmas C e D também sdo agrupadas e ocorrem no turno da tarde
nas tergas e quintas. A atividade ora apresentada nesse relato foi
proposta pela ID Maria Gabrielle Lima Freitas mediante a demanda
do projeto que necessitava de alternativas para dinamizar a parti-
cipagao dos bolsistas em sala de aula e também contribuir para a
nossa formacao. O conteddo que os alunos estavam estudando se
encaixa perfeitamente com a atividade de elaboracdo de gréficos,
pois tratava-se do capitulo 3 do livro didatico, cujo titulo é "Mapas
Tematicos e Gréficos', Moreira e Sene (2016).

O livro aponta a presenga dos gréficos no dia a dia das pes-
soas e expde sua fungdo que é representar, por meio de imagens e
ndmeros, os fendbmenos socioespaciais e suas utilizagdes, como em
acgoes de planejamento governamentais. Também apresenta os diver-
sos tipos de gréficos e da sugestdes de livros para o aprofundamento
do contelido, além do site que foi utilizado para a criagdo dos gréficos.
O livro propde uma atividade de criagdo de gréficos. No entanto, sua
confeccdo deveria ser feita de forma manual, sendo assim, levando
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em consideracgdo o cenario pandémico, ela apresentaria dificuldades
guanto ao acesso ao material necessario. Isso posto, foi necessario
buscar uma metodologia diferente para a sua concretizagao.

METODOLOGIA

A proposta dessa atividade foi feita em uma reunido interna,
via Google Meet, no dia 24 de maio, e contou com a presenca do
Professor Supervisor e os ID’'s que atuam na Escola Arsénio. O pro-
fessor Erison apresentou a ideia de auxiliarmos os alunos na confec-
cao de gréficos que expressariam as localidades de sua residéncia.

Em seguida, discutimos sobre a viabilidade da atividade e,
apdés concordancia de todos, que seria possivel desenvolvé-la, o pro-
fessor ficou responséavel por solicitar os dados a secretaria da escola.
Por fim, o link do site foi disponibilizado para que os IDs pudessem
explord-lo e aprender a usé-lo com antecedéncia para sabermos
orientar os alunos. No dia 25 de maio, o professor supervisor nos
enviou, via WhatsApp, a planilha com a relagcdo dos alunos das pri-
meiras séries, por turma e com local de residéncia dos estudantes.

No dia 27 de maio, nas aulas das turmas de 12 série A e B,
as quais acompanho, o professor concluiu a explicagdo do conte-
Udo do capitulo 3. No final da aula, ele apresentou, de forma breve,
a premissa da atividade e perguntou aos alunos se eles aceitavam
o desafio. Alguns se manifestaram dizendo que daria certo e, até
mesmo, demonstrando empolgacgdo. A partir disso, comega uma
nova fase de planejamento.

No dia 31 de maio, o professor Erison marcou uma reunido
com os IDs para discutirmos, dentre outros assuntos, a referida ati-
vidade, sobretudo em relagdo aos dados que os gréficos deveriam
apresentar. Nas aulas dos dias 01 e 04 de junho, seria feita a divisdo
das equipes das turmas da tarde e da manha, respectivamente.

125



Devido ao elevado niimero de alunos nas turmas e a possivel
criagdo de muitos grupos, o professor determinou o tipo de gréfico,
assim como as informagdes que deveriam neles expressar, para evi-
tar que eles criassem gréaficos idénticos.

Inicialmente, de acordo com as informagdes dadas aos gru-
pos, foram elaborados quatro graficos com os dados sobre localidade
de moradia de cada turma de 12 série (A, B, C e D). Em seguida, foram
elaborados mais dois gréficos, um grafico com os dados agrupados
das turmas A e B; e outro das turmas C e D. Por fim, foi elaborado um
gréfico que agrupou os dados das quatro turmas, totalizando, assim,
sete graficos com informacdes diferentes.

No dia seguinte, 1° de junho, o professor supervisor mar-
cou uma nova reunido. O objetivo era essencialmente para a reti-
rada de duvidas em relagdo a reunido anterior. Além disso, um dos
IDs ficou responsdvel pela separagédo das informagdes dos gréaficos
em forma de tabela para facilitar na hora de repassar os dados para
os alunos. No mesmo dia foi criado um documento com as infor-
macoes tabeladas, disponibilizado para o Supervisor e os outros
IDs. Por fim, foi combinada a dindmica da aula em que seria feita a
criagcdo das equipes.

Primeiramente, o Prof. Erison explicou a dindmica e, depois,
os alunos formaram as equipes e, entao, os IDs apresentaram um
slide criado por um dos bolsistas que continha um passo-a-passo
bésico para a utilizagdo do site para a criagao dos gréaficos. As turmas
C e D (turmas que ndao acompanho) fizeram a separagdo das equi-
pes no dia 1° de junho.

No dia 4 de junho, foi o dia de formagao das equipes das tur-
mas A e B. Em um primeiro momento, o Professor deu mais detalhes
sobre a atividade aos alunos e tirou suas duvidas, relatando que cada
equipe receberia os dados para a construgao do seu gréafico junta-
mente com explicitacdo de qual tipo de gréfico e o contato do ID que
iria auxiliar o grupo na construcao.
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Em seguida, o professor deixou que os alunos formassem
equipes, sem restricdo entre as duas turmas e obedecendo apenas
a um teto excepcional de cinco pessoas, assim, foram criadas oito
equipes. Durante a divisdo dos grupos, os |Ds estavam atentos regis-
trando as equipes e tirando duvidas dos alunos. Por fim, um dos IDs
fez a apresentagao do site através do slide.

Apds a criagao dos grupos, outro ID ficou responsével pela
criagdo de um documento que deveria conter o titulo da tabela,
exemplo: Tabela 1: Localidades onde residem os alunos do 1°/A,
o tipo de gréfico que deveriam fazer, os integrantes da equipe, o
nome do bolsista orientador de cada uma e seu contato. Esse docu-
mento foi entregue aos alunos no dia 7 de junho para que eles
pudessem ter acesso as informacgdes bdsicas para a construgao do
gréfico. Os bolsistas, entao, ficaram esperando as equipes estabe-
lecerem comunicagao.

Fiquei responsavel por orientar duas equipes (4 e 10).
Formada por quatro pessoas, elas deveriam, respectivamente, criar
um gréafico de setores (ou pizza) e um grafico de barras sobre as
localidades de residéncia dos alunos do 1° D.

A equipe 10 manifestou interesse em fazer o grafico no mesmo
dia. Antes disso, eu me apresentei, reforcei as premissas da ativi-
dade, descobri quem néo esteve presente na aula de formacgao dos
grupos, aula em que foi dado o link do site e as orientagdes basicas,
e manifestei minha disponibilidade para atendé-los. Perguntei qual
seria a forma que eles prefeririam que eu explicasse como utilizar o
site (prints com indicacoes, reunido no Meet ou video explicativo),
eles deixaram a meu critério. Decidi orienta-los por prints e textos.

Ao mesmo tempo em que eu enviava as instrugoes, eles cria-
vam o gréfico, tiravam duvidas e pediam sugestoes. A integrante que
estava fazendo o grafico me enviou o resultado apds as instrugoes de
salvamento do trabalho.
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No dia 11 de junho, contatei a equipe 4, apresentei-me, frisei
as premissas gerais da atividade, compartilhei o /ink do site e per-
guntei a melhor forma para orienta-los, assim como com a equipe
anterior. Um integrante evidenciou dificuldades com a internet, entao
achei melhor fazer a orientagéo por prints e textos para que todos
pudessem ter acesso as informagdes que explicitei. Por fim, me colo-
quei a disposicao para tirar eventuais ddvidas.

Nos dias 12 e 13 de junho, um dos integrantes entrou em
contato para tirar didvidas. Apds pedir informagdes de como sal-
var o gréfico, ele me enviou e mandou um gréfico de barras com as
informagdes corretas, no entanto, o instrumental exigia um gréfico
de setores, entdo expliquei a diferenca entre os tipos de graficos e
a correcao foi feita.

No dia 14 de junho, o Professor Supervisor marcou uma reu-
nido com os IDs para planejar as aulas da semana e avaliar se os
gréficos estavam sendo feitos. Primeiramente, ele exp0s o que ele
havia pensado para a dindmica das aulas. Entdo, ficou combinado
0 seguinte: na aula do dia 17, o Prof. Erison daria sua aula e, no final,
faria um alerta final para as equipes que nao tivessem feito a ativi-
dade ainda e explicaria a dindmica da aula seguinte aos alunos. No
dia 18, aula em que haveria a apresentagao dos gréficos pelas equi-
pes, iria fazer uma fala introdutédria, depois, seguindo a ordem das
equipes do instrumental, eles teriam que interpretar o gréafico e fazer
uma fala a respeito da sua criacao.

Ainda nessa reunido, foi feito o balango das equipes que fize-
ram a atividade. Em meu momento de falar, disse que as equipes que
fiquei responséavel por orientar ja tinham entrado em contado comigo
e ja tinham feito o grafico. Mas alguns dos bolsistas relataram que
pelo menos uma de suas equipes ainda ndo tinha contatado eles.
Contudo, o professor orientou que cridssemos um slide com os gréa-
ficos para a apresentacgdo no dia 18 de junho.
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No dia 17, tudo ocorreu como o combinado na aula. No
mesmo dia, comecei a confecgao do slide, meus colegas IDs man-
daram os gréaficos de suas equipes e, com o auxilio de um colega ID,
os adicionei no slide.

No dia das apresentagdes, a primeira equipe a expor o gra-
fico foi a equipe 2, o titulo era “Localidades dos alunos do 1° ano
B" No gréfico de setor, eles constataram que a maioria dos alunos
moravam no Bairro Centro, disseram que ficaram surpresos, pois
achavam que, no Bairro Antonio Holanda, houvesse mais alunos.
Eles identificaram trés alunos, mas, nas informagdes disponibilizadas
pela escola, s existiam dois. O Professor, a partir dessa informagao
evidenciada por eles, questionou “Por que é que vocés acham que a
informacéao da escola ndo esta condizendo com a realidade?” Um dos
integrantes levantou a possibilidade de algum erro no levantamento
ou na sistematizacdo dessas informagdes.

O Professor Supervisor pontuou outra possibilidade, pergun-
tando aos alunos se eles lembravam o principal critério para con-
seguir se matricular na escola e eles responderam que era a proxi-
midade entre ela e o local de residéncia do aluno. A escola é locali-
zada préxima ao centro da cidade, assim, deduzimos que os alunos
possam ter utilizado o enderegco de algum familiar para realizar a
matricula ou que, em situacé@o de aulas presenciais, morem na casa
desses familiares durante o periodo letivo.

A Equipe 3 disse que foi facil criar o gréfico, depois o inter-
pretou. O Prof. Erison chamou a atengéao para o grafico da Equipe 4,
pois os valores ndo estavam expressos em porcentagem como todos
0s outros, mas sim em nimeros, evidenciando as diversas formas de
expressar informagdes num gréfico.

Em seguida, as equipes 5, 6 e 7 apresentaram de forma mais
resumida, pois eram graficos parecidos. O Ultimo gréfico apresen-
tado foi o da equipe 8, que fez um gréfico de barras sobre os locais
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de residéncia dos alunos do 1° C. O Prof. Erison e os IDs encerraram
a aula e a discussdo demonstrando satisfagdo com os resultados
dessa atividade, pois ela contribuiu para o desenvolvimento de suas
habilidades e de seu senso critico.

Apesar da atividade ter sido concluida com éxito, ela ndo
garantiu, por exemplo, que todos os integrantes de uma equipe
tenham participado da construgao do gréfico. Além disso, por pos-
suir uma base de dados ndo muito extensa, o nimero de gréficos e
informagdes representadas ficou limitado. Pensando em metodolo-
gia, os IDs foram os responsdveis pela tabulagdo dos dados, tarefa
gue poderia ter sido feita pelos alunos, caso ndo estivéssemos no
contexto do ensino remoto. Essa experiéncia garantiria a eles o
desenvolvimento de habilidades organizacionais e cognitivas.

Creio que o exercicio de confianga e responsabilidade que
essa atividade proporcionou poderia ter sido aquilo que impediria
sua conclusao, visto que os alunos deveriam entrar em contato com
os IDs para receber orientagdes. A equipe 1, por exemplo, ndo conta-
tou o seu bolsista orientador e ndo enviou o gréfico.

REFLEXOES

Uma ID convidada no final das apresentagdes perguntou
se os alunos ja se conheciam antes da atividade. Alguns responde-
ram que sim e outros que nao. Este ano letivo teve inicio durante a
pandemia, sendo assim, muitos dos alunos da mesma sala néo se
conhecem, apesar de existirem alguns nucleos de alunos que estu-
davam na mesma escola no Ensino Fundamental. Essa atividade
proporcionou, dentre outras coisas, uma aproximacgao entre os alu-
nos. Esse contato social, mesmo que de forma virtual, foi significativo
tanto para eles como para os IDs, que até entdo buscavam interagir
nos encontros virtuais.
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A perspectiva de ensinar de uma forma que nao seja pre-
sencial, que ndo haja contato entre o professor e aluno era impen-
savel no sistema publico de ensino. Mas isso mudou em 2020 com
a chegada do virus causador do Covid-19 no Brasil que rapidamente
se espalhou por todo o territério nacional. Isso obrigou as escolas a
fecharem suas portas. O previsto era pouco tempo, mas a situagdo
mundial caminhou para uma proje¢do inimaginavel, sendo neces-
sério, entdo, se readequar. Para evitar ainda mais prejuizos, a escola
publica aderiu ao ensino remoto.

No que se refere ao Estado do Ceard, principalmente Limoeiro
do Norte, nosso recorte espacial, a principal dificuldade é o acesso a
internet e a aparelhos eletronicos. A atividade relatada nao foi com-
prometida por essa dificuldade, pois, felizmente, a maioria dos alu-
nos das turmas trabalhadas possuem um aparelho eletrénico e tem
acesso a internet, mesmo que nao seja de qualidade elevada.

A escola publica teve que enfrentar diversos obstéculos, ndo
s6 os causados pela desigualdade social, mas também no que tange
as préticas pedagdgicas e metodologias de ensino e avaliagao para
o professor e a gestdo. O professor passou a ndo ter mais horarios
de trabalho definidos e a enfrentar a exaustdo causada pelo tempo
passado em frente a telas. Ja os alunos que tém condicdes de assistir
aula, sofrem com perda de motivagdo nos estudos e de perspectiva
de mudanca e, em muitos casos, enfrentam até doencas psicoldgicas.

H& muito tempo, a Geografia Escolar ganhou caracteristicas
e nomenclaturas que fazem as pessoas acreditarem que ela é um
campo limitado em discussdo e abordagem, o que é uma falacia.
Victor Oliveira e Nestor Kaercher, em um artigo publicado na Revista
Brasileira de Educacdo em Geografia e intitulado de “DE JOVENS E
DE GEOGRAFIAS: os multiplos olhares de jovens contemporaneos
em relagdo a Geografia Escolar” (2016), fazem uma discussao sobre
as percepgoOes dos jovens sobre a Geografia que lhes é ensinada na
escola. No texto, eles expdem os resultados de um questionario feito
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em trés turmas de terceiro ano do Ensino Médio do ensino publico
de Porto alegre - RS.

Os jovens associam essa Geografia Escolar somente aos
temas fisicos dessa ciéncia e acham que a principal utilidade dessa
ciéncia consiste em conhecer o mundo. Esse tipo de percepgao
transforma a Geografia em uma ciéncia de curiosidade na qual os
varios temas podem ser expostos em revista e que, na escola, o obje-
tivo dela é contextualizar temas de outros componentes curricula-
res. Contudo, a Geografia escolar seria uma ciéncia limitada e vazia
em criticidade. Na verdade, essa ciéncia permite que os individuos
adquiram uma visdo critica do mundo, permite tanto abordagens
sociais quanto naturais e propicia discussoes profundas a respeito
do homem e da natureza.

Posto isso, é questionédvel, como fazer com que os jovens
compreendam a real importancia da Geografia Escolar? E como o
docente pode contribuir para essa compreensdo? E ai que entra a
atividade relatada. A partir da construcédo e interpretagéo dos gra-
ficos, conclui-se que a Geografia se utiliza de softwares e recursos
digitais; que dados, por mais corriqueiros que possam parecer,
podem revelar fendbmenos; e que é preciso desenvolver criticidade
para compreender a realidade. Essa atividade é um exemplo de pra-
tica docente que pode tirar o aluno do estado passivo, o fazendo
perceber as mdltiplas questdes a sua volta e procure formas de inter-
vencado e mudanca da realidade.

Diante do exposto, constata-se a importancia da Geografia
e a necessidade de ela estar presente em sua forma mais plena nos
curriculos escolares. Rafael Straforini, em seu artigo "O ensino de
Geografia como pratica espacial de significagdo” (2018), apesar de
discutir o papel do pensamento espacial na construcao e significa-
cédo dos espagos, tem como objetivo central defender a Geografia
como componente curricular obrigatério na Educacao Bésica, princi-
palmente no Ensino Médio onde a ameaca é maior.
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A BNCC foi homologada para a etapa do Ensino Médio em
2018 e traz consigo muitas controvérsias. Uma delas é nomear a drea
de Ciéncias Humanas como “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas’,
retirando dela o carater tecnolégico como se as ciéncias dessa area
nao utilizassem subsidios tecnoldgicos préprios ou ndo para seu
desenvolvimento tanto tedrico como prético.

O melhor exemplo que pode ser dado em relagao a utilizagéo
de tecnologias é a prépria atividade aqui relatada que empregou um
recurso tecnoldgico para produzir material tedrico que possibilita for-
mulagdes e reflexdes diversas no ambito da Geografia.

Por ser um documento de carater basilar, a BNCC vai orien-
tar os curriculos a partir da definigdo do conjunto de aprendizagens
essenciais. Apesar de promover igualdade entre os estudantes bra-
sileiros quanto a construgéo dos curriculos, o sistema educacional
vai continuar desigual em relacédo a diversos fatores. A informatiza-
¢ao da escola e o uso de recursos tecnolégicos em metodologias de
ensino e aprendizagem, além da prépria infraestrutura das escolas,
sdo exemplos desses fatores.

A BNCC apresenta uma progressao da aprendizagem que
os alunos devem seguir ao longo das etapas da Educagao Bésica.
Todavia, isso € muito criticado nos anos de alfabetizagdo das crian-
cas, pois antecipa esse processo, ou seja, uma desconsideragao
com o tempo de desenvolvimento delas. E importante considerar
esse ponto, pois a aprendizagem inicial das criangas afeta toda a
sua jornada escolar.

A BNCC, aliada a Reforma do Ensino Médio, ndo almeja o
desenvolvimento pleno das capacidades e habilidades dos jovens,
mas sim que eles desenvolvam um plano de vida a partir de itinera-
rios formativos que afunilam suas possibilidades, dificultam o apro-
fundamento de assuntos relevantes e diminui o campo de conheci-
mento desses jovens.
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Conhecimentos técnicos podem garantir sua insergdo no
mercado de trabalho, mas ndo garante que ele entenda a comple-
xidade dos fendmenos desse sistema. Isso pode submeté-lo a situ-
acdes na qual ele ndo saberd lidar, colocando-o a mercé desse sis-
tema que atende as premissas do capitalismo. Uma visao critica do
mundo é imprescindivel na formagao desses jovens para evita-las.

O cendrio de transformacdes préximo nao afetard somente
os alunos, o professor tem pela frente um enorme desafio, uma das
mais significativas mudangas para 2022, no Ensino Médio, com a
implementacdo da BNCC, é a adogao de livros didaticos por area de
conhecimento, ou seja, a Geografia nao terd um livro Unico, mas sim
um livro para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que vai conter
os conteldos de Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia. Um arca-
bougo tdo grande e essencial de conhecimentos em um Unico livro.

O primeiro percalgo é a escolha desse livro. Os professores
dessas disciplinas terdo que eleger um volume que apresente qua-
lidade para todos os componentes da drea de conhecimento, tarefa
que pode ser dificil. Essas alteragdes vao interferir no futuro des-
ses componentes curriculares, como, por exemplo, a Geografia que,
mesmo antes de todas essas mudancas, vem sofrendo com questio-
namentos acerca de sua relevancia nas escolas.

RESULTADOS

Ratificando, creio que um dos principais resultados dessa ati-
vidade consiste em permitir que jovens alunos fizessem uma leitura
critica da realidade em que estao presentes a partir de reflexdes cria-
das por eles mesmos e com base em um material tedrico também
criado por eles. Obvio que nem todos os alunos tiveram os mes-
mos niveis de compreensao e reflexdo, mas a discusséao foi levada a
todos, o que permitiu conclusdes nio verbalizadas.
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Outro resultado importante foi a ampliagdo da formacéo
docente dos IDs, que sairam de um estado cémodo de observagao
e contribui¢des pontuais para um contato direto com os alunos. Isso
permitiu uma troca de experiéncias e saberes que contribuirdo para
seu exercicio docente no futuro. Mas o dpice de nossa atividade foi o
belo didlogo desenvolvido entre todos na apresentagao dos gréficos,
no qual, como j& mencionado, afloraram as reflexdes de alunos da
Educagao Basica. Foi neste momento de percepgéo dos resultados,
a constatagcdo de que a Geografia Escolar tem muito a oferecer a
alunos, professores e docentes em formagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento dessa atividade permite entender a
importancia da Geografia Escolar, repleta de significados e que
carrega consigo a capacidade de oferecer formas de interpretar a
realidade de forma critica e reflexiva. Olhar o mundo dessa forma
propicia a compreensao do que é ser um agente geografico e suas
implica¢des na sociedade e na natureza.

Entendida a importancia da Geografia para a juventude,
busca-se agora perceber a necessidade de ela manter-se como
Componente Curricular obrigatério em meio a reforma educacional
brasileira, na qual, documentos e leis a colocam em risco eminente.
A BNCC, juntamente com o Novo Ensino Médio, demonstra a preo-
cupacao de inserir o jovem no mercado de trabalho, ndo de desen-
volver suas habilidades. Oferecer uma visdo focalizada impede que
ele contemple suas possibilidades e, até mesmo, favorega uma alie-
nacao na propria escola.

E importante lembrarmos que todas essas mudangas estio
ocorrendo e poderdo ocorrer ainda de forma remota, apesar do
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cendrio propicio a volta as aulas presenciais de forma gradual, pro-
porcionado pela vacinagdo, mesmo que ela esteja avangando a pas-
sos lentos. Isso implicaria em ainda mais dificuldade na implementa-
¢ao e adaptagao dessas transformacdes.

Vale ressaltar que, por se tratar de uma atividade ligada
ao Pibid Geografia Fafidam, é de interesse da Coordenadoria e
Supervisdo de drea a divulgacao da atividade e do material produ-
zido por ela, tanto na escola Arsénio Ferreira Maia como nos meios
de comunicagao utilizado pelo projeto. Sendo assim, é necesséria
a disseminacado de uma experiéncia tdo relevante para a formagao
docente dos integrantes do projeto, pois, mesmo em meio as tur-
buléncias do momento pandémico, colheu frutos impressionantes,
produziu conhecimento prético e tedrico e mostrou novas possibili-
dades na formagdo docente em meio ao ensino remoto.

Essa atividade contribuiu de forma significativa para a for-
magado dos IDs envolvidos. Eles fizeram parte de um processo de
planejamento e construgcdo de uma atividade complexa que exigia
comprometimento mutuo entre eles e os alunos. Considero que
a comunicagado entre esses dois agentes foi o ponto chave para o
desenvolvimento dessa atividade.

A futura prética docente desses IDs serd permeada por expe-
riéncias formativas como essa. Essas vivéncias vao interferir na forma
como esse futuro professor vai se comunicar com seus alunos. Na
forma de reconhecer suas lacunas tedricas e praticas e de identificar
as melhores estratégias didatico-pedagdgicas para preenché-las.
Por fim, ser capaz de desenvolver atividades interativas que agucem
sua curiosidade e revelem suas habilidades que poderdo ser aplica-
das em seu aprendizado.
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EDUCACAO X PANDEMIA:

CONCEPGOES DOS PROFESSORES
SOBRE 0 ENSINO REMOTO



RESUMO

A pandemia do novo coronavirus (COVID-19) impactou profundamente o
mundo e as medidas de isolamento social foram necessarias para conter
0 avanco da doenca. O ensino a distancia passou a ser a 0p¢ao mais
vidvel para garantir o ensino e a aprendizagem dos estudantes. Nesse
cendrio emerge 0 seguinte problema de pesquisa: Quais 0s possiveis
desafios enfrentados pelos professores em situacdo de pandemia? Esta
questdo nos conduziu aos seguintes objetivos: Compreender os principais
enfrentamentos da docéncia em tempo de pandemia. Verificar se ha
dificuldade para o professor em avaliar a aprendizagem dos estudantes
no ensino remoto; Identificar métodos desenvolvidos pelos professores
nas aulas remotas, na utilizagdo dos recursos tecnoldgicos; A pesquisa
aconteceu na Escola Cidada Integral Orlando Venancio dos Santos, onde o
PIBID atua e contou com a participagéo de 24 professores que responderam
um questiondrio online. Na anlise, ficou evidente a necessidade de novas
metodologias para desenvolver as aulas no ensino remoto como um
desafio para a acdo docente.

Palavras-chave: Pandemia. Ensinoremoto. Desafio. Aprendizagem. Tecnologias.
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INTRODUCAQ

A pandemia do novo coronavirus impactou profundamente
o mundo e as medidas de isolamento social foram necessarias para
conter o avango da doenca. Diante da pandemia do COVID-19, a
educagdo passa por diversas transformagdes com fechamento das
escolas, suspensao das aulas presenciais e 0 ensino a distancia pas-
Sou a ser a opgao mais vidvel para garantir o ensino e a aprendiza-
gem dos alunos enquanto o convivio social permanecer restrito.

O ensino remoto mudou o funcionamento das escolas, com
isso, os professores vém sempre buscando novas metodologias de
ensino e incentivando os estudantes para darem continuidade nos
estudos. Sabemos que o ensino a distancia tem suas limitagdes,
porém os docentes procuram sempre os melhores caminhos para
tornar a aula mais produtiva.

Professores e alunos tiveram que se adaptar rapidamente
para o formato de aulas virtuais, e ao uso de outros recursos tais
como plataformas educacionais, férum de discussoes, aulas gra-
vadas, entre outros.

Segundo, Costa e Rodrigues (2020, p. 02, apud CORDEIRO,
2020) afirma que:

Reaprender a ensinar e reaprender a aprender sdo desa-
fios em meio ao isolamento social na educagéo do pafs.
Pandemia fez com que profissionais aprendessem a
ministrarem suas aulas de forma diferente das que eram
realizadas presencialmente. Os educadores tiveram que
se reinventar para conseguir dar aula a distancia através
do ensino remoto e os alunos a vivenciarem novas for-
mas de aprender, sem o contato presencial e caloroso
da figura do professor (COSTA; RODRIGUES 2020, p. 02,
apud CORDEIRO, 2020).
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No estado da Paraiba, o ensino remoto oferecido pela rede
estadual de educacéo, foi desenvolvido para dar um novo sentido ao
processo de ensino e garantir o aprendizado dos estudantes durante
o isolamento social.

A criacéo de plataformas online como a Paraiba Educa repre-
senta uma importante agao de politica publica governamental que
visa direcionar e facilitar as agdes pedagdgicas bem como orien-
tar o trabalho dos professores e da gestdo escolar pois esta plata-
forma tem a finalidade de recolher dados sobre o sistema especial
de ensino além de ajudar na comunicacéo direta entre discentes,
docentes, gestores e a secretaria.

Embora essas agdes sejam importantes e fundamentais a
realidade do ensino remoto convive com alunos sem acesso a inter-
net e aos recursos tecnoldgicos que sdo condi¢cdes necessérias e
indispensaveis para acompanhar os conteldos das aulas virtu-
ais de forma adequada.

Percebe-se que a educacéo brasileira terd um grande obs-
taculo pelos préximos anos, diante de um contexto marcado pelas
desigualdades, pois muitos cidaddos brasileiros ndo tém condigdes
de se adaptar a nova proposta de educagdo remota. A realidade
mostra estudantes que tém acesso a internet conseguem parti-
cipar das aulas online, e os que nado tém acesso a internet. Como
fica a o desenvolvimento da aprendizagem destes estudantes?
Como garantir igualdade de condigdes para todos aprenderem? Sao
varias perguntas que podemos fazer. Outros pesquisadores fazem
esses questionamentos.

Segundo, Souza (2020, p. 111) dados da PNAD (IBGE, 2018),
diz que:

20,9% dos domicilios brasileiros ndo tém acesso a inter-
net, isso significa cerca de 15 milhdes de lares. Em 79,1%
das residéncias que tém acesso a rede, o celular é o
equipamento mais utilizado e encontrado em 99,2% dos
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domicilios, mas muitas familias compartilham um dnico
equipamento. Outra realidade que ndo podemos descon-
siderar é que as casas das classes médias e alta tém uma
estrutura privilegiada para o desenvolvimento de ativida-
des escolares. Porém, as residéncias das classes popula-
res se configuram, em geral, com poucos cémodos onde
convivem vdrias pessoas, tornando-se dificil a dedicagéo
dos alunos as atividades escolares.

Uma pesquisa, encomendada pela Fundagédo Lemann, Itad
Social e Banco Interamericano de Desenvolvimento, e divulgada
pelo o Datafolha, um ano depois do inicio da pandemia também evi-
denciou dados preocupantes sobre a educagdo baseado na expec-
tativa das familias. Ela identificou que 40% dos pais e responséaveis,
de estudantes de 6 a 18 anos, avaliam que seus filhos nado estdo
evoluindo na aprendizagem, ndo estdo motivados e que pensam em
abandonar os estudos.

Na condi¢do de graduandas do curso de licenciatura em
matemaética e futuras professoras, estamos vivenciando essa rea-
lidade no PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo a
Docéncia) de perto.

Esta experiéncia com o PIBID fez emergir nosso interesse
em buscar respostas para o seguinte problema de investigagao:
Quais os possiveis desafios enfrentados pelos professores em
situagdo de pandemia?

Esta questdo nos conduziu aos seguintes objetivos:

. Compreender os principais enfrentamentos da docéncia em
tempo de pandemia.

. Verificar se ha dificuldade para o professor em avaliar a
aprendizagem dos estudantes no ensino remoto;

. Identificar métodos desenvolvidos pelos professores nas
aulas remotas, na utilizagdo dos recursos tecnoldgicos;
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Optamos em realizar a pesquisa na Escola Cidada Integral
Orlando Venéancio dos Santos, onde o PIBID atua e contou com a
participagéo de 24 professores do ensino Médio que responderam a
um questionario online,

Este artigo, portanto, apresenta resultados preliminares
desta investigagdo sobre um dos aspectos que envolvem o ensino
remoto: as concepgdes de professores o ensino e aprendizagem
em tempos de pandemia.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A pesquisa busca identificar as concepgdes dos professo-
res e segundo o diciondrio Houaiss (2003, p113) a palavra concep-
¢do pode significar: “faculdade ou ato de apreender uma ideia ou
questao, ou de compreender algo; compreensao, percepgao modo
de ver ou sentir, ponto de vista; entendimento, nogdo" Pensando nas
concepcgdes de professores sao basicamente como pontos de vista
pessoais, opinides, que levam as suas decisoes sobre a pratica.

Segundo Ponte (1992), as concepgdes sdo de natureza
essencialmente cognitiva, atuando como uma espécie de filtro, sele-
cionando o que realmente é indispensével. Para o autor, as concep-
¢oes ddo o sentido das coisas e, por outro lado, atuam vedando e
limitando nossas possibilidades para o desempenho profissional.
Ainda afirma que: “as concepg¢des formam-se num processo indivi-
dual - como resultado da elaboracdo sobre a nossa experiéncia - e
social - como resultado do confronto das nossas elabora¢des com as
dos outros” (PONTE1992, p1).

Procuramos, com nossa pesquisa, trazer contribui¢cdes as
investigacoes relativas ao tema, aprofundando o estudo de ele-
mentos relativos a concepg¢des da educagdo nesse momento,
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em especial no que diz respeito ao professor do ensino médio e
sua prética pedagdgica.

Thompson (1992) identifica concepgbes como estruturas
mentais que abrangem tanto as crencas como todo tipo de conhe-
cimento adquirido através da experiéncia, conceitos, proposigdes,
regras, imagens mentais, preferéncias, entre outros.

Todas essas concepgdes tém raizes historicas e se formaram
no periodo que predominava um ensino fortemente elitista, mas ndo
podemos esquecer de um componente importante nesse processo
que é a experiéncia dos professores. Ponte (1992) destaca em seus
estudos que, apesar do surgimento de novas orientagdes curricu-
lares, da participagdo dos professores em cursos de formacgdo em
servigo, da leitura de materiais educativos, entre outros, suscitarem
novas perspectivas em relagdo a pratica pedagdgica, had uma ten-
déncia dos professores se apropriarem desse discurso renovador,
apresentados nesses momentos de formagao, e acomoda-lo as pra-
ticas pré-existentes.

O autor procura fazer a distingé@o entre as concepgdes mani-
festadas pelos professores e as concepgdes ativas. Segundo ele
existe uma distancia entre esses dois tipos de concepgdes.

As concepgdes manifestadas podem sofrer uma influ-
éncia significativa do que o discurso social e profissional
é tido como adequado, mas ndo serem (parcial ou inte-
gralmente) de informar a pratica. Isto pode ocorrer por
uma variedade de factores: (a) falta de recursos materiais
e organizativos, (b) falta de recursos conceptuais (ndo
saber como vencer as dificuldades que a sua concreti-
zagao suscita), ou ainda (c) pelo esforco exagerado que
se antevé como necessério. Admitindo a distingéo entre
estes dois tipos de concepgdes, podemos dizer que existe
(por definicdo!) uma relacéo forte entre as concepgdes
ativas e as praticas, podendo ser mais forte ou mais fraca
a relagdo entre as concepgdes manifestadas e as préaticas
(e dai os problemas da consisténcia) (PONTE, 1992, p. 25).
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Podemos identificar nos estudos de Ponte (1992) a possibi-
lidade de conflitos entre as concepgdes e as préticas. A resolucdo
dos conflitos, segundo ele, passa por dois aspectos: a acomodagao
(como vimos, forma mais imediata, mais econbmica e menos trau-
matica para o professor) e a reflexdo, que procura mediar e ver o
conflito sob diversos angulos.

Procuramos, com nossa pesquisa, trazer contribuicdes as
investigagdes relativas ao tema, aprofundando o estudo de elemen-
tos relativos aos conceitos em tela, em especial no que diz respeito
ao professor do ensino médio e sua prética pedagdgica.

A seguir apresentam-se os procedimentos metodoldgicos
da pesquisa.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada é de cunho qualitativo. De acordo
Zanella (2013, p. 99) a pesquisa “Preocupa-se em conhecer a reali-
dade segundo a perspectiva dos sujeitos participantes da pesquisa,
sem medir ou utilizar elementos estatisticos para andlise dos dados"

Dessaforma, solicitamos a participagdo de 24 professores para
responder um questiondrio online cadastrado no Google Formulério.

O questiondrio é composto de 6 perguntas (apresentadas
em anexo), e tém como principal propdsito analisar os desafios dos
docentes em meio ao ensino a distancia. Desta forma, pretendeu-se
verificar as concepgdes dos participantes da pesquisa sobre a edu-
cagao em tempo de pandemia.

Em virtude das limitagdes de espaco para a divulgagao desta
pesquisa neste evento optamos por apresentar a analise das respos-
tas de apenas dois participantes desta investigagdo em curso.
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A seguir apresentam-se os resultados e discussdo onde

serdo ressaltadas as respostas dos professores sobre as pergun-
tas que estdo em anexo.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

As repostas analisadas sdo dos participantes gue nomeamos

de professor A e B e se encontram transcritas abaixo:

1.

De sua opinido sobre a educagédo no século XXI em meio
a pandemia.

Professor A: Em meio aos desafios do Século XXI|, toda a
sociedade, assim como também a educagao estd passando
por mudangas. Nessas mudangas podemos elencar o modo
como o ensino estd sendo ministrado e as fontes de pesqui-
sas utilizadas tanto pelos alunos quanto pelos professores.
Com a pandemia, houve a necessidade de uma adaptacéao,
no ensino e no modo de ensinar. A internet tornou-se uma
ferramenta muito importante nesse novo modo de ensino.
Professor B: O momento em que vivemos um grande
impacto foi proposto para a educacao, pois sdo diversos
desafios enfrentados para levar uma aprendizagem de quali-
dade para os estudantes. Podemos ressaltar que estd sendo
um momento muito dificil para educagdo nesse meio remoto
com alguns alunos com acesso a internet e outro ndo mesmo
com material impresso, 8 uma lacuna muito grande em sua
aprendizagem. Esperamos que essa pandemia passe logo e
poderemos voltar para sala de aula presencial.

Na sua concepcao a aprendizagem dos alunos esta sendo efi-
caz nas aulas remotas ou nas atividades impressas? Por qué?
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Professor A: Nao, pois a falta do contato presencial com o
professor interfere na compreensdo/absorcdo dos contelidos
ambas apresentam dificuldades. Poucos alunos assistem as
aulas online e, menos ainda, interage durante as aulas. Com
relacdo as atividades impressas, muitas sao respondidas sem
ter sido dada a real importancia, o que nos preocupa bastante.

Professor B: Parcialmente, muitos alunos ndo compreende-
ram a nova realidade, acredito por muitas questdes, princi-
palmente falta de interesse e as questdes socioeconémicas
sdo muitas questdes elencadas, em contrapartida muitos
outros alunos estao totalmente adaptados e apresenta um
nivel tdo bom quanto se estivesse no ensino presencial.

Vocé acha que vai ter uma lacuna na aprendizagem dos
estudantes? Por qué?

Professor A: Acredito que sim, muitos por falta de interesse
e acompanhamento devido dos pais, mas principalmente o
fato de grande parte do alunado ndo ter acesso aos meios
tecnolégicos utilizados para o ensino no formato remoto,
por exemplo: celulares e especificamente acesso a rede
mundial de computadores (internet) por ser um servico
pago e caro para muitos, sem falar que ndo chega em mui-
tos lugares, especialmente na zona rural, onde concentra
grande parte dos alunos.

Professor B: Sim, mas porque os alunos (grande maioria) nao
se preocupam e nem estao totalmente aberto as mudancas.
Precisam ainda se adaptarem ao ensino remoto e perceberem
que precisam serem protagonista, ter autonomia e se empe-
nhar nos estudos. Mas isso acontece também no presencial.

Qual a sua maior dificuldade no ensino remoto?
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Professor A: Conseguir atrair a atengédo dos alunos durante
as aulas por meio de metodologias inovadores e tecnolégi-
cas, e fazer com que eles permanegam motivados para os
estudos na busca dos seus objetivos e construgdo de seu
protagonismo estudantil.

Professor B: Engajamento dos alunos e a dificuldade em promo-
ver atividades préticas referente as necessidades da disciplina.

De que modo os recursos tecnoldgicos contribuem para o
ensino remoto?

Professor A: Os recursos tecnoldgicos foram de suma
importéncia nessa pandemia para educagdo, mesmo nesse
momento que estamos passando podemos levar o ensino
para os alunos. Com utilizagao de plataformas e entre outros
recursos tecnoldgicos, que facilitou e nos auxiliou a levar
aprendizagem para os estudantes.

Professor B: Quando os estudantes conseguem participar
das aulas online isso leva a um estreitamento no vinculo
professor X aluno, como também aqueles alunos que tem
acesso a internet conseguem fazer pesquisas e participar
das atividades ativamente.

Fale um pouco sobre as suas experiéncias no ensino remoto.

Professor A: Eu tenho procurado entreter os alunos levando
metodologias novas, de forma lidica envolvente e que permi-
tam trabalhar os assuntos seguindo os planejamentos dida-
ticos, por meio de ferramentas de gamificagdo, com eficécia
e que atendam as necessidades e os requisitos exigidos pela
disciplina que atuo.

Professor B: Estd sendo um grande desafio proposto, mesmo
com todas as dificuldades, alunos com internet, alunos sem
internet, tentamos levar da melhor forma possivel o ensino
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para eles, como professora tento buscar as melhores meto-
dologias para esse momento que chame atengéo dos alunos
e a participacdo deles. Sempre motivando e acreditando no
seu projeto de vida.

Na questdo 2, quando perguntados se a aprendizagem dos
alunos estd sendo eficaz o professor A e professor B tiveram ponto
de vista diferentes. O professor A respondeu que nao, pois a falta
do contato presencial com o professor interfere na compreensao/
absorcéo dos conteldos ambas apresentam dificuldades, enquanto
o professor B diz que em contrapartida muitos outros alunos estao
totalmente adaptados e apresentam um nivel tdo bom quanto se
estivesse no ensino presencial.

Posteriormente na questdo 3 ambos concordaram que
haveria lacuna na aprendizagem pois os alunos ainda nao estdo
completamente abertos a mudangas e por ndo terem acesso aos
recursos tecnoldgicos. Por conseguinte, os docentes relataram
algumas dificuldades no ensino remoto, que foi a falta de compro-
metimento por parte dos alunos mesmo com metodologias inova-
doras e tecnoldgicas.

Os professores apresentaram também a importancia
das ferramentas digitais no ambito educacional e sua utilizagao
de forma adequada sendo fundamentais para levar aprendiza-
gem para os estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com a presente pesquisa € notdrio destacar que diversos desa-
fios foram enfrentados pelos professores para levar uma aprendizagem
de qualidade aos estudantes, diante dos relatos dos docentes em situa-
¢do de pandemia na qual tiveram que se adaptar a essa nova realidade.
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De acordo com o que os docentes relataram, embora o inicio
tenha sido desafiador e com obstaculos, o ensino remoto possibilitou
experiéncias Unicas, uma vez que em nenhum momento eles tinham
passado por uma situacdo como essa. Sempre buscando diferentes
metodologias para chamar a atengao dos alunos com o intuito de
deixa-los motivados a estudar e alcangar seus objetivos.

Identificamos que os professores utilizaram novas metodolo-
gias de forma ludica por meio de ferramentas de gamificagdo. Sendo
assim, a utilizagdo dos meios tecnoldgicos é fundamental, principal-
mente durante a pandemia, porém muitos ndo estavam preparados
para esse novo modo de ensino. Em relagéo a avaliagao os docen-
tes encontram dificuldades, uma vez que os alunos que assistem as
aulas sdo poucos e nao interagem, bem como nas atividades impres-
sas muitas sdo respondidas sem a real importancia. Vale ressaltar
gue a aprendizagem dos alunos tera uma grande lacuna, sobretudo
por causa da falta de equipamentos e internet, visto que ndo chega a
muitos lugares, especialmente na zona rural.

Esta investigacdo estd ainda em curso mas aponta para a
necessidade que outras perguntas sejam respondidas. Quais fatores
interferem nas respostas dissonantes dos professores que partici-
param de pesquisa? Quais sao as concepgoes dos alunos sobre o
ensino remoto? Quais fatores interferem na participagao dos alu-
nos durante a aula virtual? Essas sdo algumas perguntas que esta
breve andlise pode suscitar. O estudo completo pode revelar outros
rumos de investigagéo.

150



REFERENCIAS

CORDEIRO, K. M. A. 0 impacto da Pandemia na Educacéo: A utilizagdo da

Tecnologia como Ferramenta de ensino. 2020. Disponivel em: http://idaam.siteworks.
com.br/jspui/bitstream/prefix/1157/1/0%20IMPACT0%20DA%20PANDEMIA%20
NA%20EDUCA%C3%87%C3%830%20A%20UTILIZA%C3%87%C3%830%20DA%20
TECNOLOGIA%20COM0%20FERRAMENTA%20DE%20ENSINO.pdf. Acesso em: 05 jul. 2021,

COSTA. R. A,; NASCIMENTO, R. W. A. os desafios do ensino remoto em tempos de
pandemia no Brasil. CONEDU - Macei6, Alagoas 2020.

FERREIRA, F. S.; SANTOS, M. G. A. Dificuldades e desafios durante o ensino remoto
na pandemia; um estudo com os professores do municipio de Queimadas - PB. 2011,
Semana Académica, Revista cientifica, Fortaleza - Ceara Edigdo 207 V. 9.

Fundacdo Lemann, 2021, Datafolha: 40% dos alunos correm risco de abandonar
a escola. Disponivel em: https://fundacaolemann.org.br/noticias/datafolha-40-dos-
alunos-correm-risco-de-abandonar-a-escola. Acesso em: 06 jul. 2021,

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar. 1997 Rio de Janeiro: Record.

Governo da Paraiba, 2020. Secretaria de Educacao anuncia Regime Especial de
Ensino para a Rede Estadual durante a pandemia. Disponivel em: https://paraiba.
pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/noticias/
secretaria-de-educacao-anuncia-regime-especial-de-ensino-da-rede-estadual-
durante-pandemia-do-novo-coronavirus. Acesso em: 08 jul. 2021,

HOUAISS, A. Houaiss eletrdnico: Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. 2003. Verséo
1.0. Rio de Janeiro: Objetiva,

Instituto Unibanco, 2020. Como as redes tém avaliado os estudantes durante o ensino
remoto. Disponivel em: https://wwwi.institutounibanco.org.br/conteudo/como-as-redes-
tem-avaliado-os-estudantes-durante-o-ensino-remato/. Acesso em: 09 jul. 2021,

MIRANDA, 0. C. K. K,; LIMA, S.'S; OLIVEIRA, M. C. V; TELLES, S. B. C. Aulas remotas em
tempos de pandemia: Desafios e percepcdes de professores e Alunos. CONEDU-
Maceid, Alagoas 2020.

151


https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/noticias/secretaria-de-educacao-anuncia-regime-especial-de-ensino-da-rede-estadual-durante-pandemia-do-novo-coronavirus
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/noticias/secretaria-de-educacao-anuncia-regime-especial-de-ensino-da-rede-estadual-durante-pandemia-do-novo-coronavirus
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/noticias/secretaria-de-educacao-anuncia-regime-especial-de-ensino-da-rede-estadual-durante-pandemia-do-novo-coronavirus
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-tecnologia/noticias/secretaria-de-educacao-anuncia-regime-especial-de-ensino-da-rede-estadual-durante-pandemia-do-novo-coronavirus
https://www.institutounibanco.org.br/conteudo/como-as-redes-tem-avaliado-os-estudantes-durante-o-ensino-remoto/
https://www.institutounibanco.org.br/conteudo/como-as-redes-tem-avaliado-os-estudantes-durante-o-ensino-remoto/

PEREIRA, A. M. P. A Contribui¢do Do Uso Da Tecnologia No Ensino De Ciéncias

Para Alunos Do Sétimo Ano Da Rede Estadual Do Municipio De Ibaiti. Tese (pos-
graduacdo) Universidade Tecnoldgica Federal Do Parana Diretoria De Pesquisa E Pds-
Graduacao Especializacdo Em Ensino De Ciéncias. Medeianeira, p. 16. 2014. Disponivel:
http://repositorio.roca.utfpredu.br/jspui/bitstream/1/4765/1/MD_ENSCIE_IV_2014-10.pdf.
Acesso em: 15 jul. 2021,

PONTE, J. P. (Ed.). Concepcoes dos Professores de Matematica e Processos
de Formacao. /n: BROWN, M.; FERNANDES, D.; MATOS, J. F,; PONTE, J. P. Educacao
matematica: Temas de investigacao (pp. 185-239), Lisboa IIE. 1992,

ROSA, R. T. N. Das aulas presenciais as aulas remotas: as abruptas mudangas
impulsionadas na docéncia pela agdo do Corona virus - 0 COVID-19. Disponivel em:
http://www.cmsm.eb.mil.br/images/CMSM/revista_schola_2020/Editorial%201%20
2020%20(Rosane%20Rosa).pdf. Acesso em: 07 jul. 2021.

SOUZA, P.S,; Educagao em tempos de pandemia: desafios e possibilidades. Caderno
de Ciéncias Sociais Aplicadas, ano XVII Volume 17 N° 30. jul/dez 2020.

Thompson, A (1992). Teachers' beliefs and conceptions: A sy nthesis of the rearch. /n:
D. A Grows. 9. ed, Handbook of research in mathematics teaching and learnig.
New York: Macmillan.

ZANELLA, Liane. C. H. Metodologia de pesquisa. 2. ed. reimp. - Florianépolis:
Departamento de Ciéncias da Administracao/ UFSC, 2013. Disponivel em: http://arquivos.
eadadm.ufsc.br/EaDADM/UAB_2014_2/Modulo_1/Metodologia/material_didatico/
Livro%20texto%20Metodologia%20da%20Pesquisa.pdf. Acesso em: 09 jul. 2021,

152


http://www.cmsm.eb.mil.br/images/CMSM/revista_schola_2020/Editorial%20I%202020%20(Rosane%20Rosa).pdf
http://www.cmsm.eb.mil.br/images/CMSM/revista_schola_2020/Editorial%20I%202020%20(Rosane%20Rosa).pdf

APENDICE

EDUCAGAO X PANDEMIA: CONCEPCOES
DOS PROFESSORES SOBRE 0 ENSINO REMOTO.

Pesquisa destinada para os professores da ECI Orlando
Venancio dos Santos com objetivo de relatar percepgdes de pro-
fessores sobre educagdo na pandemia. Participamos do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID. Estamos reali-
zando essa pesquisa para auxiliar no artigo que iremos produzir, que
tem como tema o titulo desse questionario. E de livre e espontanea
vontade sua participagdo na pesquisa? Vocé consente a utilizagdo
de seu posicionamento no trabalho? Lembrando que vocé nao sera
identificado, a privacidade serd mantida em sigilo.

Sim ()
Nao ( )

1. De sua opinido sobre a educagdo no século XXI em
meio a pandemia.

2. Na sua concepcao a aprendizagem dos alunos esté sendo efi-
caz nas aulas remotas ou nas atividades impressas? Por qué?
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Vocé acha que vai ter uma lacuna na aprendizagem dos
estudantes? Por qué?

Qual a sua maior dificuldade no ensino remoto?

De que modo os recursos tecnoldgicos contribuem para o
ensino remoto?

Fale um pouco sobre as suas experiéncias no ensino remoto.
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RESUMO

A Pandemia do novo Coronavirus - COVID-19 em margo de 2020, fez
as autoridades tomar a decisdo da suspensdo das aulas presenciais,
passando a ser adotado o sistema de Ensino Remoto Emergencial-ERE,
no qual a internet se tornou o principal meio de compartilhamento
de materiais e atividades para os alunos. Nesse contexto, a educacao
precisou se adaptar a nova realidade e a buscar por metodologias mais
ativas. Desta forma, objetivando a aproximagdo com os discentes do
terceiro ano de uma Escola Estadual do municipio de Cajazeiras-PB, bem
como a dinamizacdo das aulas remotas de quimica foram utilizados a
gravacao de videos para simulado ENEM 2020 e aula pratica. Em 2020,
0s bolsistas do PIBID/Quimica da UFCG/CFP pesquisaram questes do
ENEM para cada ano do Ensino Médio, em seguida produziram videos
com a explicacdo das mesmas. J& em 2021 foi elaborado um roteiro de
aula prética para criacdo de moléculas organicas com material alternativo,
para a qual foi realizada a gravacao de dois videos, um sobre o aplicativo
WebMo e outro explicando a adaptacdo e construgdo das moléculas.
A utilizagdo de videos ocorreu porque segundo Moran (1995) é ser um
recurso metodoldgico que combina o sensorial, 0 emocional e o intuitivo,
chegando assim ao racional. Os resultados obtidos mostraram que 0s
bolsistas acreditam no uso de metodologias ativas no processo de ensino
aprendizagem dos alunos. Porém tiveram dificuldades com a producéo do
material por falta de recursos e conhecimento prévio. Para tanto, pode-se
concluir que a realizagdo dessas atividades tem favorecido a reflexdo, bem
como a formacéo desses bolsistas.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Metodologias Ativas. Ensino Remoto
Emergencial.
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INTRODUCAQ

No final de 2019 foi descoberto um novo virus em Wuhan na
China, o qual foi denominado de COVID-19. Esse virus se espalhou
rapidamente pela Europa, chegando ao Brasil no dia 26 de fevereiro
de 2020, segundo o Ministério da Salde - MS - (MS, 2020). Devido
a sua alta taxa de contégio, foi definida pela Organizacdo Mundial de
Saude - OMS - como pandemia do novo Coronavirus em margo de
2020 (UNA-SUS, 2020).

Iniciaram-se as campanhas de cuidados com higiene, utili-
zacao de mascaras e alcool em gel, além do distanciamento social.
Nesse meio tempo, o virus continuava se espalhando e em marco
o Estado da Paraiba emitiu o Decreto N°40. 122 que prevé novas
medidas temporarias e emergenciais para prevenir a disseminagao
do Novo Coronavirus e em 17 de margo foi emitida a Normativa n°
01 do Comité de Gestdo de Crise COVID-19, a qual determinou a
suspensao das atividades em todas as instituicdes de ensino do
Estado (PARAIBA, 2020).

Neste contexto, a educagao precisou passar por uma adapta-
¢ao, sendo assim estabelecido o Ensino Remoto - ER- ou a Educacéo
a Distancia - EAD -, a partir da qual a internet tornou-se a principal
forma de compartilhamento de materiais didaticos e de atividades
para os alunos, seja por meio de plataformas como o Classroom ou
pelo WhatsApp. Contudo, essa estratégia tem recebido criticas, pri-
meiro, devido a enorme desigualdade socioecondmica dos brasilei-
ros que ndo possuem internet e nem equipamentos como celular e/
ou computador para acompanhar as aulas remotas e segundo refe-
rente a perda de qualidade ocasionada pela mudanca do ensino pre-
sencial para a EAD ou Ensino Remoto (CHARCZUKL, 2020).

Além das dificuldades citadas anteriormente, ao Ensino
Remoto Emergencial - ERE pode-se acrescentar a auséncia de
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preparacdo docente para essa mudancga repentina e inesperada.
Contudo, sem desconsiderar a importancia dessas probleméticas
na educacgdo, o presente trabalho debaterd acerca do exercicio da
docéncia no ERE, ou seja, no trabalho realizado por intermédio de
tecnologias digitais, bem como no uso da internet, especificamente
na produgéo de recursos audiovisuais.

Atualmente é possivel encontrar no Youtube videoaula de
todas as disciplinas escolares e até mesmo cursinhos para o Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM. Entretanto, isso distancia o pro-
fessor de seus alunos e limita a educagdo a um processo de ensino
e aprendizagem baseado no conteudismo, uma metodologia nada
atrativa que neste periodo em que todos se encontram fragilizados
devido ao isolamento social, agrava a falta de interesse pelos estu-
dos. Desta forma, objetivando a aproximagédo com os discentes e a
dinamizacao das aulas remotas, foram produzidos videos para expli-
cagao de questdes para o ENEM, bem como para aula-prética de
simulagao de criagdo de moléculas orgénicas.

Nesse sentido, os recursos audiovisuais possibilitam amplas
dimensdes na construgdo do conhecimento no processo educativo.
A realidade da sala de aula tem mostrado que os estudantes sao
mais atraidos quando hd o acréscimo de instrumentos tecnoldgi-
cos no processo de ensino e aprendizagem. Como se sabe, a atual
geragéao de jovens tem um enorme vinculo com as tecnologias avan-
cadas: aparelhos celulares; computadores; Smart Tv; entre outros.
Esse processo educativo merece uma reflexdo mais cuidadosa, no
sentido de buscar a adequacao dessa metodologia ao processo de
ensino, pensando enquanto proposta construtivista (MORAN, 1995;
MEDEIROS, 2009, apud ALVES et al, 2017).

O video educativo, dessa forma, se apresenta como um
recurso metodoldgico que tem inovado os planos de ensino.
A utilizagdo dessa inovacdao no ensino impulsiona o vinculo com
as novas tendéncias metodoldgicas contribuindo para uma efetiva
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aprendizagem. Vale ressaltar que a incorporagdo do video no pro-
cesso de ensino aprendizagem deve guardar estreita ligagdo com
os objetivos da aula e deve ser respeitada a viabilidade dos resulta-
dos, com intuito de convergir para o contexto que se encontram os
envolvidos na proposta - professor (diretamente) e o aluno (indireta-
mente) (ALVES et al,, 2017, p. 01).

Nesse cendrio imposto pela pandemia, a produgéo de videos
por estudantes tem ressignificado os modos de avaliagdo no pro-
cesso de ensino. Ao utilizar o video como recurso metodoldgico, o
professor também amplia a forma de avaliar os alunos, promovendo
"0 conhecimento, fortalecendo a parceria do trabalho em grupo,
desenvolvendo habilidades sociais que séo inerentes ao processo de
formacéao pessoal, social e cognitiva, configurando-se em um ponto
positivo dentro de um contexto adverso ao pleno desenvolvimento
da Educagao” (ALVES et al, 2017, p. 02).

DESENVOLVIMENTO

Os videos trabalhados por meio do Classroom foram desen-
volvidos para os alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola
da rede estadual na cidade de Cajazeiras-PB nos anos de 2020 e
2021. Em reunido, bolsistas do PIBID/Quimica da Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG/CFP, coordenador e super-
visora debateram formas de promover a aprendizagem em tempos
de Ensino Remoto Emergencial - ERE - e chegou-se a conclusdo
gue gravar videos possibilitava ao estudante assisti-los em qualquer
horario e quantas vezes 0 mesmo considerasse necessario, diferen-
temente da aula-sincrona. Aliado a isso, os estudantes poderiam
tirar suas duvidas via WhatsApp com a professora/supervisora, bem
como com os bolsistas.
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Os primeiros videos foram produzidos em dezembro de
2020, especificamente para os auldes/simulados de quimica com
foco para o ENEM. Assim foi produzido um video para cada ano do
Ensino Médio. Todos os videos/aulas seguiram a mesma logistica:
os bolsistas selecionaram as questdes de acordo com a probabi-
lidade de o assunto cair no ENEM, a professora/supervisora criou
um formuladrio no Google Forms, o qual foi disponibilizado na plata-
forma do Classroom. O aluno recebeu o simulado numa semana e na
seguinte foram disponibilizados os links dos videos de cada bolsista
explicando uma questao.

J& no ano 2021, os bolsistas do PIBID/Quimica voltaram a
produzir videos, porém com outra finalidade. A proposta agora é de
possibilitar aulas praticas voltadas para a construcdo de molécu-
las organicas. Esse trabalho foi realizado em equipe e cada bolsista
participava de etapas diferentes no processo de producdo. Assim,
um grupo ficou responséavel pela elaboragdo do roteiro de aula pra-
tica, o qual continha: assunto, objetivos, introdugéo, materiais, pro-
cedimentos metodoldgicos, exercicios e referéncias bibliograficas
e os outros dois grupos ficaram responséaveis pela producdo dos
videos: um sobre como utilizar um aplicativo de montar moléculas,
o WebMo e o outro sobre a utilizacdo de material alternativo para a
construcdo de moléculas.

Inicialmente foi realizado um estudo sobre o assunto esco-
Ihido elaborando, assim, um resumo do mesmo. Segundo o/a bol-
sista 01, essa etapa foi importante para revisdo dos assuntos abor-
dados, auxiliando na preparagdo do/a mesmo/a para explicagao,
bem como para a resolucdo da questdo. J& o/a(s) bolsista 02 e 03,
considerou que uma revisdo com 0s principais conceitos referentes
ao tema, possibilitaria ao aluno relembrar tais conceitos até chegar a
resposta correta da questdo.

Apdbs os estudos e resumos dos conteldos abordados nas
questdes, os bolsistas elaboraram os slides com a introdugdo dos
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principais conceitos do tema abordado, finalizando com a questédo
do ENEM. Em seguida, iniciou-se a etapa de gravacdo do video,
sendo que alguns gravaram sua voz explicando enquanto passava
os slides e outros apareceram explicando no video.

A gravagao e edi¢do do video foram as partes em que todos
0s bolsistas consideraram mais complexos, uma vez que buscaram
as melhores maneiras de gravar as aulas, seja utilizando o celular, o
computador ou ambos. Vale ressaltar que a formagéo oferecida no
periodo da graduagao dos educadores que atuam nas escolas, pro-
porcionou pouco um nenhum contato com as tecnologias visando
seu uso para a Educacdo. E que por si s6, a utilizagdo desse novo
instrumento se constitui como desafio pratico no ERE.

Os bolsistas 03 e 04 relataram que a maior dificuldade se
encontrava no fato de ndo possuirem equipamentos adequados para
gravagao e edicdo. Aliado a isso, o/a bolsista 04 acrescentou o fato
de ndo ter o conhecimento necessério para realizagcdo desta parte
do trabalho, ou seja, ainda hoje falta aos cursos de Licenciatura uma
disciplina que fomente a formacéo do professor para EAD.

No Ensino Remoto Emergencial tornou-se cotidiano o uso
das Tecnologias da informagdo e comunicagdo - TICs. Os educa-
dores precisaram aprender a utilizar essas ferramentas para pro-
mocao do processo de ensino e aprendizagem, utilizando meto-
dologias ativas como jogos, por exemplo, e os recursos audiovisu-
ais, sobretudo video.

No processo da aula virtual, o video é uma boa forma de supri-
mir, mesmo que minimamente, a falta de contato entre o professor e
o0 aluno, pois segundo Moran (1995): o video combina a comunica-
¢ao sensorial-cinestésica, com a audiovisual, a intuigdo com a Idgica,
a emogao com a razao. Combina, mas comega pelo sensorial, pelo
emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional.
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Por essa perspectiva, os materiais dudios visuais tém uma
grande importéancia na aprendizagem dos alunos. Ao incluir essas
ferramentas nas aulas, é visivel que elas se tornam “mais dinami-
cas baseadas em uma concepgdo sécio-histdrica da educagao,
uma vez que essa agao envolve aspectos cognitivos, cientificos, éti-
cos, estéticos, ludicos, politicos e culturais, numa perspectiva que
oportuniza a aprendizagem e a autonomia do aluno” (VELOSO,
2009 apud GUALDA, 2020).

Normalmente o professor ja utiliza a adaptagao de materiais
para a realizagao de aulas praticas e até simuladores em sala de aula,
mas na pandemia o que mudou foi que o ERE tornou a utilizagdo
dessa metodologia ativa essencial para o processo de ensino apren-
dizagem. Desta forma, ao planejar uma oficina para a construgao de
moléculas organicas no inicio de 2021, inicialmente foi realizada uma
pesquisa sobre as formas de representar essas moléculas com mate-
riais alternativos, ou seja, de baixo custo e facil utilizagcdo pelos alunos.

Neste contexto, ao elaborar o roteiro da aula prética (simula-
cado de construcdo de moléculas) os bolsistas sugeriram a utilizagao
de massa de modelar, tampas de garrafas, bolinhas de papel, bem
como de uma massinha feita com farinha de trigo, 4gua e 6leo para
0s elementos, palitos de dente para as ligagdes e corante ou canetas
coloridas para fazer a diferenciagdo dos elementos.

Foram produzidos dois videos para dar apoio a aula prética.
No primeiro, a/o bolsista explicou o funcionamento do aplicativo
WebMo e como ele poderia auxiliar na construgao da molécula. J& no
segundo, a/o bolsista ensinou a fazer a massinha, bem como cons-
truiu a molécula do Eteno (CH2CH2) e da d4gua (H20) com os mate-
riais alternativos indicados no roteiro da aula pratica, mostrando as
moléculas jd montadas e como seria a sua preparacao.

Ao finalizar essa etapa correspondente as aulas praticas, a
supervisora propds a aplicagao do questiondrio com os oito bolsistas
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do PIBID/Quimica visando identificar os principais desafios na adap-
tacdo/adequagdo ao ensino na pandemia, bem como na produgéo
de materiais para o ERE e quais as contribuicbes que esta nova rea-
lidade trouxe para a formacao docente dos mesmos.

Primeiramente eles foram questionados sobre as principais
alteragdes em sua rotina de estudo/ensino para se adaptar a reali-
dade do ERE. Entre as respostas elencadas pelos bolsistas, foi pos-
sivel perceber que trés pontos foram mais citados: a necessidade de
mais tempo para realizagdo de pesquisa, estudo, produgao de mate-
rial, entre outros; a organizacdo de um ambiente de estudo que seja
silencioso e o fato de terem que se aperfeigoar na constante utiliza-
cao de aparelhos e ferramentas tecnolégicas.

Quando questionados sobre o maior desafio na construgéo
de metodologias para o ERE, os bolsistas 01, 02, 03 e 05 indicaram a
criagdo de metodologias diferenciais que possam favorecer a com-
preensao e interesse dos alunos, enquanto os bolsistas 03, 04, 05
e 06 apontaram a falta de adaptacdo do professor as novas ferra-
mentas tecnoldgicas. Ainda foi citado pelos bolsistas 04, 05, 07 e 08
a falta de equipamentos/recursos tecnolégicos como um problema
para o desenvolvimento de atividades no ERE.

Figura 1- Mostra a principal dificuldade na produgao da
videoaula sobre as questdes para o auldo do Enem 2020

@ Gravar o video utilizando o celular

@ Apreparagio da explicacdo da referida
questao

@ Ofato de falar para a cidmera do
celutar

@ Teniar editar o video sem o
conhecimento necessaria.

@ Afala de qualidade no equipamenta
utilizado para gravagio,

Fonte: Sousa, 2021,

De acordo com o observado na Figura 1, foi possivel identifi-
car as principais dificuldades que os bolsistas tiveram na produgao
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da videoaula das questdes para o auldo de quimica para o ENEM em
2020. Destes, 50 % dos pibidianos apontaram a falta de qualidade no
equipamento utilizado para a gravagao, como o problema principal
nessa tarefa, istomostra que falta de infraestrutura dos nossos dis-
centes. Enquanto 375 % deles consideraram a edicédo do video sem
0 conhecimento técnico necessario, como a maiordificuldade para
a producgéo dos videos. Ainda cerca de 12,5 % dos bolsistas indica-
ram a utilizacdo do celular para realizar essa tarefa como observa-se
na Figura 1. Estes resultados permitem a deducéo de que os cursos
de formacado docente devem focar nas abordagens de metodolo-
gias ativas aliado ao aprimoramento das técnicas computacionais
para seus discentes.

Figura 2 - Concepcao da aplicacédo de uma atividade pratica como a
construcdo das moléculas com materiais "Alternativos” para os alunos

@ Apossibilidade do aluno Wsualizar 8
malécula de um farma real.

@ Um complemente da aula do professer
sobre geomelria de moléculas

& Um moemento de reflexdo para o aluno,
sobre a forma que a molécula & en...

@ Aimportincia da atvidade pratica no
ensino de quimica.

@ Anecessidade de inovagdo nas
metodologias de ensino.

Fonte: Sousa, 2021,

Como mostra a Figura 2, a produgao dos videos pelos bol-
sistas visando a confecgdo demoléculas utilizando material caseiro
para simulacdo de montagem de moléculas orgénicas. Permitiu
serem guestionados sobre os beneficios que isso poderia trazer aos
educandos, cerca de 375 % dos bolsistas apontaram para inova-
¢do nas metodologias de ensino, como o principal beneficio, mos-
trando que possivelmente estd inovacdo da metodologia torna-se
um fundamento do PIBID Quimica UFCG. Outros 25 % dos bolsis-
tas indicaram a importancia da atividade pratica no ensino de qui-
mica, verificando a necessidade de ligagdo entre a teoria e a pratica.
Mais 25 % dos pibidianos consideraram um momento de reflexao
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para o aluno, permitir que o aluno ao construir pense no produto
obtido por ele, analisando sobre a forma que a molécula se encontra,
E ainda 12,5 % deles acreditaram que essa modelagem possibilitou
ao aluno visualizar a molécula de uma forma real, trazendo inUme-
ras reflexdes para ele.

Por fim, os bolsistas foram questionados sobre as contri-
buigdes que esses desafios enfrentados na producéo e edigdo dos
videos para o ERE trouxeram para sua formagdo enquanto futuros
docentes. As respostas obtidas foram bem diversas, mas de maneira
geral, a maioria indicou o aprimoramento, através da experiéncia, na
utilizagé@o de recursos tecnoldgicos em sua metodologia.

CONSIDERAGOES FINAIS

E importante enfatizar que boa parte desses desafios do
ensino remoto sdo mais visiveis nas escolas de rede publica, aonde
a desvalorizagdo; a falta de estrutura fisica e as condigdes socioeco-
ndmicas dos alunos sao realidade que interferem de forma direta no
processo de ensino remoto.

O desafio de encontrar materiais que fossem de baixo custo
e de melhor acessibilidade para a construgdo das moléculas, bem
como a gravagao dos videos trouxe uma ideia de como é a atuagao
docente para os bolsistas. Atuacdo que deve buscar meios de superar
os entraves do cotidiano da sala de aula seja ela presencial ou remota.

Nas aulas presenciais ou no ERE, o docente de quimica pre-
cisa constantemente se adaptar a falta de recursos, seja para reali-
zagdo de aulas préticas ou para construgédo de simuladores, visando
construir meios de intercalar as aulas tedricas com as aulas pratica.
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Portanto, além dos desafios da utilizagdo dos videos, ha a
necessidade de repensar a apropriagdo dos alunos no que tange ao
universo cibernético proporcionado pela internet e seus usos.

Nesse sentido, os futuros professores que estdo se formando
em meio a essa situagao de ERE, tem a possibilidade de se preparar
para desempenhar o papel docente em qualquer que seja as cir-
cunstancias do ensino.

Assim, a incorporagdo de metodologia ativas no Ensino
de quimica, mostra a consciéncia dos futuros docentes em rela-
¢ao a educagédo e seu papel social na construgdo de meios para a
aprendizagem do aluno. O/a (s) bolsistas do PIBID Quimica CFP/
UFCG puderam vivenciar na pratica as mudancgas paradigmaticas
de um ensino eminentemente tradicional e sem a participagdo dos
alunos, para um ensino em que as tecnologias do cotidiano pas-
sam a ser essenciais.
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0 USO DA PLATAFORMA
WORDWALL PARA O ENSINO
EAAPRENDIZAGEM DE RAZAO
ENTRE GRANDEZAS



RESUMO

0 presente artigo tem por objetivo apresentar as contribuicbes do
Wordwall no ensino e aprendizagem do contelido Razdes entre
grandezas por meio da resolucdo de problemas vivenciado no Programa
de Residéncia Pedagdgica do curso de Licenciatura em Matemética, da
Universidade de Pernambuco. A aula ocorreu em uma turma do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do Estado de Pernambuco.
Apresenta os desafios encarados no ensino remoto no processo de ensino
e aprendizagem, discute os saberes obtidos ao longo da experiéncia e
discorre consideragdes sobre vivenciar a atividade da docéncia. 0 trabalho
dos residentes foi desenvolvido com 30 estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do Estado de Pernambuco por meio
da explanacdo de conteddo através do GoogleMeet, aplicagdo de uma
atividade com o auxilio do Wordwall e uma avalicdo sobre a aula. Logo,
com base nos resultados obtidos na avaliagéo e na atividade, observou-se
as contribuicdes do uso dessa ferramenta durante as aulas, como uma
participacdo mais ativa dos estudantes e uma melhor aprendizagem.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Razdo. Grandezas. Wordwall.
Ensino Remoto.
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INTRODUCAQ

A utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas no processo de
ensino e aprendizagem da Matemética tornou-se uma das principais
tendéncias de pesquisa e pratica durante a pandemia da Covida-19,
tanto curriculares quanto na postura do professor e do aluno, como
destaca Borba (1999), as novas tecnologias sofrem transformagdes a
cada dia por diversos fatores.

As mudancgas no ensino e na aprendizagem séo indispen-
saveis na sociedade que sofre modificagdes répidas em todas as
areas, de acordo com Moran (2014), o ensino deve ser focado na
constituicdo e na interagéo, na aprendizagem cooperativa, com con-
tetidos construidos durante suas abordagens. E nesse sentido, que
esse artigo tem por finalidade apresentar o uso e as contribui¢cdes do
Wordwall como uma ferramenta tecnoldgica capaz de auxiliar no pro-
cesso de ensino-aprendizagem de Razao entre grandezas distintas.

As atividades da Residéncia Pedagdgica consentiram aos
residentes vivenciar a pratica docente na formagéo inicial. Nesse
aspecto, o presente artigo acarreta uma ponderagdo sobre a expe-
riéncia dos residentes no componente curricular “Razdo entre
Grandezas’, na turma do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola da rede Estadual de Ensino. Além disso, discorre sobre os
desafios enfrentados durante o ensino remoto e as contribuigdes
no processo de aprendizagem dos alunos. Assim, foi proposta uma
regéncia no qual participaram 30 alunos e foi apresentado durante
o desenvolvimento da atividade, conceitos, explanagdes, exemplos
sobre razbes entre grandezas diferentes por meio de slides e uma
atividade proposta com auxilio da ferramenta Wordwall.

A organizagao da atividade foi proposta por meio de uma ati-
vidade que nao ficasse centrada apenas no professor, mas que os alu-
nos participassem ativamente da aula. Além disso, uma ferramenta
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corrobora para melhor participagdo dos mesmos e o uso das tecnolo-
gias tem se tornado cada vez mais comum, uma vez que, “usar a tec-
nologia dentro da sala de aula também ajuda o estudante a vé-la ndo
s6 como uma ferramenta de entretenimento e distragcdo, mas como
um instrumento de estudo, trabalho e pesquisa” (MIRANDA, 2020,
p. 47). Portanto, a forma de abordagem e o objetivo da aula foram
realizados a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
escolha do contelido ocorreu devido a facilidade de identifica-lo na
rotina do estudante.

Em seguida, para sistematizar as ideias, aborda-se os proce-
dimentos metodoldgicos das pesquisas de campo, anélise dos resul-
tados e as consideragdes finais.

FUNDAMENTACAO TEQORICA

As tecnologias estdo presentes no nosso cotidiano e cada
uma delas com fungdes para facilitar a rotina. No campo da Educagao,
a tecnologia se tornou algo cada vez mais presente. Diante do con-
texto atual da pandemia, causada pela Covid-19, os professores e
estudantes passaram a ter um formato diferente do vivenciado
antigamente. Com isso, Valente & Almeida (2014) afirmam que as
tecnologias propiciam a reconfiguragdo da pratica pedagdgica, ou
seja, supera a imposicdo de conteldos oferecidos em livros, portais,
entre outros e, constitui ligagdes com os espacos distintos do saber e
acontecimentos do cotidiano. Logo, o uso dessas ferramentas torna
as aulas menos mondtonas e corrobora para uma participagdo mais
ativa dos estudantes.

A escolha da ferramenta Wordwall proporcionou aos alu-
nos o contato com novas tecnologias que corroboraram com a sua
aprendizagem e interagao entre professor e aluno durante e apds o
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ensino remoto ocasionado pela pandemia da Covid-19. O aplicativo
pode modificar a sala de aula, permitindo diversao, engajamento e
avaliagdes dinamicas. Segundo Miranda (2020, p. 57), o Wordwall é
uma plataforma de jogos interativos digitais com acesso ao publico e
projetada para criagdo de atividades personalizadas no qual podem
ser utilizados pelos professores para introdugao de contelidos, revi-
soes, fixagao, entre outros.

Diante disso, é possivel compreender que as Tecnologias da
Informacgdo e Comunicagado (TIC) estdo presentes no meio social,
sendo necessario que o docente concilie métodos tradicionais de
ensino com a tecnologia. Por isso, a utilizagdo dessa ferramenta
atua na compreensao do aluno, uma vez que, o feedback é parte do
processo de aprendizagem, ou seja, o aplicativo ajuda no trabalho
diagnéstico individual do estudante, além de dar um direcionamento
ao professor nas principais dificuldades deles e suas necessidades.
Deste modo, as tecnologias, a exemplo de softwares e aplicativos
voltados para a Educagdo Matemética apontam para uma inovagéo
pedagdgica no qual estimula o professor a compreender a forma
que os alunos constroem seus conhecimentos e a partir disso pode
mediar e cooperar de forma mais efetiva na aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um docu-
mento normativo que também estéd de acordo com a exploragdo das
tecnologias no ensino dos conteldos. Além disso, tal documento
busca promover a qualidade de ensino e oferecer oportunidades
para que os estudantes, de fato, tenham um processo de investi-
gacao na aprendizagem (BRASIL, 2018), conforme é colocado nas
competéncias gerais da educacao.

Diante disso, com essa crise pandémica, a cultura digital devera
permanecer sempre flexivel as necessidades escolares e com base
na competéncia 5, entende-se que, as tecnologias digitais compreen-
dem, utilizam e criam de forma critica, significativa, reflexiva e ética as
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para comunicagao,
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acesso e disseminagao das informacgdes, além da produgdo de conhe-
cimentos, resolucdo de problemas (BRASIL, 2018, p.9).

A abordagem e o objetivo da aula foram realizados a partir
da BNCC, no qual a escolha do contetdo “Razdes entre grandezas”
ocorreu devido o conteldo ser identificado na rotina dos estudantes
e tais razdes podem ser vistas em outras disciplinas ou situagdes
cotidianas, conforme a BNCC (2016, p. 273):

As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo
fundamentais para a compreensao da realidade. Assim,
a unidade temética Grandezas e medidas, ao propor o
estudo das medidas e das relagdes entre elas - ou seja, das
relacbes métricas -, favorece a integragédo da Matematica
a outras areas de conhecimento, como Ciéncias (densi-
dade, grandezas e escalas do Sistema Solar, energia elé-
trica etc.) ou Geografia (coordenadas geogréficas, densi-
dade demogréfica, escalas de mapas e guias etc.).

METODOLOGIA

A escolha de uma metodologia adequada ao objeto de
estudo possui grande importancia para a consolidagdo da pes-
quisa. Segundo Prodanov (2013), a metodologia busca a utilizagao
de procedimentos e técnicas para observar e construir um conhe-
cimento, corroborando em diversos dmbitos da sociedade. Diante
disso, o método viabiliza e guia o processo de construgdo do saber.
De acordo com Gil (2010), as pesquisas exploratdrias tém como fina-
lidade ressaltar e envolver os diferentes aspectos referentes ao fato
estudado e a maioria das pesquisas cientificas possuem uma etapa
exploratdria, pois o pesquisador deve familiarizar-se com o objeto
que almeja estudar.
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Além disso, na andlise utilizada na pesquisa quanto a abor-
dagem, orienta-se uma pesquisa qualitativa, que “explora as carac-
teristicas dos individuos e cendrios que ndo podem ser facilmente
descritos numericamente” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 73) e tam-
bém uma pesquisa quantitativa, pois buscou-se a coleta de dados
para serem transformados em ndmeros para andlises posteriores. De
acordo com Knechtel (2014), a pesquisa quantitativa € uma modali-
dade de pesquisa que opera sobre um problema humano ou social,
mesclada por varidveis quantificadas em ndmeros, que sdo pondera-
das de modo estatistico. A partir disso, tragamos uma linha metodo-
logia que colabore no decorrer do caminho.

A pesquisa foi dividida em trés etapas sintetizadas a seguir:

A primeira etapa correspondeu a realizagdo de um leva-
mento e estudo do plano de atividades do professor preceptor da
Residéncia Pedagdgica e discussdo sobre a escolha do contetdo
explorado, sendo definido "Razdo e Grandezas" Depois, de acordo
com a BNCC, foi elaborado o material da aula com base na habili-
dade: "(EFO9MAOQ7) Resolver problemas que envolvam a razédo entre
duas grandezas de espécies diferentes, como velocidade e densi-
dade demogréfica" Para a elaboragdo do material, utilizou-se das
pesquisas bibliograficas em livros didéticos e a construcdo de um
slide no Power Point no qual havia o conteddo para explicagdo e o
Wordwall como ferramenta para aplicagéao de atividade de verifica-
cao de aprendizagem.

A segunda etapa faz referéncia a uma pesquisa de campo
por meio da regéncia em sala de aula com o intuito de compreender
as reais contribui¢des da ferramenta tecnoldgica Wordwall no ensino
e aprendizagem do conteldo de Razao entre grandezas no 9° ano.
De acordo com Gil (2010), a pesquisa de campo busca muito mais
o aprofundamento das questdes propostas do que a distribuigao
dos atributos da populagdo com determinadas variaveis. A regéncia
contou com a presencga de 30 alunos e ocorreu de maneira remota,
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devido as restricdes sanitarias em virtude da pandemia da Covid-
19, por meio da plataforma Google Meet, sendo realizada em um
Unico encontro, divido em dois momentos: o primeiro, contemplando
a revisdo do conteldo e a resolucdo de alguns exemplos por meio
do slide (Figura 1).

Figura 1- Questdo 1 da atividade no Wordwall

o RP universidade de Pernambuco — Campus Petrolina
s

Razao entre grandezas
diferentes

10 de junho de 2021

Razdo entre grandezas diferentes

= A razio entre grandezas diferentes é a divisio entre as medidas dessas
grandezas.

= Entre elas, estdo velocidade média, consumo médio e densidade demografica.

= Para determinar a razio entre duas grandezas de espécies diferentes, determina-
se o quociente entre as medidas dessas grandezas. Essa razio deve ser
acompanhada da notagio que relaciona as grandezas envolvidas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

J& no segundo momento, um questionario com 5 perguntas
em formato de Game Show na plataforma Wordwall no qual continha
exercicios parecidos com os aplicados em sala e de forma contex-
tualizada (Figura 2).
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Figura 2 - Interface do Wordwall - Game Show

Gameshow quiz

Quiz Show

A multiple choice quiz with time
pressure, lifelines and a bonus round.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A terceira etapa constituiu a produgdo de dados, no qual
contou com informacgdes obtidas durante a atividade de verificagdo
de aprendizagem e um questiondario avaliativo na plataforma Google
Forms contendo 7 perguntas para analisar as considerag¢des dos alu-
nos sobre a vivéncia da atividade.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Os resultados a seguir foram divididos em dois momentos: o
questionario Game Show e o questionario do Google Forms.

A atividade iniciou com a explicagdo do conteddo. Em
seguida, foram liberados os questionarios com perguntas fechadas
a fim de coletar informagdes do conteldo. Inicialmente, os alunos
ficaram apreensivos por achar que contaria como uma nota na disci-
plina, mas foram explicadas e lidas cada questao contida no questio-
nario para que ficassem mais confortaveis.
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A sala de aula, durante a regéncia, era constituida por 30
alunos, porém obtivemos um total de 64 participagdes no ques-
tionério do Wordwall, pois devido ao ensino remoto, alguns alunos
nao puderam comparecer ao encontro do Google Meet e o profes-
sor preceptor compartilhou a aula gravada e o questionario para
os alunos ausentes.

Foram 5 questbes, todas com o assunto relacionado a
"Razdo entre Grandezas" A primeira questao (Figura 3) tinha como
objetivo trabalhar o conceito de consumo médio, onde o mesmo
estava representado pela razdo entre as grandezas, quildmetro (km)
e litro (1), assim como o célculo do gasto de combustivel.

Figura 3 - Questdo 1da atividade no Wordwall

Um automével tem autonomia de 15,5 km/l de gasolina. Em
uma viagem, esse automével percorreu 600 km. Qual foi o gasto
aproximado nessa viagem? (Preco da gasolina: R$ 3,49 por litro)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Pode-se perceber que na primeira questao, 57 alunos conse-
guiram acertar a resposta e 7 alunos erraram-na. Diante disso, com-
preende-se que 0s alunos conseguiram interpretar e solucionar o
problema com facilidade apds a explicagao da questao.

A segunda questao correspondia a ideia de trabalhar o con-
ceito de densidade demogréfica, no qual é representado pela razao
entre a quantidade de habitantes (hab) e area (km?) km?) (Figura
4), contelido esse que os alunos vivenciam em outra disciplina e
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algumas vezes nado percebem que se trata do conteldo de razdo
entre grandezas diferentes.

Nessa questao, o nimero de acertos foi 48 e o de erros 16.
Dessa forma, compreende-se que por se tratar de um contetdo que
envolve nimeros com muitos algarismos, a maior dificuldade encon-
trada pode estar nas operacdes basicas e ndo no contetido em si.

Figura 4 - Questao 2 da atividade no Wordwall

Um automével tem autonomia de 15,5 km/l de gasolina. Em
uma viagem, esse automével percorreu 600 km. Qual foi o gasto
aproximado nessa viagem? (Preco da gasolina: R$ 3,49 por litro)

R$ RS RS
130,00 100,00 || 200,00

Fonte: Elaborado pelos autores,

A terceira questao (figura 5), o aluno deveria encontrar o con-
sumo médio de cada automadvel com éalcool e gasolina. Nessa ques-
tdo, 45 alunos acertaram e 19 alunos erraram-na. Com isso, ao anali-
sar os dados da questao, percebeu-se que por se tratar de uma ques-
tdo que envolvia mais de um consumo médio, os alunos acabaram
se confundindo na hora do célculo, diminuindo o nimero de acertos.
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Figura 5 - Questdo 3 da atividade no Wordwall

Observe a seguir o resultado de um teste de consumo de combustivel
realizado com alguns modelos de automéveis para percorrer 50 km. Calcule
0 consumo médio aproximado de combustivel dos modelos apresentados
para cada tipo de combustivel e marque a alternativa correspondente:

Modelo Gasolina (L) ‘ Etanol (L) ‘
4 1 6

b5

45

Fonte: Elaborado pelos autores.

A quarta questdo era relacionada a velocidade média de
um carro no qual é representado pela razdo entre a distancia (d) e
o tempo (t). Sendo assim, foi abordado o tempo utilizando hora e
minuto para que os discentes pudessem revisar algumas medidas
de tempo. Nessa questao, 46 alunos encontraram a resposta correta
e 18 responderam errado. Logo, compreende-se que ao colocarmos
medidas de tempos envolvendo minutos e segundos, ocorreu uma
maior dificuldade do estudante em resolver a questdo mencionada.

Figura 6 - Questao 4 da atividade no Wordwall
Um carro com uma velocidade de 80 km/h passa pelo km 240

de uma rodovia as 07h30 min. A que horas esse carro chegara
a préoxima cidade, que esta situada no km 300 dessa rodovia?

08h20min | | 08h00min . 09h00min .

4de5

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A quinta questdo buscava compreender a razdo especial
"velocidade média" Todavia, como a turma era do 9° ano, busca-
mos colocar questdes envolvendo outros contelddos matematicos,
a exemplo da fragdo. Portanto, foi a questdo que ocorreu mais erros
devido a falta de compreenséo no contelido sobre fragdes, pois ape-
sar da compreensao da razdo entre distancia e tempo, os alunos ndo
conseguiram interpretar todos os dados envolvidos na questao.

Figura 7 - Questao 5 da atividade no Wordwall

Um automoével viaja da cidade A com destino a cidade B. A distiancia
entre essas duas cidades é de 700 quilémetros. Sabendo que o
automével ja percorreu 2/14 do caminho e que estd a uma velocidade
média de 100 km/h, quanto tempo gastara para chegar a cidade B?

Sde5

Fonte: Elaborado pelos autores.

Portanto, com os dados analisados percebeu-se que os
alunos obtiveram dificuldades em operagdes basicas no qual isso
pode ser algo que eles ndo sanaram em anos anteriores. Também,
apresentaram duvidas em relagdo as transformacoes de medidas de
tempo, dificuldades em célculos com fragdo, problemas com a falta
de interpretagédo de dados e questdes. Diante disso, compreende-
mos que a ferramenta tecnoldgica se faz necessaria diante do cené-
rio que vivenciamos no periodo remoto para corroborar com o pro-
cesso de ensino, todavia, hd uma grande preocupagdo na aprendi-
zagem do aluno até mesmo no ensino presencial, pois ocorreu uma
grande dificuldade em assuntos trabalhados em anos anteriores e
antes do periodo remoto.
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Considerando ao uso da plataforma, questionamos os alu-
nos durante a aula em relagdo a nossa regéncia e o uso de uma
ferramenta no qual eles nunca tinham visto. Os alunos apresentaram
comentarios diversos como: “achei muito interessante bem explica-
tiva, aprendi muita coisa.’; "A forma deles aplicarem foi muito boa’;
“Sé que no comego foi um pouco dificil de se entender, mas depois
pude compreender o assunto, e foi muito legal’

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do percurso desse artigo, desde a regéncia ministrada
na turma do 9° ano do Ensino Fundamental até a andlise dos dados
obtidos, essas agbes possibilitaram discussoes, reflexdes e conheci-
mentos sobre as contribuicdes das ferramentas tecnoldgicas, espe-
cificamente, o Wordwall.

Baseando-se nesses comentdrios destacados anteriormente
e nos demais dados do questiondrio em relacdo a aprendizagem
do aluno, é possivel perceber indicios de que o objetivo da aula foi
alcancado. Assim, pedimos que os alunos nos respondessem como
o uso do Wordwall impactou no aprendizado dos mesmo e obtive-
mos dados positivos e podemos observar que boa parte dos alunos
gostaram das questdes trabalhadas, algo que se refletiu na participa-
¢do e nos comentdrios dos mesmos.

Apesar da turma ter apenas 30 alunos, tivemos um total de
64 participagdes no questiondrio no wordwall, pois o questiondrio
foi disponibilizado aos demais alunos que ndo puderam comparecer
a aula e, posteriormente, a atividade ficou aberta para que os estu-
dantes pudessem praticar quantas vezes quisessem. Logo, 0 nosso
objetivo ndo era avaliar os alunos pela quantidade de acertos, mas
sim compreender como essa ferramenta contribuir para uma apren-
dizagem significativa do conteudo.
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Com base nos resultados apresentados, é possivel concluir
que o uso do wordwall desenvolveu uma aula mais interativa e com
uma participacdo ativa dos alunos. E analisando as respostas dos
alunos do questionario e os comentarios dos alunos em sala de aula,
concluimos que a atividade teve impactos positivos na aprendiza-
gem. Além disso, observou-se o interesse de alguns alunos em se
sair melhor no questionario, uma vez que de acordo com o relaté-
rio da ferramenta, véarios alunos o fizeram pelo menos duas vezes.
Portanto, é possivel completar que o uso do Wordwall contribuiu
com o processo de aprendizagem dos alunos, trazendo uma boa
participagdo e uma competitividade saudavel entre eles.
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RESUMO

0 presente trabalho refere-se a um relato das experiéncias proporcionadas
pelo Programa Residéncia Pedagdgica a licenciandos do curso de Quimica
da Universidade Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras, na ECIT
Cristiano Cartaxo, Cajazeiras-PB, no periodo de outubro de 2020 a marco
de 2021, 0 que corresponde ao primeiro mddulo do programa supracitado.
Serd abordado uma metodologia de carater qualitativo, a fim de relatar
os desafios da docéncia encontrados na educagdo a distancia, tal
como aprendizados e ferramentas metodoldgicas desenvolvidas, que
integram o método ativo, com o intuito de gerar um aporte para as aulas
de Quimica, de forma a contribuir para uma educagéo de qualidade na
rede pdblica de ensino.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Metodologias ativas. Ludificacdes.
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INTRODUCAQ

O Programa Residéncia Pedagdgica, que integra a Politica
Nacional de Formacéo de Professores, proporciona a consolidagéo
do processo ensino/aprendizagem por meio da relagdo teoria/pra-
tica, com o objetivo induzir o aperfeicoamento da formagéo pratica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na
escola de educagao basica, a partir da segunda metade de seu curso
(CAPES, 2018). Tendo isto em vista, faz-se de suma importancia para
os discentes a participagdo em programas como este, onde tem-se
a oportunidade de vivenciar a docéncia durante a formagao, o que
possibilita, por meio das experiéncias vivenciadas e troca de sabe-
res, a evolugédo quanto profissional da educagéo, bem como o apri-
moramento e desenvolvimento de estratégias metodoldgicas que
se adequam a realidade do alunado, comunidade e escola. Neste
trabalho objetiva-se relatar as vivéncias adquiridas ao longo do PRP
(Programa Residéncia Pedagdgica) edital 2020, de forma a contri-
buir com inspiragdes/motiva¢des metodoldgicas para o ensino de
Quimica dentro e fora do ensino remoto. Com o intuito de sustentar
0s argumentos e posicionamentos aprestados no presente trabalho,
referenciaremos autores como Ana Paula do Carmo Marcheti Ferraz'
e Renato Vairo Belhot? (2010), Paulo Freire (1993), Gil e Pessoni
(2020), além de Moran (2015).

DESENVOLVIMENTO

Devido ao atual cenério de pandemia causado pela COVID-19,
0 uso de artificios tecnolégicos como plataformas de videoconfe-
réncia e lives tem sido bastante utilizado para suprir a necessidade
daquilo que, eventualmente, aconteceria de forma presencial, e a
partir de tais ferramentas, em meados de outubro de 2020, tivemos
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a abertura institucional do Programa Residéncia Pedagdgica pelo
canal do YouTube Assessoria de Comunicagdo. Seguindo a mesma
estratégia, ainda em meados do referido més, houve o Evento Virtual
de Abertura das Atividades da Residéncia Pedagdgica do CFP pelo
canal Midia CFP UFCG Coordenacéo de Educacgéao de Editoracédo e
Midia, na mencionada plataforma. Posteriormente, iniciando novem-
bro, comegou oficialmente os trabalhos do Subprojeto de Quimica
do mencionado programa em parceria com a ECIT Cristiano Cartaxo,
com a apresentagdo do Preceptor responséavel mediada pela orien-
tadora do subprojeto, assim como uma breve explanagao a respeito
das ag¢des visadas, do funcionamento da escola, bem como a mar-
cagdo de encontros semanais, isto por meio da plataforma Google
Meet, que foi o local de encontro das reunides, formacoes, eventos e
atividades desenvolvidas, além das aulas ministradas.

Como dito pelo saudoso Paulo Freire (1993), “O educador
precisa estar a altura de seu tempo’, a prova disto sdo as circuns-
tdncias do momento ocasionadas pela necessidade de isolamento
social, onde foi imposto um ensino remoto que visava justamente
0 uso das tecnologias disponiveis para remediar a atual conjuntura,
juntamente com tal advento vieram novos desafios e a necessidade
de atualizagdo e inovagao das formas de ensino. Neste contexto,
as atividades que seriam desenvolvidas no territério escolar foram
adaptadas e realizadas de maneira remota. A ambientacdo escolar e
formacgao com o modelo de escola inclui-se nisto, elas foram desen-
volvidas na plataforma Google Meet com o auxilio do PowerPoint e
ilustre presenca da gestora, bem como da coordenadora pedagdgica
da ECIT Cristiano Cartaxo, a fim de nos proporcionar uma experién-
cia tdo rica quanto seria de maneira presencial. Visando passar algo
tdo proveitoso e instigador quanto para o alunado, o estudo de ludi-
ficagdes, ferramentas digitais e metodologias ativas se fizeram mais
do que presentes nesse mddulo do PRP, um exemplo disto foi a par-
ticipagao nas lives Gamificagdo: o novo giz do professor e Desafios
da Inclusdo em Ambientes Virtuais de Aprendizagem disponibiliza-
das no YouTube, ofertadas pelo canal GIDs UFCG.
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Um bom profissional ndo se deixa levar pela sorte do acaso,
ele organiza-se, prepara-se e planeja sua atuacdo. Com isto em
mente, montou-se um calenddrio com possiveis datas para o desen-
volvimento das ag¢des, em um primeiro momento incluiu-se neste
observagdo de aulas e planejamentos da &rea, reunides semanais
onde foram trabalhadas as ferramentas dos instrumentos pedagdgi-
cos da escola, o modelo de escola integral, montagem do plano de
atividades, debate de temas importantes como a atual situagado do
sistema de ensino, educacéo de qualidade, metodologias de ensino,
além de trabalhar dindmicas envolvendo os tipos de planejamento,
plano de ensino e da aula, PPP (Projeto Politico Pedagdgico), e estu-
dos sobre a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), tais estudos
foram feitos tanto com o preceptor como com a orientadora em
parceria com o PIBID, que foram de dezembro até meados de feve-
reiro. Neste, ainda foram inclusos eventos da escola, tanto o evento
realizado pela escola para trabalhar o Dia da Consciéncia Negra,
quanto o Ciéncias em Agao, desenvolvido pela area de Ciéncias da
Natureza e Matematica da ECIT juntamente com o PRP. Este Ultimo
trata-se da primeira agdo de regéncia, a qual aconteceu no inicio
de dezembro, sendo nele aplicado gamificagdes desenvolvidas pelos
residentes de Quimica utilizando programas comuns da Microsoft
como PowerPoint, Excel e Word, a fim de trabalhar temas atuais
como prevencgao contra COVID-19, bem como tematicas da area das
Ciéncias Exatas e da Natureza e suas Tecnologias, juntamente com
Matemética e suas Tecnologias.

Gamificagdo é aqui entendida como a estratégia que
utiliza mecanismos de jogos, tais como competigcdes,
premiagdes e pontos, em ambientes fora do contexto
dos jogos, com o propdsito explicito de motivar os estu-
dantes. Os beneficios da gamificagdo para o alcance de
objetivos afetivos sdo bem evidentes: 1) promove o envol-
vimento dos estudantes; 2) proporciona a criagdo de um
ambiente imersivo e interativo; 3) torna o processo de
aprendizagem mais leve e agradavel; 4) cria um senti-
mento de competi¢do entre os estudantes; 5) influencia
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na mudanga comportamental; 6) contribui para a identi-
ficagdo dos estudantes com o curso; 7) proporciona fee-
dback espontaneo; 8) possibilita 0 acompanhamento da
evolugdo do estudante no curso; e 9) estimula os alunos
a concluir o curso em espago de tempo menor (MAJURI;
KOIVISTO; HAMARI, 2018) (GIL e PERSSONI 2020, p. 13).

Com a volta as aulas, passamos a seguir o calenddrio escolar
e nos preparar para continuagdo da regéncia. Na primeira semana
de margo houve o planejamento da escola, com encontros didrios
nos turnos manha e tarde, no qual tragamos metas, compartilha-
mos experiéncias, trabalhamos o plano de acédo da escola, guia de
ensino e aprendizagem, o trabalho com a base técnica nas areas de
ensino e componentes curriculares, bem como o planejamento para
acolhimento no primeiro dia de aula, o qual aconteceu via YouTube.
Neste periodo, sorteou-se trés grupos de residentes e as respectivas
séries para atuagao. Apds isto, desenvolveu-se atividades diagndsti-
cas com auxilio do Google Forms para os trés anos do ensino médio,
estas foram aplicadas na semana seguinte com o inicio das aulas em
um encontro de drea com as turmas. A partir da definicdo de horarios
de aula, ainda na segunda semana de margo, marcou-se 0s encon-
tros de planejamento para elaboragdo de estratégias metodoldgicas
para trabalhar a introdugdo a Quimica com as turmas do primeiro
ano e fake news com as do segundo e terceiro, o que seria a Ultima
acgao regencial do médulo I. Ainda nesta semana, com a primeira
série, abordou-se de forma contextualizada a presenga da Quimica
no cotidiano, os elementos da tabela periddica e suas aplicacoes,
utilizando videos interativos e os famosos memes e gifs, a fim realizar
essa apresentacdo de forma mais interativa e dindmica. Na segunda
e terceira série, foi abordado o referido tema trabalhando conceito,
tipos, formas de disseminagdo, bem como métodos para identificar
e combater, além de apresentar seus impactos na sociedade e nas
ciéncias, fazendo uso de dindmicas desenvolvidas no PowerPoint
para maior interagao.
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As acgdes do PRP na ECIT Cristiano Cartaxo proporciona-
ram o desenvolvimento de um olhar agugado para o ensino, este
gue abrange comunidade, a escola como um todo e, principalmente,
o protagonismo do discente, juntamente com seu projeto de vida,
além do alinhamento profissional com a BNCC, tal engajamento se
fez de suma importancia para melhor compreenséo do processo de
formagdo de cidaddos competentes, habilidosos e solucionadores
de problemas, do trabalhado na disciplina de Quimica para o desen-
volvimento de tais caracteristicas e a importancia da contextualiza-
cao e aplicagdo de problemas semelhantes aos que encontrados na
sociedade contemporanea.

O periodo de observacdo nos contemplou com uma viséo
mais ampla dos desafios apresentados com o advento do ensino
remoto, jd que tal modalidade surgiu de forma imposta, sem possi-
bilidade de preparacgdo para imigragcdo da escola e suas atividades,
projetos e agdes - como eletivas, estudo orientado, projeto de vida,
primeira chance, pés-médio, entre outros - do alunado, bem como
a comunidade para ensino virtual. Logo, percebeu-se que na atual
conjuntura faz-se de extrema necessidade a inovacao, desenvolvi-
mento e aplicagdo de ferramentas metodoldgicas ativas, voltadas
para o ensino de Quimica, tanto para atingir os preceitos da BNCC
quanto para alcancar os objetivos de aprendizagem envolvendo o
dominio afetivo, que relaciona-se a sentimentos e posturas, envol-
vendo categorias ligadas ao desenvolvimento da area emocional e
afetiva, que incluem comportamento, atitude, responsabilidade, res-
peito, emogéao e valores, (FERRAZ e BELHOT, 2010, p.423), o alcance
de tais objetivos demonstram, até entao, ser um dos maiores desa-
fios, visto que boa parte do alunado tem optado por atividades em
portfolio ao invés do ensino remoto e grande parcela dos poucos que
comparecem as salas virtuais se abstém da participagao.

A complexidade do dominio afetivo leva a compreenséo
que os objetivos afetivos sdo os mais dificeis de alcan-
¢ar nos programas educativos. E de uma maneira muito
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especial na educagdo a distancia, os relacionamentos
interpessoais e, consequentemente, a afetividade, ten-
dem a ser minimizados (GIL e PERSSONI, 2020, p. 6) [...]
no dominio afetivo, as estratégias mais adequadas sao
as gue se mostram capazes de promover o envolvimento
dos estudantes nas tarefas e promover mudangas de inte-
resses, atitudes e valores. A discusséo reflexiva é uma das
mais cléssicas estratégias adotadas com o propésito de
alcancar objetivos nesse dominio. Outras estratégias que
podem ser utilizadas sdo painéis, seminérios, jogos coo-
perativos e dramatizagao (GIL e PERSSONI, 2020, p. 9).

A disciplina de Quimica além de encantadora engloba diver-
sas areas, em nosso corpo temos constantemente reagdes quimi-
cas acontecendo, no cotidiano ela é onipresente, estd em pilhas e
baterias, fermentagdes, combustiveis de automodveis e foguetes, na
alimentacéo, em toda matéria. Dessa forma, estratégias que venham
auxiliar no método ativo de ensino, proporcionando a interdisciplina-
ridade, contextualizagdo, associagao de teorias com fatos cotidianos,
debates e o trabalho em grupo fazem-se de suma importancia tanto
para o alcance dos objetivos relacionados ao dominio citado, como
0s que acometem os dominios cognitivos, relacionado ao aprender,
dominar um conhecimento, e psicomotor, relacionado a habilidades
fisicas especificas (FERRAZ e BELHOT, 2010, p. 422 e 433).

Nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado
se da a partir de problemas e situagdes reais; os mesmos
que os alunos vivenciardo depois na vida profissional, de
forma antecipada, durante o curso (MORAN, 2015, p. 19).

Pensando nisto, buscou-se a elaboragdo de ludificagdes
utilizando ferramentas acessiveis e comuns, como o programa
PowerPoint da Microsoft, visando promover um aporte voltado para
as aulas de Quimica, com o objetivo de estimular a interagdo do
alunado, o debate, resolugdo de questionamentos em conjunto, tal
como o raciocinio légico e rapido. O dito programa, bastante utilizado
pelo corpo docente para produgéo de slides, dispde de instrumen-
tos capazes de gerar animagdes maiores que as ja disponibilizadas,
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por meio da criagao e ativagao de gatilhos e mecanismos de disparo,
utilizagdo e moldagem de formas geométricas, adicdo de imagens,
sons, videos e hiperlink, os quais permitiram a constru¢ao da gamifi-
cacgao atualmente nominada de Roleta Quimica, baseada no famoso
guadro do Programa Silvio Santos, O Jogo das Trés Pistas, onde
temos questdes que alternam entre os jogadores contendo uma per-
gunta ou afirmacgdo valendo uma pontuagdo maxima, tendo ainda
duas dicas, sendo estas opcionais e com penalizagdo na pontuacao.

Tal aparato Iudico foi aplicado no evento Ciéncias em Agao
juntamente com o Jogo da Memédria, voltado para o ensino de
Quimica, Tabuleiro da COVID-19 e Bingo da COVID-19, desenvol-
vidos pelos residentes do subprojeto de Quimica, trabalhando com
alunos das trés séries do ensino médio. A aplicacao referida apre-
sentou resultados positivos, visto a participagdo e interagdo consi-
deravel do alunado, além do feedback espontaneo durante o encer-
ramento do evento, o implica necessidade e importancia do uso de
metodologias ativas, assim como o trabalho com o dominio afetivo.

Alguns componentes sdo fundamentais para o sucesso
da aprendizagem: a criagéo de desafios, atividades, jogos
que realmente trazem as competéncias necessérias para
cada etapa, que solicitam informagdes pertinentes, que
oferecem recompensas estimulantes, que combinam
percursos pessoais com participagdo significativa em
grupos, que se inserem em plataformas adaptativas, que
reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo aprendem
com a interagao, tudo isso utilizando as tecnologias ade-
quadas (MORAN, 2015, p. 18).

Na aplicacdo do tema fake news, buscou-se fazer uso de
recursos dindmicos e atrativos, a fim de gerar um debate, tal como
a associacdo de informagdes com momentos cotidianos e midias
sociais. Mesmo aparentando tratar-se de uma tematica simples e ja
bastante discutida, que para muitos nao hé tanta relagdo com as cién-
cias, cabe, sim, aos discentes de Quimica ratificar a importancias dos
cuidados com o compartilhamento de noticias falsas, explanando os
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tipos de fake news e formas de identificagao, indicando fontes con-
fidveis, plataformas de verificagao, além de demonstrar os impactos
sociais, tanto das noticias envolvendo a Quimicas quanto as demais.

O papel do professor é mais o de curador e de orientador.
Curador, que escolhe o que é relevante entre tanta informa-
¢ao disponivel e ajuda a que os alunos encontrem sentido
no mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador,
no sentido também de cuidador: ele cuida de cada um, da
apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta
a classe, os grupos e a cada aluno (MORAN, 2015, p. 24).

H& conhecimentos que vao além da universidade, que se
adquirem apenas com a vivéncia. O referido programa proporcionou
bem mais que a imersdo em escolas da educagao basica, possibilitou
a participagao no planejamento da escola, que engloba a formagao
na construgédo de documentos como o plano de agéo escolar, docu-
mento norteador da instituicdo, do guia de ensino e aprendizagem,
este refere-se a uma estratégia metodoldgica destinada a orientar de
forma bastante objetiva e clara o planejamento de determinada disci-
plina, programa de agado e a agenda bimestral. As a¢des e encontros
formativos nos proporcionaram uma visdo ampla da atual situagéo
de ensino e importancia da BNCC para a oferta de uma educagao
de qualidade, do trabalho desenvolvido voltado para o protagonismo
do aluno e seu projeto de vida, este, sempre adequado a realidade
em que o discente estd em inserido e seus interesses, tal como o
desenvolvimento da disciplina de Quimica para formagao de cida-
ddos competentes, habilidosos e capazes de solucionar os proble-
mas apresentados na sociedade contemporanea.

A experiéncia proporcionada em salas virtuais nos apresen-
tou os desafios do ensino remoto, que também sdo comuns na edu-
cagao presencial, em alguns aspectos, porém de forma mais intensa.
E possivel afirmar que o maior deles seria o contratempo de ministrar
para alunos que ndo vemos, pois geralmente apresentam-se apenas
com imagens em icones, o que dificulta a percepgao de entendimento
destes do que foi trabalhado, e que raramente participam das aulas.
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Em resposta aos desafios da docéncia apresentados, desen-
volveu-se recursos ludicos acessiveis e préticos, voltados para o
método ativo, a fim auxiliar os profissionais da educagdo no alcance
dos objetivos de aprendizagem referentes ao dominio afetivo, assim
como das normas descritas na Base Nacional Comum Curricular.
A aplicagao de tais ludificagbes nos deram resultados positivos,
por meio da grande participagdo do alunado e feedback esponté-
neo ao fim do evento ja mencionado, o que confirma a importancia
do uso de metodologias ativas, principalmente no contexto atual,
bem como sua eficacia.

Tal desenvolvimento ainda promoveu a produgdo do
resumo cientifico, O uso do PowerPoint como Ferramenta de
Gamificagdo em Funcéo do Ensino Remoto, com ISNB e publicado
em Anais Eletrénicos, submetido no Ill Congresso Online Nacional
de Quimica, CONDEQUI.

Figura 1- Moldagem de formas geométricas no PowerPoint

E Apresentacao - Powerboint (Faha na Atvagao do Produto) LI R
XM ricnamiciL | INSERR | DESGN  TRANSIGOES  ANIMAGOES  APRESENTAGAODESLIDES  REVISAO  EXBIGAO

S BB ABE

Caixa Cabegalho Word
Texta. & Roday

SUDE2DE2 [ PORTUGUES (BRASIL

= 2 0 = m €

Fonte: Produzida pelo autor, 2020,
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Figura 2 - Processo de criagdo de cenario no PowerPoint
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Figura 3 - Aplicagdo de gamificacdo
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A partir disto, conclui-se que para formar cidaddos que serdo
inseridos na sociedade contemporédnea é necessdrio bem mais que
saberes cientificos. E preciso trabalhar com um olhar sensivel, para
enxergar e compreender a realidade em que o aluno esté inserido,
a fim de adequar o conhecimento ao contexto para que ele possa
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identificar os objetos de aprendizagem em seu cotidiano, de forma a
ser competente. Além disto, o docente ainda deve ser inovador, cria-
tivo e conhecedor de metodologias ativas, que gere situagdes pro-
blema em gue o aluno tenha que aplicar os seus saberes para resol-
ver probleméticas encontradas no dia a dia, tornando-o habilidoso.

Mesmo rodeada de estigmas e contratempos, é possivel, sim,
proporcionar uma educagao publica de qualidade, tanto de forma
presencial quanto remota, possibilitando o acesso aos saberes
essenciais e formando sujeitos para vida contemporénea. O alinha-
mento dos profissionais da educagédo bésica com a Base Nacional
Comum Curricular se faz de extrema necessidade e importancia jus-
tamente para que tal formacéao seja possivel.

Viver a rotina da escola com caréter docente permitiu um
aprendizado de valor inestimavel acerca do sistema de ensino, edu-
cagao basica, bem como a esséncia da BNCC, além de nos apre-
sentar os desafios que cercam o processo ensino/aprendizagem e
possibilitar o desenvolvimento de meios que sirvam de auxilio para
Ihe dar com as adversidades demonstradas. Esta oportunidade agre-
gou de forma bastante significativa, possibilitando a concretizagao
da relacéo teoria/prética, além da aquisicao das experiéncias vividas
que serao "pontos de referéncia” para lhe dar com situagdes futu-
ras, bem como o desenvolvimento do olhar agucado para o ensino e
engajamento com a parte burocratica da escola, tais fatores que sdo
de suma para prosperidade como profissional da educacéo.
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RESUMO

0 presente trabalho constitui-se em um relato de experiéncia com carater
qualitativo, desenvolvido por pibidianos, por meio de uma sequéncia
didatica, mantendo-se contato direto com os estudantes da educagéo
basica. Para que as atividades fossem desenvolvidas, anteriormente foram
promovidas algumas reunides de planejamento dentro do subprojeto,
as quais foram de extrema importancia para fomentar a aplicacdo da
sequéncia didatica relatada no presente trabalho. A sequéncia didatica
com o tema “evolucdo humana” foi aplicada de forma remota nos dias 17
e 31 de maio de 2021, em uma turma do 1° ano do Ensino Médio, em aulas
de Biologia. A atividade envolveu 40 alunos, regularmente matriculados
no Colégio Estadual Paulo Freire, situado no municipio de Jequié-BA.
Para a realizagdo da sequéncia didatica, foi elaborado um plano de aula
especificado, o qual a dividia em 3 momentos: i. problematizacao inicial,
ii. organizacdo do conhecimento e iii. aplicacdo do conhecimento. Tratar
de contelidos ligados a evolugdo, em especial a “evolu¢do humana’ é
bastante desafiador. Contudo, a sequéncia buscou apresentar os fatos
de acordo com a perspectiva cientifica e, também, combater as praticas
preconceituosas, valorizando a diversidade. O presente trabalho tem como
objetivo desenvolver uma perspectiva critica, a luz da evolugdo humana,
acerca do racismo e se distanciar dos estigmas validados e difundidos
por estas ideias hierdrquicas. Mesmo diante de certas limitacdes,
a SD permitiu aos participantes olhar para a biologia e integra-la
espontaneamente as questdes socioculturais, estimulando a formacéo de
alunos criticos e reflexivos.

Palavras-chave: Evolugdo Humana. Sequéncia Diddtica. Ensino de
Ciéncias. Raga.
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INTRODUCAQ

Atualmente enfrentamos uma crise sanitdria que se arrasta
pelo mundo, e é nesse contexto que o Ensino Remoto passou a fazer
parte do cotidiano de grande parte das escolas do Brasil. A transicdo
do ensino presencial para o virtual trouxe grandes mudangas para a
Educacao, e foi necessario adequagdes, assim as praticas docentes
foram reinventadas para que as atividades educativas continuassem
de forma mais leve e dindmica. Sendo assim, o PIBID, como um pro-
grama que fomenta a préatica docente, buscou, também, remodelar
a sua forma de funcionamento, onde as atividades passaram a ser
desenvolvidas a distancia, auxiliando na percepcao dos licenciandos
sobre as diversas reinvencdes e inovagdes do “ser professor” no pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

Compreender evolugdo é um passo muito importante para
entender a Biologia enquanto ciéncia, pois a evolugdo tem a capaci-
dade de correlacionar véarias dreas das ciéncias bioldgicas. Para Ridley,
a "Evolugéo significa mudancga, mudanga na forma e no comporta-
mento dos organismos ao longo das gerac¢des” (RIDLEY, 2006, p. 28).

A selecdo natural € um dos principais mecanismos da evolu-
céao. Ela foi proposta por Charles Darwin (1809-1882) e Alfred Russel
Wallace (1823-1913), para poder explicar como a evolugdo ocorre.
Essa teoria diz que os seres que possuem caracteristicas adaptativas
vantajosas sé@o selecionados e conseguem sobreviver em um deter-
minado ambiente, reproduzindo-se e deixando maior quantidade de
descendentes. Em contrapartida, agueles que ndo possuem essas
caracteristicas, sdo considerados menos adaptados, o que influencia
na diminuicédo da variedade das espécies e, consequentemente, na
sua extingdo (CARMO; BIZZO; MARTINS, 2009).

Seguindo esse raciocinio, o ser humano atual, também é
resultado da selegao e adaptacdo ao ambiente em que estd inserido,
uma vez que, ele derivou-se de espécies ancestrais.
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A evolugao biolégica é um tema articulador e integrador que
permeia os curriculos das disciplinas de Ciéncias e Biologia, e seu
estudo é indicado pelas diretrizes oficiais que norteiam a educagao
bésica brasileira (SOUZA; DORVILLE, 2014). A evolugdo humana
é raramente discutida nas aulas, e isso pode ser atribuido a diver-
sos fatores como, por exemplo, “as crencas religiosas dos profes-
sores, visto que os conhecimentos cientificos frequentemente estao
mesclados a concepgdes religiosas por parte dos professores”
(OLEQUES; BARTHOLOMEI-SANTOS; BOER, 2011, p. 260).

Nesse sentido, compreendemos que tratar de conteldos
ligados a evolugdo, em especial a "evolugdo humana’, é bastante
desafiador. Isso porque o tema em questdo pode vir a ser conside-
rado como uma “desfeita” aos principios religiosos por muitas vezes
ser definido com concepgdes incorretas e/ou equivocadas. Contudo,
o objetivo aqui ndo é fazer com que os alunos desacreditem das
suas crengas, mas apresentar os fatos de acordo com a perspectiva
cientifica e, também, combater as praticas preconceituosas funda-
mentadas nos conhecimentos de senso comum. Frente a esta pro-
blemética, adotamos uma metodologia que retomasse os aspectos
sociais e bioldgicos acerca da origem da espécie humana através de
uma sequéncia didatica elaborada ao longo dos encontros semanais
do PIBID, tendo como objetivo o ensino dos principios da evolugao
humana, buscando sempre discutir as consequéncias, e o impacto
em questdes socioculturais, como preconceito racial.

Raca, no contexto social, € um termo carregado de signifi-
cado eugenista, que denota a superioridade de certos grupos sobre
0s outros e sdo caracterizados por certos elementos fenotipicos
(SILVA; SOARES, 2011). Para a Biologia o conceito de raga, no que
tange a espécie humana, ndo tem coeréncia. Darwin afirma em seu
livro "A descendéncia do homem” que a origem do homem moderno,
ou seja, da humanidade pertence a Africa. A partir de entdo, pode-se
entender que a origem da humanidade se mescla com a prépria his-
téria do continente africano, pois foi a partir da Africa que surgiram
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as primeiras culturas na face da Terra (WEDDERBURN, 2005). Assim,
podemos refletir sobre uma série de discussdes atuais de cunho
social, cultural e étnico que envolve a origem do homem e o racismo.

Em decorréncia da revolugéo cientifica, os europeus recor-
reram a "elementos cientificos” para poder justificar a escravidao.
Assim, o Darwinismo social e o determinismo bioldgico nasceram e
desenvolveram ideias de que algumas sociedades e civilizagdes pos-
suiam valores e fenétipos especificos que as tornavam superiores a
outras, justificando, assim, as suas agdes. O presente trabalho teve
como objetivo desenvolver uma perspectiva critica, a luz da evolugao
humana, acerca do racismo e se distanciar dos estigmas validados e
difundidos por estas ideias hierarquicas.

DESENVOLVIMENTO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) € um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que possui como objetivo princi-
pal, estimular o processo de formagao inicial e continuada de profis-
sionais da educacéo, por meio de intervengdes e contribui¢cdes que
envolvem estudantes dos Cursos de Licenciatura das Universidades,
juntamente com escolas da Educagcdo Béasica da Rede Publica
de Ensino, com a supervisdo de professores universitérios nos
subprojetos de cada area.

O subprojeto de Biologia da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) - campus Jequié, atualmente desenvolve
atividades com 16 estudantes bolsistas e 4 estudantes voluntarios,
distribuidos em dois Colégios da Rede Publica de Ensino, denomi-
nados: Colégio Estadual Paulo Freire e Colégio Estadual Professora
Faraildes Santos. O subprojeto visa discutir com os alunos da
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Educacgao Basica, os conteldos da Biologia de forma didatica e pre-
cisa, contextualizando-os com a histdria, a politica e a sociedade,
de acordo com as novas competéncias e habilidades da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Para que as atividades fossem desenvolvidas, anteriormente
foram promovidas algumas reunides de planejamento dentro do
subprojeto, as quais foram de extrema importancia para fomentar a
aplicagao da sequéncia didética relatada no presente trabalho. Essas
reunides contaram com a participagdo dos estudantes licencian-
dos, dos supervisores de cada escola, e da coordenadora geral do
subprojeto, os quais, em conjunto, auxiliaram na construgéo de ideias
para a elaboragéo do plano de aula, a saber: tema a ser abordado,
objetivos gerais e especificos, metodologia e instrumentos de ensino.

Para que as atividades e o tema fossem divulgados e alcan-
cassem os alunos de forma atrativa, foi elaborado um card (figura
1), o qual foi compartilhado nos grupos de mensagens online.
Neste momento de pandemia que estamos vivendo, o processo de
Educagao precisa sofrer inovagdes a todo o momento, para que 0s
alunos continuem a ser estimulados a buscar conhecimento. Sendo
assim, a estratégia utilizada para a divulgagao objetivou chamar a
atencdo dos alunos para o que seria trabalhado. O card continha
informagdes como o tema da sequéncia didatica, colégio em que
seria realizada e nome dos bolsistas.
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Figura 1- Card de divulgacao da sequéncia didatica

QUEU [\\ H l 1( U{ SE!

Coleglo Estoduol Paulo Freire é

= srael i"i

Fonte: Dos autores.

A sequéncia didética foi aplicada de forma remota, através
da plataforma digital Google Meet, nos dias 17 e 31 de maio de 2021,
em uma turma do 1° ano do Ensino Médio. A atividade envolveu 40
alunos, regularmente matriculados no Colégio Estadual Paulo Freire,
situado no municipio de Jequié-BA. Foi utilizado, pelos licenciandos,
um didrio de bordo para registrar as observagdes realizadas ao longo
das aulas, da participacédo no jogo didatico, e de mapas conceituais
construidos pelos estudantes, além de um formuldrio do google uti-
lizado para que os alunos pudessem dar opinides sobre a sequéncia
didética aplicada, servindo assim de um feedback.

204



RELATANDO ATIVIDADES

Quadro 1- Planejamento detalhado das aulas da sequéncia didatica

Encontros Objetivos Conteddos Metodologia Habilidades / Estratégias
Especificos Competéncias didéticas
Aula1 Compreender a Evolugdo humana; Apresentacdes; EMI3CNT201- Projecao de video
Problematizaggo | Evolugo Humana Darwinismo social; | ayla expositva; EMI3CNT208 / 02 (Google Meet);
inicial. COmO UM processo Dlete’mmsmn Apresentagdo do Apresentq(;ao
ndo linear; bioldgico. o (PowerPoint);
video "Como 0s se
Processo de
espalharam pelo discussi.
Refletir sobre 0 mundo”; '
aescraviddoe o
racismo.
Aula 2 Discutir a respeitodo | Histcria e Cultura Levantamento dos EMI3CNT201- Jambord;
Organizagio do darwinismo sociale | Afro- Brasileira; conhecimentos EMI3CNT208 / 02 Discussio;
conhecimento suafortei{nﬂyéncialno Darwini;mosocial prévios dos Apresentagio
contexto étnico-racial. | e detrminismo estudantes; .
. (PowerPoint),
bioldgico. Construgdo do;
Aula expositiva,
Aula3 Refletir sobrecomo | Evolucdo humana; Aplicacdo do quiz; EMI3CNT201- Quiz de revisdo.
Aplicagiodo | aevolugaohumana | darwinismosocial; | proposta da atividade | EMISCNT208/02
conheciment | Po0eEuKliarno deleminsmo | it Elaboragdo de um
combate ao racismo. hlﬂluglcn, escraviddo mapa conceial
ET3CISM0. sobre as aulas.

Fonte: Dos autores.

Para a realizagdo da sequéncia didatica, foi elaborado um plano
de aula especificado, o qual a dividia em 3 momentos: problematiza-
¢éo inicial, organizagao do conhecimento e aplicagdo do conhecimento,
sendo que os dois primeiros foram realizados em um encontro duplo no
dia 17 de maio de 2021, e o terceiro foi realizado no dia 31 de maio de 2021,
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Problematizacao Inicial

Esse primeiro momento da sequéncia didatica teve como
objetivos especificos: compreender a evolugdo humana como um
processo nao linear, embasado pelas ideias de Darwin, além de
refletir sobre como essas ideias foram distorcidas para fomentar a
criagdo do Darwinismo Social e do Determinismo Biolégico, e como
essas duas correntes se relacionam com a histéria da escraviddo e o
racismo presente até os dias de hoje.

A problematizacéo inicial foi o primeiro momento de contato
com os alunos. Aconteceu no dia 17 de maio de 2021, no periodo
Vespertino, em um encontro de 50 minutos. Nesse momento nos
apresentamos e falamos um pouco sobre o PIBID, seus objetivos e
atribuicdes, bem como sobre a sequéncia didatica e o tema esco-
lhido, no intuito de iniciar construindo uma relagéo professor-aluno, a
qual é indispensavel no processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Silva (2012, p. 95), essa relagdo "é uma forma de interacdo que da
sentido ao processo educativo, uma vez que é no coletivo que os
sujeitos elaboram conhecimentos”

Apds o momento inicial de apresentagdes, o encontro con-
tou com uma aula expositiva abordando os conteddos de: Evolugéo
Humana; quem foi Charles Darwin e como ele propds a sua teo-
ria; o surgimento dos primeiros hominideos; determinismo biold-
gico; Darwinismo social e sua relagdo com a escravidao e o racismo.
A figura 2 abaixo, exemplifica que para a realizagdo dessa aula, foi
utilizado como instrumento de ensino, uma apresentagdo de slides
inteiramente didaticos construidos no PowerPoint, O tema esco-
Ihido para ser abordado é um pouco denso, em razdo da quanti-
dade de informagdes que o circundam; por conta disso, foi priori-
zada a utilizacdo de figuras na construgao dos slides, uma vez que
estas facilitam a compreenséo dos alunos a respeito do que estava
sendo exposto a eles.
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Figura 2 - Apresentacao de slides na aula expositiva

® @0 whatsop
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Fonte: Dos autores.

Apds a aula expositiva, foi apresentado aos alunos o video
"Como os Homo sapiens se espalharam pelo mundo” da Nexo Jornal,
disponibilizado no YouTube. Logo em seguida, apds assistirem ao
video, os alunos foram instigados ao pensamento critico a respeito
do tema, através da seguinte questao problema: “Hoje aprendemos
qgue o Darwinismo Social distorce as ideias de Darwin, Sabendo disso,
na sua opinido, de que maneira isso influenciou na escravidédo, e por
gual motivo esse conceito errébneo ainda se perpetua no dia a dia
da nossa sociedade?”

Organizagdo do Conhecimento

Nessa fase da sequéncia, foram levantados os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre a histdria e cultura afro-brasileira, sobre
a escraviddo e sobre o preconceito racial. Sendo assim, objetivou-se
discutir sobre como o Darwinismo Social e o Determinismo Bioldgico
tiveram uma forte influéncia no contexto étnico-racial, e para isso foi
necessario trabalhar contetdo da histéria e cultura afro-brasileira, bem
como as suas relagdes com essas duas correntes de pensamento.
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A segunda parte da sequéncia didatica foi realizada, também,
no dia 17 de maio de 2021, no periodo Vespertino, em um encontro
de 50 minutos. Nesse momento, buscamos ouvir os conhecimentos
prévios dos alunos sobre a cultura e a histéria afro-brasileira. Uma
vez que se entende que os alunos ndo chegam a escola como vasi-
Ihas vazias, compreende-se que eles carregam consigo conhecimen-
tos advindos das suas experiéncias fora dos muros da escola. Sendo
assim, pedimos que eles falassem tudo o que entendiam sobre o
tema a ser abordado. Os alunos participaram abrindo o microfone
e relatando o que eles compreendiam sobre cultura afro-brasileira.
Apds os depoimentos dos alunos, houve a retomada da questao pro-
blema feita na problematizagao inicial.

Para que a questao fosse discutida, foi disponibilizado um /ink
do Jambord (figura 3), o qual foi escolhido como instrumento para a
coleta das respostas dos alunos, uma vez que se configura uma pla-
taforma bastante ludica e sendo assim, contribui para incentivar a
criatividade deles. Solicitamos a eles, que baseado no que aprende-
ram até aquele presente momento, colocassem no Jamboard de que
maneira o Darwinismo social influenciou na escraviddo, e por qual
motivo esse conceito errbneo ainda se perpetua no dia a dia da nossa
sociedade. As respostas foram colocadas de forma anénima por cada
aluno e, posteriormente, foram lidas e discutidas com toda a turma.

Figura 3 - Jamboard construido com as respostas dos
alunos a respeito da questao problema

Maneira de
agire
Eurocentrismo pensan
ignorancia

Racismo e
desumanidade

exploragao

Humilhagso

Fonte: Dos autores.
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Como mostra a figura acima, obtivemos respostas como, por
exemplo: “ignorancia’ “maneira de agir e pensar’, "eurocentrismo’,
“racismo e desumanidade” e “preconceito’ Dessa maneira, podemos
concluir que o primeiro encontro, onde foi apresentada a problema-
tizagdo inicial do assunto, teve um impacto positivo no processo de
ensino. Como ja mencionado no primeiro subtépico, no momento
inicial da sequéncia didéatica foi abordado as duas correntes de pen-
samento que embasam a raiz do preconceito racial: o determinismo
bioldgico e o Darwinismo social. Essas duas correntes se baseiam em
caracteres fenotipicos e estrutura as sociedades hierarquicamente.
Sendo assim, elas abrem margem para a divisdo social existente até
os dias atuais, que é caracterizada pela cor da pele dos individuos,
denominada divisdo em ragas, o que, para a Biologia, € considerado
um conceito completamente erréneo e sem alicerce.

Em seguida a esse momento de participagdo dos alunos,
foi dada continuidade a organizagdo do conhecimento, falando um
pouco sobre a cultura e a histéria afro-brasileira. Esse momento teve
como objetivo, contextualizar o assunto trabalhado com a histéria
e com os problemas sociais atuais, voltados ao preconceito racial.
Para isso, também foi utilizada uma apresentacao de slides (figura 4)
abordando o assunto de forma embasada e contextualizada.

Figura 4 - Apresentacao de slides no segundo momento da sequéncia didatica

¥4 BRUNO GOMES DOS ANJOS esté apresentando

om0 wReles

Fonte: Dos autores.

209



Atualmente o processo de ensino nas escolas do nosso pais
pouco trabalha a respeito da histéria e da cultura afro-brasileira
e, menos ainda, sobre os problemas sociais que os descendentes
desse povo sofrem até os dias de hoje. O presente relato de experi-
éncia busca mostrar que a sequéncia didéatica aplicada, teve como
um dos principais objetivos, contar a histdria da trajetéria dos negros
Nno Nosso pais, 0 quao eles sdo importantes, a preciosidade de sua
cultura e, além disso, chamar a atencao para a conscientizagao sobre
o0 preconceito que, infelizmente, ainda existe visivelmente nos dias de
hoje, mas, também, estruturalmente enrustido na sociedade e muitas
vezes passa sem ser notado.

E importante ressaltar que, pelo fato de a aula ser ministrada
em formato remoto, passamos por algumas dificuldades no pro-
cesso, como por exemplo, a pouca de participagdo dos alunos e o
nao contato visual e fisico, que séo fatores de extrema importancia
para o processo de ensino-aprendizagem, bem como para o estabe-
lecimento da relagdo professor-aluno.

Entretanto, ao final do encontro, foi perguntado aos alunos o
que eles acharam da abordagem. De uma maneira geral, observa-
mos gue a aula foi bem proveitosa, tanto para os professores, quanto
para os alunos. Obtivemos respostas como "foi interessante’, "bem
instrutiva’, "amei a aula’ “esse assunto é bom"; dessa maneira, pode-
mos perceber que, apesar das dificuldades enfrentadas, quando o
assunto é contextualizado e trabalhado de uma forma mais préxima
das experiéncias sociais, ele possui, consequentemente, uma maior

capacidade de atingir os objetivos da aula.

Aplicacao do Conhecimento

Essa Ultima etapa aconteceu no dia 31 de maio de 2021, no
periodo vespertino, em um encontro de 50 minutos. Aqui buscamos
estabelecer relagdes entre ambos os conteldos abordados para que
os alunos conseguissem compreender a importancia da discussao.
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A aplicacdo do conhecimento, ocorreu através de um jogo
didatico, que foi em forma de quiz, visando a interagdo dos alunos
com o conteldo trabalhado ao longo da sequéncia didatica. Além
disso, a ideia do jogo surgiu, também, com o objetivo de relembrar o
assunto abordado com os estudantes, apresentando a eles questoes
importantes a respeito do tema e, posteriormente, discutindo-as e
contextualizando-as.

O jogo foi elaborado no PowerPoint, possuindo 8 questdes
fechadas e 2 abertas, todas elas numeradas de 1 a 10, as quais eram
sorteadas com a ajuda dos alunos. Das questdes fechadas, cada
continha 3 alternativas (a,b,c), com apenas uma correta. Para a reali-
zacgao do jogo, os estudantes escolhiam um numero, o qual era rela-
cionado com uma das questdes. Caso a questdo sorteada fosse com
alternativas, eles respondiam no chat do Google Meet, ou ligando o
microfone, qual alternativa era a verdadeira. Apéds eles responderem,
as alternativas eram discutidas e esclarecidas, informando-os o por-
gué eram falsas ou verdadeiras. Esse processo foi repetido, até que
todos os nimeros relacionados as perguntas fossem escolhidos.

As questoes elaboradas para o jogo continham conteldos
trabalhados nos dois primeiros encontros da sequéncia didatica.
Sendo assim, o objetivo era retomar e revisar os assuntos de uma
maneira mais leve e descontraida, deixando os alunos mais desen-
voltos para que eles pudessem tirar suas dlvidas e esclarecer o que
ainda ndo havia sido entendido. Vale ressaltar que o instrumento
utilizado foi bastante favordvel ao processo, uma vez que promo-
veu a participagdo dos alunos em uma porcentagem mais signifi-
cativa durante a aula.

Nesse momento, também foi proposta uma atividade de
cunho avaliativo, com o intuito de analisar as concepg¢des dos alu-
nos a respeito do tema apds ele ser abordado durante os encontros.
A atividade consistia em um mapa conceitual ou mental, que deve-
ria ser construido em 5 grupos de 8 pessoas, onde eles deveriam
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expor tudo o que compreenderam durante os encontros. De maneira
geral, observando os mapas elaborados, podemos considerar que
os alunos compreenderam basicamente o que foi abordado em sala
de aula, concluindo, assim, que apesar dos entraves, 0 nosso obje-
tivo foi alcangado. A figura abaixo conta com um dos mapas ela-
borados pelos grupos.

Figura 5 - Mapa conceitual elaborado pelos alunos

Evolugao humana e Racismo

Charles | o torisleceu com as ideias de Evolucin
Darwin Humana

Ocoreu na

AFRICA

Ests ligada ao

‘_4__ Trafico que resuitou na—m|  Escravidiio
Negreiro

Junio veio o

Fonte: Dos autores.

Entendemos que a Educagéo nado é um processo de absor-
¢ado de conhecimento, mas sim de trocas de vivéncias e informagdes
e, por isso, ressaltamos que o nosso intuito era de despertar o pen-
samento critico nos alunos a respeito do preconceito racial existente
nos dias de hoje, ndo apenas apresentando um contetido, mas con-
textualizando-o com a histéria, a sociedade e a ciéncia.
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Por fim, foi disponibilizado um formulario de avaliagdo da
aplicacdo da sequéncia didatica, com o objetivo de avaliar o desen-
volvimento dos licenciandos no decorrer das atividades pedagé-

nou

gicas. Respostas como “a aula foi boa pena que acabou’, “gostei
bastante’] “o assunto foi importantissimo e passado de forma clara e
simples” e “muito boa aprendi bastante”, mostram que os alunos fica-
ram agradecidos e satisfeitos com a abordagem do tema, e com o
tema propriamente dito. Sendo assim, a nossa primeira experiéncia
de licenciandos pela primeira vez na sala de aula como professores,
foi de extrema importancia para a nossa formagao, bem como para
a nossas concepgoes a respeito do que de fato é o processo educa-

cional e 0 que o circunda.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo diante de certas limitagbes, a SD permitiu aos par-
ticipantes olhar para a biologia e integra-la espontaneamente as
questdes socioculturais, estimulando a formagéo de alunos criticos
e reflexivos. Ensinar com questoes que fazem parte do cotidiano dos
discentes é fundamental, principalmente na disciplina de Biologia.
O preconceito racial e as injusticas sociais vivenciadas até o dia de
hoje pelas pessoas negras, nos fazem refletir sobre o nosso papel na
sala de aula na posicéo de professores. E de suma importancia que
possamos usar 0 nosso conhecimento para subsidiar na quebra do
preconceito. Trabalhar evolugdo humana no cunho étnico-racial ndo
esta previsto no curriculo basico, por isso, vimos aqui a necessidade
e a oportunidade de trazermos esse questionamento a tona.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) contribuiu para a formacao pessoal e profissional dos partici-
pantes; possibilitando que se tornem futuros professores ainda mais
reflexivos em sua prépria pratica. O PIBID e as sequéncia didatica
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aqui relatada foi e é de suma importéncia para a nossa formagao
académica, pois os conhecimentos adquiridos junto aos professores,
nas reunides, e aos alunos, nas intervengdes, despertam e reforcam
a vocagao de ser professor, além de nos incentivar a criagéo e recria-
¢ao de novas metodologias.
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RESUMO

0 presente relato tem por finalidade analisar os desafios de ser e tornar-se
professor de Lingua Portuguesa no contexto do ensino remoto a partir
das experiéncias vivenciadas pelos pibidianos da UESPI nas turmas de 2°
ano do Ensino Médio. Para isso, foi estabelecido didlogos com autores que
discutem a prética pedagdgica de professores de Lingua Portuguesa no
contexto do ensino remoto: Santos (2021), Gadotti (2006), Rodrigues (2017),
Zacharias (2016) entre outros. Com base na natureza do objeto de estudo,
optamos pelo desenvolvimento de uma investigacdo fundada na pesquisa
bibliogréfica e descritiva como metodologia a ser seguida. No processo de
producdo dos dados, foi realizado levantamento bibliografico acerca das
publicagdes que tém como foco de estudo, a tematica discutida no presente
relato, bem como, nas experiéncias vivenciadas pelos pibidianos da area de
Letras-Portugués da UESPI. E salutar mencionar que os desafios impostos
pelo ensino remoto geram problemas relacionados a interagdo com 0s
alunos, dificultando a aquisicdo dos contelidos de lingua portuguesa,
tendo em vista a questdo dos aportes tecnoldgicos ja que nem todos tém
acesso aos mesmos. Os resultados evidenciam a importancia da educagao
continuada dos profissionais da educacdo no que tange a utilizacdo e
dominio das ferramentas digitais em suas aulas, uma vez que estas foram
incorporadas ao processo de ensino e de aprendizagem de forma abrupta
no contexto pandémico, tornando-se o Unico meio de execugdo deste,
e ainda, ocasionando algumas mudancas no desenvolvimento do fazer
docente dos profissionais das diferentes areas, especificamente na forma
de atuacdo professores de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Pratica Pedagdgica. Ensino
Remoto. Vivéncias pibidianas.
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INTRODUCAQ

A pandemia da COVID 19 provocada pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2) causou inimeras mudancgas na dindmica dos mais
diversos setores ao redor do mundo. Como forma de conter a propa-
gacao do virus, muitos paises, incluindo o Brasil, adotaram uma série
de medidas restritivas, dentre as quais, o isolamento social. Diante
desta medida, algumas dreas de trabalho, classificadas como ativi-
dades ndo essenciais, tiveram que modificar sua forma de funciona-
mento, de modo que pudessem trabalhar de maneira remota.

No &mbito da educacgéo, os profissionais tiveram que remo-
delar sua maneira de ensinar, e os alunos, sua maneira de aprender
para se adequar a esta nova modalidade de ensino. Sendo assim,
foi necessério a adocao das tecnologias da informagdo como meio
principal de execucgédo do sistema ensino-aprendizagem. Entretanto,
diante da urgéncia trazida pelo cendrio pandémico, a incorporagao
dessas ferramentas tecnoldgicas no cotidiano do profissional da
educacgdo aconteceu de forma repentina, causando uma série de
dificuldades aos membros da comunidade escolar, uma vez que
muitos deles ndo foram preparados previamente ou sequer haviam
tido contato com as TICs até entdo. Tal situagéao refletiu diretamente
no processo de ser e fazer-se profissional da educagao, revelando
uma série de dificuldades, as quais serdo relatadas e analisadas no
presente relato, enfatizando o dmbito de atuacéo do profissional de
Letras Portugués no contexto do ensino remoto a partir das expe-
riéncias vivenciadas pelos pibidianos da UESPI nas turmas de 2°
ano do Ensino Médio.

Ademais o presente artigo, cujo objetivo é analisar os desa-
fios de ser e tornar-se professor de Lingua Portuguesa no contexto do
ensino remoto a partir das experiéncias vivenciadas pelos pibidianos
da UESPI, ird apresentar as situagdes concretas vivenciadas pelos
membros desta equipe durante a execugao préatica de suas atividades.
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No processo de produgdo dos dados, foi realizado primeira-
mente um levantamento bibliografico acerca das publicagdes que
tém como foco de estudo, a temética ora discutida no presente artigo.
Em sua primeira parte, o aporte tedrico expde um panorama geral do
desenvolvimento do profissional da educacgdo ao longo da histdria,
embasado por Santos (2021). Posteriormente, apresentaremos as
nuances provocadas pela pandemia da COVID 19 enfatizando o seu
impacto no &mbito educacional. Apds a contextualizagdo do cendrio
em que se encontra a educagao brasileira atualmente, relataremos
algumas das dificuldades ja existentes, que foram potencializadas
com esta situagdo e que também foram enfrentadas pelos pibidianos
da &rea de Letras Portugués da UESPI.

1. CONSTRUCAO HISTORICA
DO PROFESSOR

A figura do docente como se conhece hoje é fruto de um
longo processo de construgdo histérica, onde o papel de ensinar
foi sendo cada vez mais especializado nos diferentes momentos da
humanidade, até que se chegasse aos sistemas educacionais pre-
sentes. Antes mesmo que o ser humano dominasse a escrita, ja exis-
tiam formas de transmissdo de conhecimento, linguagem, cultura,
habitos e costumes (SANTOS, 2021). As informagdes eram passadas
de forma espontanea, principalmente através de técnicas de comu-
nicagéo e da oralidade.

No entanto, com os processos de desenvolvimento humano,
tornou-se cada vez mais necessério delegar a pessoas especificas
a tarefa de ensinar determinados grupos os comportamentos préa-
ticos e costumes necessdrios a vida em sociedade. Embora tenha
havido esse repasse de conhecimento em varias civilizagdes do
mundo Antigo como os egipcios, hindus, chineses (SANTQOS, 2021);
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as escolas gregas particularmente sdo as mais conhecidas e apre-
sentam o primeiro esbo¢o de um sistema de ensino estruturado e
linear. A matriz desenvolvida na Grécia acabou por langar as bases
do modelo educacional em todo o ocidente, priorizando a raciona-
lidade e as ciéncias naturais, aliadas ainda a formacao pessoal e ao
exercicio da cidadania.

A Grécia atingiu o ideal mais avangado na educacéo na
Antiguidade: a paidéia, uma educacédo integral, que con-
sistia na integragdo entre a cultura da sociedade e a cria-
¢do individual de outra cultura numa influéncia reciproca.
Os gregos criaram uma pedagogia da eficiéncia indivi-
dual e, continuadamente, da liberdade e da convivéncia
social e politica. Os gregos realizaram a sintese entre a
educacdo e a cultura: deram enorme valor a arte, a litera-
tura, as ciéncias e a filosofia. (GADOTTI, 2006, p 30).

J& na era medieval, com a consolidacdo do poder da Igreja e
sua forte influéncia sobre o povo, o conhecimento aos poucos pas-
sou a limitar-se aos membros do clero e a nobreza, que representa-
vam uma pequena parcela da populacédo. A educacao da época, ini-
cialmente regida pela Igreja desenvolvida em mosteiros, era voltada
para o ensinamento da fé cristd e os preceitos religiosos, além de
serem pautados na fuga do pecado e do inferno.

Durante esse periodo histérico também foram desenvolvi-
das as primeiras universidades. Estes centros de ensino aos pou-
cos foram ganhando autonomia e passaram a ser lugares de livre
pensamento e primazia da razdo, além propiciar um espago para o
desenvolvimento de debates e do pensamento critico. As universi-
dades, posteriormente, tiveram papel fundamental na formagao do
pensamento iluminista e renascentista. (OLIVEIRA, 2007).

No Brasil, apesar de j& terem sido construidas escolas jesui-
tas durante o periodo colonial, o sistema de ensino e o professorado
s6 foram definitivamente institucionalizadas no ano de 1827 a partir
do decreto imperial de D. Pedro | (BRASIL, 1827). O documento criou
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o Ensino Elementar no pais e estipulava informagdes basicas sobre a
educacdo. Além de deliberar sobre: as matérias ministradas, os esta-
tutos a serem seguidos, os métodos de punicéo utilizados nas esco-
las e as condigdes trabalhistas dos professores. A partir dai, ao longo
dos séculos, a educagdo publica foi gradativamente se desenvol-
vendo e se adequando a cada momento histérico vivenciado no pais.

Portanto, podemos observar que o processo de evolugéo
e estruturagdo do ensino ocorreu de forma plural nos vérios perio-
dos da humanidade. Durante os séculos, os métodos de aprendi-
zagem e os conteldos trabalhados se modificaram de acordo com
as inovagdes da sociedade. Contudo, € comum a todas as eras a
existéncia de um ser mediador, aquele que se dedica ao oficio de
ensinar e contribuir com a formacéao social das novas geragdes. Do
mesmo modo, a figura do professor também teve que se recons-
truir por varios momentos na Histéria e tem extrema importancia no
desenvolvimento humano e intelectual dos diferentes agrupamentos
humanos, qualquer que seja o contexto cultural, social e econdmico.

2.0 CENARIO DE PANDEMIA
E OS IMPACTOS NA EDUCACAQ

A sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2), tam-
bém conhecida como COVID-19, teve seus primeiros casos noticia-
dos ainda em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, capital da
provincia de Hubei, na China (HUANG et al, 2020; LI et al, 2020).

Devido ao intenso fluxo de pessoas entre os continentes e
pelo fato de se tratar de uma doenca infectocontagiosa, ndo demorou
muito para que o virus, que provavelmente se originou por selegdo
natural (DUARTE, 2020) se espalhasse por todo o planeta. Foi entdo
que em 11 de margo de 2020 a Organizagdo Mundial da Satude (OMS)
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declarou estado de pandemia, causada pelo novo coronavirus. Em
conformidade com os érgaos internacionais de salde, o Ministério
da Salde declara Emergéncia em Saude Publica de Importancia
Nacional (ESPIN), como consta na portaria n° 188 (BRASIL, 2020).

No estado do Piaui também foram tomadas medidas sani-
tarias e de isolamento para a prevencado da Covid-19. Uma dessas
medidas foi a suspensao imediata das aulas nas redes publica e pri-
vada de ensino, segundo consta nos decretos n°18.884 e n° 18.913 de
16 e 30 de margo de 2020 (ESTADO DO PIAUI, 2020).

Em virtude da realidade instaurada no mundo e em conso-
nancia com as medidas de isolamento vigentes, todo o sistema de
educacio brasileiro teve de se adaptar, de forma abrupta, as novas
formas de se proporcionar educagdo. A partir dai, tiveram de ser
introduzidas novas tecnologias da informacdo no processo ensino
para que fosse possivel dar continuidade as atividades curricu-
lares e minimizar o prejuizo da aprendizagem, buscando preser-
var o calendario letivo. (DE ALBUQUERQUE, GONCALVES, DOS
SANTOS BANDEIRA, 2020).

Vale ressaltar que a implementagédo do ensino a distancia
em emergéncias, como estd ocorrendo no pais, ja é prevista no art.
32, § 4°, da Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
- LDB). (BRASIL, 1996). Na pratica, o que se encontra sdo dispari-
dades ao acesso a Internet e as ferramentas digitais por parte dos
alunos, falta de estrutura adequada as necessidades impostas pelo
modelo remoto e ainda dificuldades no manuseio das tecnologias
empregadas no ensino.

Somado a isso, devido a auséncia do ambiente fisico, temos
os problemas de interagdo educador-educando, que ocorrem durante
as aulas e dificultam o acompanhamento do real aprendizado das
turmas. Apesar do esforco e bom convivio em sala de aula, é em
meio a este cendrio que os pibidianos da area de Letras-Portugués
da UESPI desenvolvem suas atividades didaticas.
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3. DIFICULDADES ENCONTRADAS NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

3. PROBLEMAS NO ACESSO AS TECNOLOGIAS

Segundo o estudo feito em 2019 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, os microcomputadores, sé estdo presentes
em 40,6% das residéncias brasileiras (IBGE, 2019) esse percentual
¢ ainda menor quando se consulta a presenca de tablets nos domi-
cilios, apenas 11,3%.

A auséncia desses aparelhos eletrdnicos, bastante utilizados
no ensino remoto, por outro lado, é compensada pela presenga da
Internet em cerca de 82,7% das casas no Brasil e pelo fato de 81%
das pessoas com 10 ou mais anos de idade nao tinha telefone mével
celular para uso pessoal.

Apesar destes Ultimos bons nimeros, ainda existem muitas
complicagdes na aplicagdo da nova modalidade de ensino nas esco-
las do pais. As comunidades carentes e moradores de areas rurais sdo
as mais afetadas pela falta de acesso a Internet e aparelhos tecno-
l6gicos, o que reduz as possibilidades desses individuos terem uma
efetiva participagéo no sistema de ensino apresentado atualmente.

Desse modo, pode-se perceber que apesar de uma boa
parte dos professores e estudantes terem ao menos uma ferramenta
de acesso as aulas online, essa ndo é a realidade para todos. O Brasil
se apresenta como um pais de proporgdes continentais, e por isso
devem ser tomadas medidas que levem em consideracao as particu-
laridades de cada regido. Afinal de contas, o acesso a educagao esté
no rol dos direitos fundamentais e sociais e se encontra devidamente
resguardado no artigo 205° da Constituicao Federal de 1988 mesmo
em tempos adversos como o que se passa na atualidade.
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3.2, INEXPERIENCIA COM INSTRUMENTOS DE ENSINO REMOTO

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) se caracteri-
zam por oferecer um espago ilimitado de possibilidades de carater
pedagdgico, que quando aplicados de maneira adequada, permitem
um ensino dindmico e participativo entre individuos que se encon-
trem em locais geograficamente distantes. Para isso, é preciso que o
trabalho se baseie nas suas especificidades tanto do sistema remoto
quanto do perfil do discente atendido por esta politica educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), por meio do
Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, em seu art 1°, conceitua o
Ensino a Distancia (EaD) como:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacéo
a distancia a modalidade educacional na qual a mediagao
didético-pedagdgica nos processos de ensino eaprendi-
zagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informagéo ecomunicagéo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagao
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades edu-
cativas por estudantes e profissionais da educagdo que
estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017)

Assim, o emprego de tecnologias da informacao é imprescin-
divel para o desenvolvimento e permanéncia do modelo a distancia.
O artigo ainda ressalta que os profissionais envolvidos no processo
de aprendizagem devem estar devidamente qualificados e aptos
para ministrar as aulas na modalidade. Todavia, ainda durante a for-
magado académica dos cursos de licenciatura, ndo hd uma prepara-
cao adequada em relagdo ao manuseio dessas ferramentas. Logo,
com a obrigatoriedade do uso das mesmas, devido ao momento
pandémico, muitos profissionais ainda sentem enorme dificuldade
em ministrar suas disciplinas no meio virtual.

Ainda segundo o artigo, juntamente com a utilizagcdo
dos meios de comunicagao, ressalta-se o emprego da mediagao
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didatico-pedagdgica do docente em todo o processo de aprendiza-
gem. Nessa perspectiva, no espago virtual o professor deixa de ser a
Unica fonte do conhecimento e passa a ocupar um papel de media-
dor, aquele que conduz o aluno, auxiliando na busca das informa-
coes (RODRIGUES, DA SILVA, 2017). Portanto, em razdo dessa nova
postura exigida do profissional, é imprescindivel que o professor
esteja devidamente habituado e familiarizado com as mais diversas
ferramentas tecnoldgicas, caso contrario pode prejudicar o processo
de aquisicdo de conhecimento e consequentemente o desempenho
escolar do discente que acompanha.

Ademais, podemos destacar ainda que, a medida em que
ocorre a descentralizagdo de conhecimento no Ensino a distancia, o
aluno adquire autonomia nos estudos e passa a ser o agente do préprio
aprendizado, por isso também precisa estar capacitado para o uso das
plataformas e instrumentos presentes no método de ensino remoto.

Portanto, a partir das experiéncias vivenciadas pelos pibidianos
do curso de Licenciatura Plena em Letras-Portugués da Universidade
Estadual do Piaui, Campus Alexandre Alves de Oliveira, atuantes na
escola Edson da paz cunha, com os alunos das turmas de 2° ano do
ensino médio, de forma remota, pode-se observar o quao frequentes e
evidentes sdo esses problemas contextualizados anteriormente.,

Primeiramente, ao iniciar essa jornada nos deparamos com
um contexto de ensino totalmente novo, o remoto, ndo somente para
os alunos do Edson da paz cunha, como para os bolsistas e volun-
tarios do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), tendo em vista que em decorréncia da pandemia, e com
as medidas de protecdo para evitar a dissipagéo do virus, o ensino
presencial se transfigurou em ensino remoto como uma forma de dar
continuidade a Educagao. No entanto, a inexperiéncia com os instru-
mentos oferecidos por essa nova modalidade tem ocasionado uma
lista de problemas que elencam as dificuldades de ser e torna-se
professor de Lingua Portuguesa.
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Assim, o primeiro obstdculo observado pelos pibidianos,
sem duvidas, é a inexisténcia de preparagdo durante a graduagao
em relagdo ao manuseio das ferramentas tecnolégicas, pois por mais
gue a cibercultura esteja instalada na sociedade desde o inicio do
século 21, o distanciamento social veio para mostrar o quao signifi-
cativas foram as mudancgas que ocorreram no modelo de lecionar e
formar professores de Lingua Portuguesa. Assim, ao iniciar as ativi-
dades do PIBID, os bolsistas prepararam um video de apresentacao,
para deixar registado a importancia de participar desse projeto, e o
quanto o PIBID acrescentaria para a sua formacao e, principalmente,
para se conectarem com os alunos, apresentar os objetivos e agcoes
previstas no programa.

No entanto, por mais que o programa fosse uma forma
de melhoria e dinamismo para os alunos, os pibidianos puderam
observar que eles ainda assim se sentiam desmotivados. Portanto,
a partir disso, o primeiro pensamento dos pibidianos foi fazer uma
atividade diferenciada para chamar atengédo dos alunos e motiva-
-los, porém, como o foco era a educagdo presencial, os bolsis-
tas, no ensino remoto, se sentiram despreparados, pois ndo eram
conhecedores das ferramentas tecnoldgicas que poderiam facilitar
0 processo, tendo em vista que nas instituicbes de ensino existem
aparelhos de video, televisao, teldo, projetor e acesso a computado-
res com Internet, que, no entanto, vinham sendo usados de forma
esporadica, com pouco aproveitamento de suas ferramentas, como
pen drives, cAmera e filmadora. Contudo, os bolsistas foram se esfor-
cando para conseguirem criar esse espaco de educacdo remota com
conexao e facilitar no processo de aprendizagem dos alunos, tendo
em vista que as midias sociais antes usadas apenas para trocas de
textos, dudios e videos e para o entretenimento, no contexto atual
estdo sendo usadas e sdo essenciais para manter as engrenagens
da educacéo funcionado.

Além disso, durante as aulas do PIBID foi constatado as difi-
culdades na entrega e aquisi¢cao dos conteldos, tendo em vista que os
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assuntos de Lingua Portuguesa sdo bem complexos, exigindo muita
atencdo, principalmente nesse contexto de ensino remoto, pois sdo
grandes as varidveis que podem atrapalhar o processo de aprendiza-
gem, como barulhos, espago inadequado de estudo, falta de concen-
tracao, falta de incentivo por parte dos pais ou familiares, a dificuldade
de organizagao e estabelecer uma rotina didria de estudo, acompanhar
as aulas, fazendo com que o desempenho dos alunos seja afetado,
principalmente no uso do WhatsApp como ferramenta de ensino, pois
a todo momento chegam notificagdes, e com isso o aluno perde o foco.

Todavia, os pibidianos e docentes estao se reinventando para
tornarem o ensino remoto cada vez mais atrativo e eficaz no uso
das midias sociais e das TIC’s como auxilio para a educacao. Dessa
forma, as aulas sédo assincronas com hordrios fixos, na intencdo de
desenvolver e manter a interagdo social, participagao ativa, como
debates, explica¢des do contelido, sanando as duvidas com os pibi-
dianos responsdaveis pela turma. Outrossim, as exposi¢des das aulas
sdo com auxilio de PDF e dudio, musicas, imagens ou videos produ-
zidos por cada bolsista/voluntario com uso de ferramentas diversas,
como Canva - um aplicativo cheio de template gratuito, - que facilita
na criagao visual da aula; também contamos com PowerPoint, youcut
entre outros. Além disso, outra ferramenta usada de forma bastante
divertida e ludica sdo os videos de dicas de portugués, sao videos
de pequena duragéo, produzidos no tik tok ou no reels do Instagram,
com um fundo musical divertido e atual; sdo criados como forma de
chamar a atencao dos alunos, de relembrar contelddos ja trabalha-
dos e fixar o contetdo.

E por ultimo, porém de grade importancia, sdo os problemas
relacionados a conexdo com a Internet, seja por problemas finan-
ceiros, localizagdo e aparelhos saturados, que ndo permitem que o
estudante tenha o melhor aproveitamento das aulas remotas, dificul-
tando no acesso as aulas e ocasionando atraso do conteldo, jd que a
conexao com Internet, nesse contexto de ensino remoto, é vital para
a continuagao da educacéo e realizagdo do ensino.
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Portanto, a partir dessas experiéncias, foi observado que as
acdes praticadas pelos pibidianos surtiu bons resultados, levando
em conta a participagao, a evolugdo dos alunos e o compromisso de
participarem da aula. Ouvi-los dizer que a aula foi boa, maravilhosa
e dizer que entenderam o contelido, sdo depoimentos gratificantes
de ouvir e ler, pois percebemos que, apesar de todos os problemas
elencados acima, os métodos dos bolsistas e a dedicagao de elabo-
rar aulas chamativas, visualmente bonitas e com o conteldo bem
elaborado, estdo surtindo efeito e ajudando no desenvolvimento
dos alunos. Ademais, é notdrio apresentar a constante evolugdo que
os pibidianos, assim como os docentes, tém enfrentado para uma
melhor realizagdo do seu magistério em tempos tdo conturbados,
buscando sempre o melhor para os alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, a partir das experiéncias vivenciadas pelos
pibidianos da UESPI, bem como através dos materiais de suporte,
gue o contexto do ensino remoto tem gerado intmeras dificuldades
para a realizacdo do magistério pelo docente. O trabalho desenvol-
vido reafirmou o que sempre se tem apresentado acerca desses pro-
blemas em outros trabalhos que buscam apresentar as dificuldades
enfrentadas pelos docentes durante o ensino remoto, tendo em vista
as experiéncias expostas pelos pibidianos, que buscam ser e tornar-
-se professor de Lingua Portuguesa.

Assim, os resultados evidenciam a importancia da educacao
continuada dos profissionais da educagao no que tange a utilizagao
e dominio das ferramentas digitais em suas aulas; ja as TIC's foram
incorporadas ao processo de ensino e de aprendizagem de forma
abrupta no contexto pandémico, tornando-se o Unico meio de exe-
cucéo deste. No que tange a isso tudo, é incontestavel que o Ensino
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Remoto emergencial ocasionou algumas mudancgas no desenvolvi-
mento do fazer docente dos profissionais das diferentes areas, espe-
cificamente na forma de atuagao professores de Lingua Portuguesa.

A partir dessa experiéncia propiciada pelo ensino remoto,
€ evidente que se precisa estabelecer nas instituicdes um contato
favordvel entre licenciandos e as novas tecnologias voltado para o
aperfeicoamento e melhoria na qualidade do ensino, e como forma
de diminuir as dificuldades relacionadas ao uso das novas tecnolo-
gias que surgem ao longo do percurso deles como futuros docentes,
e isso é reforgado por Zacharias ao dizer que:

Ser letrado hoje ndo é garantia de que seremos letrados
amanha, uma vez que as novas tecnologias se renovam
continuamente, exigindo leitores e produtores de textos
experientes, em vérias midias. As escolas precisam pre-
parar os alunos também para o letramento digital, com
competéncias e formas de pensar adicionais ao que antes
era previsto para o impresso. (ZACHARIAS, 2016, p. 17).

Portanto, é importante ressaltar que esta experiéncia com o
ensino remoto nos ensinou a buscar novas formas de trabalhar os
conteldos em sala de aula a partir do uso das TIC's, além de contri-
buir para o nosso conhecimento do papel de professor na educacéo,
os desdobramentos e desafios que os mesmos enfrentam na pratica
do magistério. Fez-nos crescer como profissionais que buscam revo-
lucionar a educagao mesmo em um periodo conturbado e propicio a
desafios, a encarar essas dificuldades pelo bem de uma geragao que
merece uma educagao favoradvel e voltada para a pratica e uso das
novas tecnologias. Através dessa experiéncia, fica evidente o quanto
ainda temos que evoluir e aprendermos; chegamos a uma fase em
gue todos pensaram nao ser possivel a pratica docente, mas ficou
evidente que professores e instituicdes procuraram todas as formas
possiveis para enfrentarem os desafios impostos por essa mudanga
repentina. Sdo experiéncias assim que nos movem a caminhar rumo
ao futuro e a contribuir, por meio do papel de professor, para a evo-
lucdo de uma educagao cada dia mais inovadora.
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RESUMO

0 presente estudo objetivou relatar atividades e experiéncias vivenciadas
por estudantes de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, desenvolvidas
durante a etapa de regéncia no programa Residéncia Pedagdgica, ocorrido
de forma remota em uma escola municipal de Urugui, Piauf. Tratou-se de
uma pesquisa descritiva, do tipo relato de experiéncia, realizada durante
0s meses de abril a julho de 2021 (mddulo II), no referido programa. As
atividades desenvolvidas permitiram uma ampliacdo dos conhecimentos
artisticos, tecnoldgicos e pedagdgicos, na busca por metodologias ativas
e diversificadas, o que tornou a participacdo dos estudantes ainda mais
relevante. Além disso, corroborou com a qualificacdo docente por meio do
contato com a sala de aula virtual.

Palavras-chave: Educacao. Formagdo inicial. Residéncia Pedagdgica.
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INTRODUCAQ

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), politica publica
educacional criada pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), € uma das agdes que integram
a Politica Nacional de Formacgéo de Professores e tem por objetivo
induzir o aperfeicoamento da formacao préatica nos cursos de licen-
ciatura (BRASIL, 2020). O programa promove a imersao dos estudan-
tes de licenciatura, a partir da segunda metade do curso, em escolas
publicas da Educagao Basica, contemplando atividades que incluam
cursos de formagao, observagado da estrutura escolar e regéncia.

De modo geral, o PRP, por meio dos objetivos explicitos
na Portaria n° 259, de 17 de dezembro de 2019, visa a formagao de
docentes em nivel superior, a fim de atuarem na Educacéo Bésica, ao
tempo que promove uma integragdo entre as Institui¢des de Ensino
Superior (IES) e as escolas publicas de Educagdo Bésica (BRASIL,
2019). Para Costa e Fontoura (2015), os programas de iniciagédo a
docéncia sdo indispensaveis, pois podem construir possibilidades
reais de apoio e acompanhamento ao professor ingressante.

Nesse sentido, as experiéncias a serem relatadas sdo de
estudantes de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que acontece-
ram durante o segundo médulo do programa (etapa de regéncia), no
ambito do Instituto Federal do Piaui (IFPI), nos anos finais do Ensino
Fundamental na cidade de Urugui, Piaui. No decorrer dessa etapa, as
atividades foram acompanhadas pela preceptora da escola-campo,
juntamente com o acompanhamento do docente orientador da IES.

E importante ressaltar que as atividades do programa estdo
ocorrendo de forma remota, devido a pandemia da Covid-19. O for-
mato de aulas adotado pela escola-campo deu-se por meio do apli-
cativo WhatsApp Messenger, pois seria 0 mais acessivel e de facil
manuseio tanto pelos professores quanto pelos alunos. Com as
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novas adaptacdes na maneira de ministrar aulas, muitas reflexdes,
desafios e possibilidades ocorreram pelo caminho e, alguns deles,
serdo demonstrados por meio deste relato.

Outrossim, entende-se que para construir um processo de
ensino-aprendizagem eficaz, faz-se necessdrio que o futuro docente
articule o conhecimento teérico-pedagdgico visto na universidade,
ao conhecimento pratico adquirido em sala de aula. Por isso, a for-
macéo inicial de professores deve favorecer a constru¢cdo de uma
base sélida, que proporcione um didlogo entre os saberes préprios
da 4rea especifica de formagao e os saberes pedagdgicos, com foco
na realidade das escolas da Educagao Basica, em especial, das esco-
las publicas (SOUSA; INDJAI; MARTINS, 2020).

Além disso, o cendrio contemporéaneo exige que atualizagdes
sejam feitas e que se busque constantemente metodologias dife-
renciadas, a fim de alcancar o méximo de alunos possivel, sempre
objetivando diminuir as desigualdades sociais. O desafio do profes-
sor, portanto, € observar essas mudancas para compreendé-las no
admbito de seu trabalho pedagégico, a fim de que possa ressignifica-
-lo, atualiza-lo (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020).

Dessa forma, este trabalho visa relatar atividades e experién-
cias de residentes participantes do PRP-IFPI (Urugui) durante a etapa
de regéncia, realizada integralmente de forma remota, na escola-
-campo de atuagao. Portanto, o presente relato direciona-se aqueles
que desejam entender como a formacéo inicial de professores esta
acontecendo no cendrio pandémico, bem como servir de auxilio a
outros docentes em formacéo ou que ja concluiram sua graduacao.
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DESENVOLVIMENTO

CONTEXTUALIZAGAO DAS ATIVIDADES

As atividades que serdo aqui relatadas foram desenvol-
vidas no decorrer dos meses de abril a maio de 2021, em turmas
de 7° ano do Ensino Fundamental, no que diz respeito ao compo-
nente curricular Ciéncias, realizadas na Unidade Escolar Municipal
Arica Leal. A experiéncia aconteceu em ambiente escolar virtual
(grupos de WhatsApp), no qual os residentes organizaram-se em
duplas, de modo que ambos conseguissem cumprir a carga hordria
exigida pelo programa.

Os conteldos ministrados pelos residentes foram planeja-
dos de acordo com a unidade temética Vida e Evolugéo - objeto de
conhecimento: programas e indicadores de salde publica, conside-
rando a Base Nacional Comum Curricular de 2018. Para essa uni-
dade temética, "destacam-se aspectos relativos a salde, compreen-
dida ndo somente como um estado de equilibrio dindmico do corpo,
mas como um bem da coletividade, abrindo espaco para discutir o
gue é preciso para promover a salde individual e coletiva, inclusive
no dmbito das politicas publicas” (BRASIL, 2018, p. 323).

DISCUSSAQ

Em virtude dos acontecimentos recentes, a pandemia do
Sars-Cov 2, os alunos residentes na Unidade Escolar Municipal Arica
Leal tiveram que desenvolver procedimentos metodoldgicos que fos-
sem de facil acesso dos discentes, para que o processo de ensino-
-aprendizagem pudesse acontecer de forma satisfatdria. Conforme
Lacerda e Santos (2018), as metodologias que nao seguem um
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padrado tradicional de aprendizagem podem ajudar a construir uma
formacéo mais fundamental e competente, formando futuros e bons
profissionais para a sociedade.

Durante as aulas realizadas com o suporte de grupos de
WhatsApp, percebeu-se pouca interagdo por parte dos discentes,
demonstrando a necessidade de criar e utilizar recursos diferencia-
dos para as aulas, pois ao analisar as turmas, notou-se a necessidade
de pensar em estratégias atrativas e que tornassem os estudantes
participantes ativos no processo de construgao do conhecimento.

Eventualmente, quando o recurso utilizado demonstra resul-
tados positivos, o aluno torna-se mais confiante, capaz de interes-
sar-se por novas situagdes de aprendizagem e de construir conhe-
cimentos mais complexos (NICOLA; PANIZ, 2017). Nesse sentido,
a fim de ajudar nos processos de ensino-aprendizagem, langamos
mao de alguns recursos nao tradicionais, como: Situagdo-Problema,
Recursos audiovisuais, Histéria em Quadrinhos (HQ) e Quizz. Logo
abaixo, falaremos de cada um deles.

a. Situagao-Problema

Um dos recursos ndo tradicionais utilizados e que esté
caracterizado dentro da abordagem de ensino por investigagéo foi
0 uso da situagdo-problema. Essa metodologia consiste na criagao
de uma situagdo que envolva o contetdo estudado pelos discen-
tes com elementos que se aproximam do cotidiano deles. De acordo
com Santana, Valente e Freitas (2019), o método da problematizacao
permite que os educandos sejam participantes ativos de seus pro-
cessos de ensino-aprendizagem, j& que conseguem interagir com
tais conhecimentos, por esses se aproximarem de sua realidade.
No ensino por investigagao, é necessdria a proposigdo de um pro-
blema que desperte o interesse dos alunos e, a0 mesmo tempo, seja
adequado para tratar os contetidos que se quer ensinar (MOURAO;
SALES, 2018). Nesse sentido, utilizamos a situagdo-problema durante
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uma das aulas sobre a verminose ancilostomose, conforme pode ser
observado nas Figuras 1 e 2 expostas a seguir.

Para facilitar o entendimento do assunto acerca da vermi-
nose ancilostomose foi criada uma situagdo-problema que envolvia
personagens ficticios. Baseando-se na histéria do Jeca tatu, os per-
sonagens da situagdo-problema apresentavam caracteristicas que
estavam totalmente ligadas a ancilostomose.

A investigagao contou a histéria de seu Joaquim e seus filhos,
que moram em uma regido interiorana da cidade de Urugui, Piauf.
Como as condi¢des de saneamento basico dos personagens nao
eram muito boas, trouxeram a eles uma doenca. As caracteristicas
da doenca foram informadas, no entanto, para garantir a certeza
dos resultados, os personagens foram a cidade e realizaram exames
parasitoldgicos. A partir da situacao, os estudantes tiveram que iden-
tificar qual diagndstico seria adequado para os personagens envolvi-
dos, respaldado na anélise das caracteristicas da doenca.

Figura 1- Situagdo-problema sobre ancilostomose

Caso clinico

Seu Joaquim mora em um interior pertinho da
cidade Urucuf, ele e a familia trabalham de roca
para tirar o sustento.

Todos os dias seu Joaquim e
seus filhos véao trabalhar
descal¢os. Um belo dia seu
Joaquim comecou a sentir uma §
fraqueza e uma vontade de
ficar deitado o dia todo.

Com os passar dos dias a esposa de seu Joaquim notou que
tanto seu Joaquim quanto os filhos, estavam com a cor da
pele amarelada e com os olhos amarelados.

Vieram a cidade de Urucui e foram falar com a Doutora
Karoene, ela pediu exames parasitolégico nas fezes.

Fonte: Material produzido pelos pesquisadores (2021).
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Figura 2 - Continuacdo da situagcao-problema sobre ancilostomose

DRA E A SUA VEZ!

Apébs a chegada do Resultado, me diga
voceé, a partir das informacées acima,
qual é a doenca de seu Joaquim?

Fonte: Material produzido pelos pesquisadores (2021).

b. Recursos audiovisuais

Ao pensar em uma metodologia simples e atrativa, recor-
remos aos recursos audiovisuais. Gravar um video com imagens
interativas e chamativas pode deixar a aula menos cansativa, além
disso, pode ser usado para resumir um contelido extenso em poucos
minutos. Berk e Rocha (2019) confirmam que a utilizagdo de videos
para fins educacionais vai elencar diversos elementos visuais como
imagens, gifs, recursos sonoros, bem como contar uma pequena his-
téria ou simular situagdes cotidianas que favoregam a compreenséao
dos alunos e alunas.

Com esse intuito, visando utilizar um método que ajudasse a
deixar a aula sobre a doenca amareldo ainda mais clara para os dis-
centes, foi produzido um video curto, por meio do aplicativo Canva,
apresentando informacdes gerais sobre a doenca, como por exem-
plo, o vetor do amareldo, principais sintomas, como fazer o diagnds-
tico, qual o tratamento e as medidas de protegdo contra esse verme.
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Para deixar a produgao audiovisual ainda mais atrativa, foram
usadas imagens de desenhos animados e outras que se aproxima-
vam do cotidiano do alunado. Além disso, as imagens conversavam
com o conteldo escrito. O video também continha uma trilha sonora
curta, que transmitia leveza. Todos esses elementos audiovisuais tor-
naram o video interessante, criativo e atrativo aos olhos dos discen-
tes. A apresentagao desse recurso pode ser observada na Figura 3.

Figura 3 - Recurso audiovisual utilizado na aula de ancilostomose ou amareldo

Doencga

Amareldo

Entenda um pouco mais sobre
@essa verminose

Fonte: Material produzido pelos pesquisadores (2021).

c. Histdrias em Quadrinhos (HQ)

Na busca por uma estratégia capaz de elucidar, de forma
divertida, os conceitos e aprendizados da aula, foi pensado no uso
do género textual HQ, do tipo tirinha. Além de ser um recurso cémico
e ludico, as tirinhas também participam das ligagdes cognitivas, pois
auxiliam nos processos de ensino e aprendizagem, por estimularem
a curiosidade em construir e desvendar as ideias que envolvem a
tirinha e o conteddo ministrado (NASCIMENTO; PEREIRA, 2020).

Além disso, utilizar a tirinha como um dos recursos néo tra-
dicionais pode proporcionar uma aprendizagem mais leve e atrativa,
por tratar-se de um recurso lidico e, ainda, alinhar os conhecimen-
tos adquiridos pelos estudantes para a promogao do humor. Por essa
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razao, durante a aula sobre a verminose teniase, fez-se uso de uma
tirinha criada pelo cartunista James Robert Davis, pseudénimo Jim
Davis, que incluia os personagens Garfield e Jon. Na tirinha, o per-
sonagem Jon menciona que assistiu a uma palestra sobre o ciclo de
vida do platelminto Taenia e, em seguida, comenta para Garfield que
nao deveria ter pedido espaguete. Com isso, a proposta visou esti-
mular a interpretagado textual dos estudantes para que eles explicas-
sem onde estava o humor da tirinha, e o que eles haviam entendido.
A utilizagé@o desse recurso pode ser vista na Figura 4 exposta a seguir.

Figura 4 - Histéria em Quadrinho utilizada (tirinha)
Tema de hoje: Teniase e cisticercose

Ma)

GARFIELD - JIM DAVIS

GARFIELD

Jim Davis

LIZ E EU FOMOS JANTAR
E DEPOIS ASSISTIMOS A UMA
PALESTRA SOBRE VETERINARIA

FOME DE NOVO,

[ oTiTULOERA g
"0 CICLO DE VIDA ¥ TER PEDIDO
DA TENIA" g ESPAGUETE Y YV
a ESTAMOS COM
Q $ -
° TR

- Onde esta o humor da
tirinha? Explique o que vocé
entendeu.

Fonte: Folha de Sao Paulo, 9/9/2006.
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A proposicao de atividades como essa, envolvendo HQ, pode
servir tanto para promover humor quanto interdisciplinaridade. Silva
Junior e Bertoldo (2020, p. 699) confirmam em seu estudo que “o uso
dessa ferramenta pode ser muito valiosa se houver o olhar atento do
docente para esse instrumento, identificando criticamente algumas
falas e impressdes que os alunos expressam durante a aula para que
seja possivel a construgdo de conhecimento’

d. Quiz

Uma das alternativas encontradas que melhor atenderam as
demandas de nossas aulas foi a utilizagao de variados quiz, método
diferenciado, utilizado para que o alunado responda a questoes refe-
rentes ao assunto estudado de uma forma mais interativa e ilustra-
tiva. Primeiramente, elaboramos as perguntas, e, posteriormente,
utilizamos sites como o Canva, e também as redes sociais, como
por exemplo o Instagram, na criagdo das artes dos nossos quiz. Esse
recurso foi utilizado tanto na aula sobre esquistossomose como tam-
bém ao final da sequéncia de aulas de verminoses, a fim de levar os
alunos a revisarem o conteldo estudado.

Utilizar o quiz como uma estratégia metodoldgica impulsiona
a participacdo dos discentes, bem como propicia a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos na criagdo desses, como também ajuda na
construgdo dos conhecimentos e nos processos de ensino e aprendi-
zagem (ALVES et al, 2015). E uma ferramenta que faz com que o aluno
se sinta desafiado e, desta forma, promove uma participagao ativa.
Autilizacdo dessa metodologia pode serobservada na Figura 5 abaixo.
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Figura 5 - Quiz

HCRA DO Quizz

Tema de hoje: Teniase e cisticercose

QUAL DAS DPGOES ABAIXD E
INCORRETA?

A teniase pode ser causada
pela T. solium ou T. saginata.

O boi é hospedeiro
intermediario da T. solium.

A pessoa com teniase pode
nao ter sintomas.

@ A Taenia pode atingir metros.

Fonte: Material produzido pelos pesquisadores (2021).
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RESULTADOS

A elaboracado e aplicagcdo dessas metodologias ativas per-
mitiu uma ampliagcdo dos conhecimentos artisticos, das habilidades
tecnoldgicas e, principalmente, da reflexdo acerca dos problemas
praticos da sala de aula, que envolvem fazer com que os alunos par-
ticipem das aulas. Como ja foi mencionado anteriormente, a utiliza-
cao desses recursos gerou uma participagao ativa muito maior por
parte dos discentes, tornando o processo de ensino-aprendizagem
ainda mais relevante.

Ademais, o contato professor-aluno fez-se real e contribuiu
grandemente com nossa formagao, uma vez que nos permitiu enten-
der a dindmica da sala de aula no formato remoto, bem como compre-
ender as individualidades que compdem cada discente. Vale ressal-
tar que esta experiéncia do licenciando em campo é de suma impor-
tancia, ja que corrobora com a qualificagdo docente, metodoldgica e,
ao mesmo tempo, instiga a busca por conhecimentos tedricos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o ensino remoto, notou-se que os estudantes estdo
participando cada vez menos das aulas, podendo esse fato estar
relacionado a falta de interagcdo com a turma e a auséncia de apro-
ximagdo dos estudantes com os docentes, como ocorria de forma
presencial. O desenvolvimento de estratégias diversificadas tentou
reduzir as dificuldades de ensinar remotamente, mas ainda assim,
percebemos que os discentes permaneceram receosos, e a maioria
nao participou das aulas.
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Observamos que, em parte, a falta de interagéo ocorreu devido
aos desafios enfrentados com o ensino remoto, como: a falta de acesso
ainternet, as condigdes de recursos tecnoldgicos e, ainda, a inseguranga
dos alunos quando estimulados a responder a questionamentos. Dessa
forma, com as metodologias empregadas, percebemos que a dindmica
das aulas foi melhorada, ainda que atingindo poucos estudantes.

Dentre as metodologias que foram utilizadas e citadas neste
relato de experiéncia, a que mais trouxe resultados positivos relacionados
a interacdo e participagao durante as aulas foi o quiz. Notamos que esse
recurso convidou os estudantes a participar ativamente do processo e,
além disso, foi possivel observar também que os conhecimentos foram
bem construidos pelos discentes, porque no momento da devolutiva
das atividades, eles conseguiram ser coerentes em suas respostas.

Assim sendo, espera-se que este estudo estimule o pensa-
mento critico sobre a relevancia de utilizar metodologias diferencia-
das no ensino de Ciéncias. Conclui-se ainda que a sala de aula é um
lugar propicio ao desenvolvimento de inUmeras metodologias para
promover uma educagao de qualidade e que esteja conectada a rea-
lidade dos discentes, principalmente no cenério educacional atual.
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RESUMO

Diante do atual cenario do Brasil, em que somos condicionados a ficarmos
em isolamento social e com a suspensao das atividades escolares de
maneira presencial, 0 presente trabalho traz a experiéncia vivenciada em
um projeto de intervencdo desenvolvido por trés bolsistas do Subprojeto
da érea de Matematica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Delta do Parnaiba - UFDPar,
em uma turma de segundo ano do ensino médio, do Centro de Estadual
de Educagéo Profissional Liceu Parnaibano, localizada em Parnaiba - Pl.
Devido a frequente utilizacdo do aplicativo WhatsApp como ferramenta
pedagdgica, trabalhamos com a metodologia de investigacdo e resolugdo
de problemas com o uso de emojis e figurinhas disponiveis no aplicativo
a afim de introduzir e discutir contelidos de Analise Combinatdria.
A atividade foi desenvolvida pela plataforma de videochamadas Google
Meet de forma sincrona para que houvesse uma maior participacao dos
alunos, No entanto, é possivel desenvolver essa atividade através do
proprio WhatsApp de maneira assincrona. Através da participacdo dos
discentes no dia do desenvolvimento do projeto, bem como o feedback
por meio deles em relacdo a metodologia usada, foi possivel constatar que,
embora alguns alunos ndo tenham participado, a atividade proporcionou
um maior entendimento do contetido proposto e ainda mostrou a aplicagdo
real dele, corroborando, assim, para uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Cendrios para Investigagdo. Resolugdo de Problemas.
Educacao Matematica. Ensino Remoto. PIBID.
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INTRODUCAQ

Este trabalho apresenta um relato da experiéncia vivenciado
por um bolsista do Subprojeto "PIBID e a formagao do professor de
matematica: caminhos de investigagédo e interdisciplinaridade” do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
da Universidade Federal do Delta do Parnaiba - UFDPar. O PIBID
da UFDPar tem como objetivo principal fortalecer a formagao ini-
cial de professores em nivel superior a partir da inser¢éo de alunos
dos seus cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Matematica
e Pedagogia, no cotidiano escolar da rede publica de educagéo,
em regime de colaboragdo com escolas municipais e estaduais da
regido norte do Estado do Piaui. Dessa forma, busca-se consolidar a
articulagdo de ag¢des nas escolas da educagéo bésica, destacando o
papel destas como coparticipe do processo de formagéo inicial dos
licenciandos, para que eles possam criar uma identidade pedagdgica
experienciando a elaboragéo de metodologias inovadoras, colabora-
tivas e interdisciplinares, tendo como foco os conteldos curriculares
propostos pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC para os
processos de ensino e aprendizagem, na percepcéo da indissociabi-
lidade entre teoria e pratica.

O Subprojeto da 4rea de Matemdtica é composto por: um
Coordenador de Area com graduagdo em Matemética e Doutorado
em Matemética Aplicada; trés supervisores das escolas, graduados
em Matematica, vinte e quarto alunos bolsistas e trés alunos volun-
tarios. Todas as atividades do subprojeto sédo desenvolvidas em trés
escolas publicas estaduais da cidade de Parnaiba - PI, sendo duas
de Ensino Fundamental - Anos Finais e uma de Ensino Médio.

No inicio de 2020, os paises do mundo todo tiveram que parar
devido a pandemia ocasionada pela COVID-19. Com a alta quanti-
dade de infecgao, o isolamento social se tornou um dos meios mais
importantes para evitar o contdgio. Com isso, as escolas também
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tiveram que aderir a esse isolamento, tendo entdo, que fechar e
parar suas atividades.

Entretanto, cientes da importancia de dar continuidade ao
ensino, o Ministério da Educagao - MEC, através da Portaria n° 343
de 17 de margo de 2020, estabeleceu o formato de aulas online, isto
¢, aderiu ao formato de Ensino Remoto.

Ainda sob esse viés, é importante frisar que ndo pode-
mos confundir esse modelo de Ensino Remoto com Educacéo a
Distancia (EAD). O primeiro é um sistema emergencial e tempo-
rario que surgiu com o objetivo de prosseguir algumas atividades
pedagdgicas e diminuir os impactos causados pela pandemia.
O segundo, ja utilizado antes da COVID-19, é um modelo bem estru-
turado que possui materiais didaticos e mecanismos pedagdgicos
especificos e tem como intuito proporcionar uma EAD de qualidade
(CORREA; BRANDEMBERG, 2000).

Destacamos gue vivemos em uma sociedade marcada por
avancos tecnolégicos que proporcionam uma comunicagdo em
tempo real entre individuos que se encontram a quilémetros de
distancia. Tais funcionalidades caracterizam o que chamamos de
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs). Dentre tantas
TICs, podemos destacar o aplicativo WhatsApp, que possui bilhdes
de usuérios em todo mundo, tornando-se um dos aplicativos mais
utilizados. Embora fagcamos parte de uma sociedade que convive
com avangos tecnoldgicos constantemente, no Brasil, hd muitas
pessoas que ndo possuem internet de qualidade ou nem possuem
internet em suas residéncias, ocasionando assim, um grande pro-
blema no que tange ao acesso as aulas online.

Em uma anélise mais aprofundada é valido destacar que a
Matemética é vista, por muitos alunos, como uma ciéncia desinte-
ressante e sem utilidade real e vérios fatores influenciam isso, como
o fato dos professores apenas explicarem o contetdo tedrico de
maneira formal, corroborando para os alunos se questionarem sobre
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qual sua necessidade e onde serd usado o contelddo proposto em
aula. Desse modo, mostrar que a matematica estd em nosso coti-
diano nem sempre é uma tarefa facil e requer esforgo por parte dos
professores para reformular suas propostas pedagdgicas, ressignifi-
cando as metodologias de ensino e aprendizagem.

Sob essa perspectiva, a pratica docente se torna, sem duvi-
das, desafiadora e, com isso, a utilizagdo de Programas Institucionais
de Formagdo de Professores como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, que oferegcam aos alunos
das licenciaturas um primeiro contato com a escola ainda durante
a graduagao, é essencial. Nesse contexto, como Pibidianos, tivemos
experiéncias incriveis e desafiadoras, estando ainda, no sexto peri-
odo do curso de Licenciatura em Matematica.

Na escola em que desenvolvemos o subprojeto, foram dis-
ponibilizados chips para os alunos que ndo tinham acesso a inter-
net para que os mesmos pudessem acompanhar as aulas sincronas
através do Google Meet e baixarem materiais quando necessério.
Para os alunos que nao tinham acesso a drea de linha telefonica, ndo
tinham internet em suas residéncias e para os que ndo possuiam
aparelhos digitais, a escola disponibilizou materiais impressos con-
tendo o conteldo a ser estudado e atividades de fixacao.

Dessa forma, atuamos como monitores no contraturno e,
para facilitar e possibilitar o acesso dos alunos aos nossos encon-
tros virtuais, criamos um grupo e realizamos tais monitorias pelo
WhatsApp. Com o decorrer dos encontros, fomos percebendo as difi-
culdades que os alunos tinham em entender o contelddo de anélise
combinatdria e, com isso, resolvemos desenvolver uma atividade de
intervencéo relacionado a esse conteddo.

De acordo com Ponte, Brocardo e Oliveira (2005), investigar
€ descobrir relagdes entre objetos matematicos conhecidos ou des-
conhecidos, procurando identificar as respectivas propriedades de
modo que o professor tenha um papel determinante nas aulas de
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investigacdo matematica. Nessa vertente, quando permitimos aos
estudantes diferentes ambientes de aprendizagem, baseados em um
cendrio para investigacao, tiramos o foco do paradigma do exercicio
que, conforme Skovesmose (2000), apresenta-se de duas formas:

primeiro: o professor apresenta algumas ideias e técni-
cas matematicas e, depois, os alunos trabalham com
exercicios selecionados; segundo: ha desde o tipo de
aula em que o professor ocupa a maior parte do tempo
com exposicao até aquela em que o aluno fica a maior
parte do tempo envolvido com resolugdo de exercicios
(SKOVSMOSE, 2000, p. 6).

Tal prética é contraposto aos cendrios para investigagdo que
segundo o mesmo autor:

Um cenério para investigacdo é aquele que convida os
alunos a formularem questdes e procurarem explicacgoes.
O convite é simbolizado pelo "O que acontece se..?” do
professor. O aceite dos alunos ao convite é simbolizado
por seus "Sim, o que acontece se..?" Dessa forma, os
alunos se envolvem no processo de exploragdo. O “Por
que isto..?" do professor representa um desafio e os “Sim,
por que isto..?” dos alunos indicam que eles estdo enca-
rando o desafio e que estdo procurando por explicagdes
(SKOVSMOSE, 2000, p. 6).

Desse modo, o professor tem o papel significativo em pro-
duzir conhecimento e para que isso acontega, € necessario que haja
interacd@o entre o mesmo e seus alunos e também que ocorra inte-
ragdo entre alunos e alunos para que assim, desenvolvam a cria-
tividade, espirito investigativo, capacidade de formular argumentos,
dentre outros, Além disso, na investigagdo o aluno é convidado a
argumentar suas opinides, expor suas duvidas, ou seja, vai envol-
ver-se ativamente com a atividade e escolher a estratégia que usard
para sua solugédo. Assim, o aluno passa a enxergar a matematica
como algo criativo e com varias possibilidades e estratégias de solu-
¢oes e resolugdes de exercicios.
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Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga
a utilizagédo da metodologia de investigacao:

Propor ou participar de a¢des para investigar desafios do
mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e social-
mente responsdveis, com base na anélise de problemas
sociais, como voltados a situagdes de salde, sustenta-
bilidade, das implicagdes de tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando concei-
tos, procedimento e linguagens préprias da Matemética
(BRASIL, 2017, p. 531).

Nesse &mbito, usamos a investigagao para reformular o con-
teldo de anélise combinatéria trazendo situagdes cotidianas, sem
gue haja o uso da férmula, de maneira a incentivar os alunos a for-
mularem suas préprias respostas.

Embora, no final de cada exercicio tenhamos mostrado
como se dava a resolugdo dos problemas pelas férmulas, nosso
objetivo principal era mostrar que as situagdes propostas nas per-
guntas podem ser solucionadas através da investigagdo e da utili-
zacdo de métodos ordenados. Esse ultimo caracteriza a Resolugéo
de Problemas, que é uma metodologia adotada nos processos de
ensino e aprendizagem da matematica, inclusive, nota-se sua reco-
mendagao como proposta de ensino nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), como forma valida de desenvolver o conhecimento
matematico (BRASIL, 2019).

Nessa perspectiva, um dos principais objetivos do ensino da
matemdtica é resultar em conhecimento significativo para o aluno. O
saber matematico néo seria uma memorizagéo de férmulas voltadas
a responder testes ou acumulando conhecimento tedrico e situacio-
nal anterior, mas também & saber rejeitar concepg¢des, evitar erros,
economizar no que se procura e retomar formulagoes (CHARNAY,
1996). Nesse contexto, a BNCC propoe:
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Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e procedimen-
tos matematicos para interpretar, construir conceitos e
resolver problemas em diversos contextos, analisando a
plausibilidade dos resultados e a adequagao das solu-
¢Oes, propostas, de modo a construir argumentagao con-
sistente (BRASIL, 2018, p. 531).

Assim, a Resolugdo de Problemas é essencial e resgata para
a sala de aula uma das caracteristicas mais intrinsecas na histéria do
desenvolvimento da matematica: sua relagdo com problemas. Desse
modo, 0 que chamamos de problema pode ser melhor definido como
situagao-aluno-meio, como fala Charnay (1996):

[..] s6 ha problema se o aluno percebe uma dificuldade:
uma determinada situagdo, que provoca problema para
um determinado aluno pode ser resolvida imediatamente
por outro (e entdo nao sera percebida por este Gltimo como
ser um problema). H& entao, uma ideia de obstaculo a ser
superado. Por fim, o meio é um elemento do problema,
particularmente as condi¢des didédticas da resolugdo
(organizagdo da aula, intercdmbios, expectativas explici-
tas ou implicitas do professor) (CHARNAY, 1996. p. 46).

DESENVOLVIMENTO

O projeto foi desenvolvido ao longo de trés aulas segui-
das, cada aula com duragdo de cinguenta minutos, com alunos de
uma turma do Segundo Ano do Ensino Médio do Centro Estadual
de Educacdo Profissional Liceu Parnaibano, escola da rede publica
estadual de ensino e escola participante do programa PIBID da
UFDPar, localizada na cidade de Parnaiba - Pl e sob a supervisdo do
professor supervisor do subprojeto na escola.

Devido ao formato de ensino remoto e da grande quantidade
de discentes que fazem parte da realidade citada anteriormente,
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optamos por realizar as atividades do PIBID através do WhatsApp.
Além disso, esse aplicativo ndo consome rapidamente os pacotes de
dados de internet e grande parte dos alunos ja faziam uso do aplica-
tivo, tendo entdo, facilidade no seu uso.

Trés dias antes do inicio do projeto, no grupo do Whatsapp
da monitoria, pedimos aos alunos que investigassem o WhatsApp
e analisassem se teria como trabalharmos combinagdes usando
alguma ferramenta do aplicativo.

Ao analisarmos as notas dos alunos e os relatos de alguns
que diziam nao estar conseguindo acompanhar e entender o con-
telddo estudado - Andlise Combinatéria - notamos a urgéncia de
intervir nesse impasse. Além disso, como dito anteriormente, muitos
ndo conseguem ver o uso real da matemética e com a turma que
acompanhamos nao foi diferente. Os alunos nao conseguiam ver a
necessidade e a aplicagdo da anélise combinatdria em suas vidas.

Nesse contexto resolvemos explorar o Whatsapp, que ja
usadvamos com eles e criamos perguntas que o envolvessem e que
fossem situagdes que muitos vivenciavam, como o envio de emojis
e figurinhas. Além da utilizagdo desse aplicativo, criamos perguntas
gue adentrasse no que eles ja estavam acostumados, como o célculo
de Anagramas. Para isso, usamos 0s nomes dos alunos de modo a
aticar a curiosidade deles. Dessa maneira, cientes da relagao intrin-
seca da matemdtica com o dia a dia e da necessidade de buscar
novas metodologias de ensino, realizamos uma atividade investiga-
tiva e de resolugao de problemas envolvendo Analise Combinatdria

Na primeira aula, explicamos o contexto histérico e revisa-
mos as definigdes. Logo apds teve um intervalo de quinze minutos.
Em seguida, tivemos duas aulas sem intervalo na qual aproveitamos
para discutir as questdes propostas. Embora tenhamos optado pelo
uso de uma ferramenta que possibilitasse um encontro sincrono, é
importante salientar que essa atividade pode ser desenvolvida de
maneira assincrona através do proprio WhatsApp.
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Inicialmente, pensamos em algum modo de envolver o
WhatsApp com todos os conceitos de andlise combinatéria: prin-
cipio fundamental da contagem, fatorial, permutagédo simples, per-
mutagdo com repeticdo, arranjo simples e combinagédo simples.
Elaboramos questdes contextualizadas envolvendo emoijis e figuri-
nhas desse App. Além disso, levamos em consideragdo situagoes
na qual os alunos j& tenham vivenciado. A Figura 1 ilustra um dos
exercicios que elaboramos.

Diferente do paradigma do exercicio, propomos questdes
gue pudessem ser investigadas e resolvidas pelos alunos sem a
necessidade do conhecimento das férmulas, mas sim, com a obser-
vagao e questionamentos na qual faziamos. Desse modo, ao obser-
varmos a imagem anterior, podemos notar que o exercicio proposto
juntamente com nosso incentivo instigava os alunos a observarem
como poderia acontecer a situagdo dada no proéprio celular, ou seja,
no préprio WhatsApp e, através das observagdes feitas pelos discen-
tes comegavamos a adentrar na solu¢édo do problema.

Figura 1- Exercicio proposto aos alunos utilizando emojis

Quantas sequéncias diferentes podemos formar usando os cincos primeiros emojis do WhatApp que

foram usados recentemente?
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Fonte: Elaborada pelos autores.
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Ao lermos as perguntas, demos um tempo de dez minutos
para que tentassem resolver o problema da forma que eles achas-
sem melhor. Deixamos claro, que ndo haveria apenas uma maneira
de chegar a resposta. Passado esse tempo, perguntamos quais 0s
resultados encontrados e como eles chegaram naquela resposta.
Alguns falaram que foram enviando emojis no proprio WhatsApp
e depois de vdrias tentativas perceberam que se multiplicassem
chegaram naquele resultado. Assim, partindo do que eles falavam,
fomos fazendo questionamentos como “vocés percebem que temos
um total de cinco emojis, certo? Vocés acham que tem algum emoji
repetido? Sabemos que para o primeiro emoji, temos cinco opgdes
e para o quarto, quantas opgdes nés temos?" Partindo do que eles
falavam, fomos formulando os célculos de modo a chegar no resul-
tado correto. Vejamos na Figura 2 outra pergunta.

Esse exercicio tinha um maior grau de dificuldade e percebe-
mos que alguns alunos ficaram com duvidas. Depois que explicamos
0 que a questdo pedia, demos 0 mesmo tempo da questdo ante-
rior. Entretanto, ninguém conseguiu resolver. E da mesma forma que
anteriormente, pedimos que investigassem no préprio WhatsApp,
com as proéprias figurinhas, como se daria a situagado citada no exer-
cicio. Obviamente, alguns ndo conseguiram fazer e, foi entdo que
fomos fazendo questionamentos e resolvendo a questdo de maneira
ordenada até que eles entendessem o processo da resolugao.

Figura 2 - Exercicio proposto aos alunos utilizando figurinhas

Vocé dispde de 3 figurinhas distintas e ird envid-las 4 vezes de modo que ndo haja repefigio na sequéncia
enviada, ou seja, a0 enviar uma figurinha, a préxima néo pode ser igual a essa. Quantas sfo as possibilidade de
enviar essas figurinhas?

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Além dessas perguntas envolvendo o WhatsApp, também
tentamos adentrar em situagdes que aparecem frequentemente nos
livros didaticos e em vestibulares, como a questdo dos anagramas.
Para isso, diferente dos livros didaticos que trazem palavras que mui-
tas vezes ndo fazem parte do vocabulério dos discentes, resolvemos
pegar nomes de alguns alunos, como na Figura 3.

Figura 3 - Célculo de anagramas envolvendo os nomes dos alunos

Quantos anagramas podemos formar com a palavra BEATRIZ?

Considere a palavra SHIRLEY e determine:
a) O numero total de anagramas;

b) O ntmero de anagramas que comegam com a letra S;

¢) O namero de anagramas que comegam com vogal.

Fonte: Elaborada pelos autores,

Inicialmente, relembramos o que é anagrama e, diferente
dos exercicios anteriores, ndo demos tempo para os alunos respon-
derem pois a aula estava acabando. Devido a isso, fomos fazendo
questionamentos, investigando e resolvendo a pergunta de acordo
com o que os discentes falavam , tanto pelo chat quanto pelo micro-
fone. Infelizmente, nem todos os alunos participaram. Por fim, mos-
tramos aos alunos como se daria a resolugdo das perguntas com
o uso das férmulas.

Ao final da aula, demos um tempo para que os alunos pudes-
sem falar sobre a atividade, o que acharam da metodologia usada
e, todas as opinides dadas foram positivas. Nesse contexto, ao ana-
lisarmos as participagdes dos alunos bem como as andlises feitas
pelos mesmos no momento da resolugdo das perguntas, podemos
destacar que grande parte conseguiu entender o conteldo e o mais
importante, conseguiram ver a utilidade real da anélise combinatéria,
como em uma simples mensagem no WhatsApp.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da crescente dificuldade dos alunos em perceberem a
relacdo intrinseca da matematica com o cotidiano, podemos concluir
gue através da atividade na qual propomos, o contelddo de anélise
combinatdria, visto por muitos como um dos assuntos mais dificeis
do ensino médio, se tornou algo significativo. Obviamente, uma
pequena parcela dos alunos que estava presente ndo participaram, o
que de certo modo ndo nos deixou claro se estavam entendendo, se
nao estavam em aula ou se tinham vergonha de expor suas conclu-
soes. Mas, a maioria dos alunos presentes demonstraram interesse
pelo contelido. Ainda sob essa ética, foi nitido entender que, igual as
aulas presenciais, é dificil atender e engajar todos os alunos na ati-
vidade. Existem aqueles que ndo se sentem bem em falar suas opi-
nides, aqueles que ndo gostam de matematica, dentre tantos outros.
Fica evidente, portanto, o qudo desafiador é o papel do professor no
sentido de incluir todos os alunos em que os mesmos sintam-se e
queiram estar inclusos.

Além disso, podemos destacar a importancia de buscar
novos mecanismos metodoldgicos, como a resolugédo de problemas
e atividades investigativas, para que os alunos possam ter conheci-
mentos concretos e significativos. Questionar, dar a voz aos alunos
e ordenar etapas de resolugao séo passos que podem fazer extrema
diferenga na aprendizagem.

Ademais, a experiéncia vivenciada através desse projeto de
intervencao, nos mostrou um olhar diferente sobre o ensino e sobre
nossa forma de ministrar aula. Embora nos vejamos constantemente
praticando o paradigma do exercicio, a necessidade de intervir na
turma que acompanhamos, nos impulsionou a sair da mesmice e
buscar meios que tornasse a aula mais dindmica e nos motivou a bus-
car construir conhecimento em conjunta comunh&o com os alunos.
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Por fim, enfatizamos que a necessidade de intervir num pro-
blema em “sala” de aula é fundamental e que ao fazermos isso, de
uma forma mais ludica, é possivel melhorar o desempenho dos alu-
nos. Que possamos, enquanto professores, continuar nos reinven-
tando e buscando mecanismos e metodologias pedagdgicas que
proporcione uma educagao significativa.

Agradecemos a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Ensino Superior (CAPES) pelo apoio financeiro ao programa e a
Professora Dra. Maria Rejane Lima Brandim, Coordenara Institucional
do PIBID - UFDPar, pelo suporte pedagdgico aos projetos.
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AIMERSAO DO LICENCIANDO
EM QUIMICA NA DOCENCIA
EM MEIO A PANDEMIA

NO CONTEXTO DO PROGRAMA
DE RESIDENCIA PEDAGOGICA



RESUMO

A pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) vivenciada a
partir de 2020 promoveu mudangas significativas na sociedade. Na esfera
educacional ndo foi diferente. Muitos foram os impactos provocados pelo
distanciamento social e pela adocao das atividades remotas como forma
de dar seguimento as atividades escolares. Este trabalho é um relato de
experiéncia vivenciado por duas estudantes de Licenciatura em Quimica
no contexto do Programa de Residéncia Pedagdgica. Buscou-se listar
duas praticas realizadas pelas residentes a fim de compreender como se
deu a imersdo das mesmas neste momento pandémico, em um projeto
que busca inserir os estudantes de licenciatura na docéncia. Dificuldades
como baixa acessibilidade ao sinal de internet por parte dos discentes
e pouca carga hordria disponivel para a realizagdo das atividades foram
encontradas durante 0 processo.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Ensino Remoto. Imersdo.
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INTRODUCAQ

A Organizagao Mundial da Saude (OMS) declarou oficial-
mente a pandemia causada pelo coronavirus (SARS-CoV-2) no pri-
meiro trimestre de 2020. Para preservar a salde e a vida foi necessa-
ria a adogdo de medidas de distanciamento e isolamento social, afe-
tando muitos setores da sociedade, inclusive a esfera educacional,
que teve suas atividades paralisadas. Por conseguinte, as escolas,
universidades e todos os ambientes nos quais se reinem uma grande
guantidade de pessoas foram fechados por tempo indeterminado.

Posteriormente, para dar seguimento as atividades educa-
cionais e para que nao se rompesse totalmente o vinculo entre o
estudante e a escola, algumas instituicdes de ensino optaram por
realizar suas atividades de maneira ndo presencial, evidenciando
inUmeros problemas de cunho social. Castro e Queiroz (2020) trazem
em seu trabalho a necessidade de distinguir educagdo a distancia
de atividades nao presenciais, o que é relevante para que se evitem
interpretagdes equivocadas por parte da sociedade.

O Conselho Nacional de Educagao (CNE) buscou conceituar
as atividades nao presenciais da seguinte forma: “Por atividades ndo
presenciais entende-se, neste parecer, aquelas a serem realizadas
pela instituicdo de ensino com os estudantes quando nao for pos-
sivel a presenca fisica destes no ambiente escolar” (BRASIL, 2020).

EaD (Educagéo a distancia), por sua vez, € uma modalidade
de ensino ja conhecida, e que vem se expandindo ha alguns anos. A
modalidade possui metodologias préprias e exige que os estudan-
tes tenham certa autonomia para executar suas atividades e obter
bons resultados. Litwin (2001) traz que o EaD “substitui a proposta de
assisténcia regular a aula por uma nova proposta, na qual os docen-
tes ensinam e os alunos aprendem mediante situagbes ndo con-
vencionais, ou seja, em espagos e tempos que ndo compartilham”
(LITWIN, 2001, p. 13).
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Ocorre que, como comentado anteriormente, a realizagéo
das atividades educacionais de forma nao presencial evidenciou
diversas fragilidades, tais como a vulnerabilidade econdmica de boa
parte dos estudantes, a falta de conhecimento técnico para lidar com
equipamentos eletrénicos e plataformas, dentre outros. Estudantes e
professores tiveram que se adaptar em tempo recorde a nova reali-
dade imposta pelo virus, muitas vezes sem o apoio financeiro.

Para tornar possivel a realizagdo das aulas remotas, alunos
e professores tiveram que acessar equipamentos eletronicos tais
como notebooks e computadores, smartphone, mesas digitalizado-
ras, entre outros. Estes equipamentos tiveram um aumento de prego
considerdvel apds a constatacdo da pandemia. Sem contar que
seus usudrios tiveram de aprender a lidar com plataformas digitais
pelas quais seriam ministradas as aulas e postados os materiais. Até
mesmo essas plataformas foram se aperfeicoando ao longo do pro-
cesso diante da crescente demanda.

A pandemia trouxe consigo ndo apenas dificuldades do ponto
de vista técnico e financeiro, mas a questdo emocional também foi
perturbada. A cada dia, novas informagdes sobre o aumento no
ndmero de contaminados e ébitos por Covid-19, corroborando com
o medo e a imprevisibilidade da situacdo. Os resultados do estudo
feito por Maia e Dias (2020) sugerem que a pandemia acarretou pro-
blemas de ordem emocional em estudantes universitarios tais como
ansiedade, estresse, depressao, entre outros.

Os estudantes de licenciatura inseridos em programas de for-
macao de professores da Educagao Basica (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia e Programa de Residéncia
Pedagdgica) tiveram que enfrentar os desafios que essa nova reali-
dade impds, ja que os projetos com o editais de 2020 deram inicio as
suas atividades neste contexto pandémico.
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Neste relato de experiéncia serdo listadas algumas atividades
no contexto do Programa de Residéncia Pedagdgica desenvolvidas
no cendrio pandémico por duas residentes. O objetivo é comparti-
lhar as dificuldades encontradas no momento de exercer as ativi-
dades propostas, unindo as possibilidades de se realizar reflexdes
sobre a prética profissional. Deseja-se também expor as percepgoes
das residentes bem como as tomadas de decisdes que contribuiram
para compor a identidade docente das mesmas.

DESENVOLVIMENTO

As atividades relatadas a seguir foram realizadas em duas
turmas diferentes da mesma instituicdo de ensino, o Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia campus Vitéria da
Conquista. Uma era a turma de terceiro ano integrado ao curso téc-
nico em Meio Ambiente e a outra turma era de primeiro ano inte-
grado ao curso técnico em Informéatica, regidas pela Residente 1 e
Residente 2, respectivamente.

A professora e preceptora responsavel pelas duas turmas e
supervisdo dos trabalhos exerceu um papel importante no acolhi-
mento das residentes e no desenvolvimento das atividades. As resi-
dentes foram instruidas a respeito das turmas e dos contetidos pro-
gramaticos a serem trabalhados, uma vez que o ano letivo j& havia
sido iniciado no formato remoto e as residentes assumiram suas res-
pectivas turmas ao final da | unidade.

As aulas foram ministradas de maneira remota, por meio
da plataforma Google Meet nos momentos sincronos. Os materiais
didéticos (videos, slides, jogos) eram postados no Google Classroom,
onde os estudantes tinham acesso. Essas duas plataformas do
G-suite e também o WhatsApp eram os meios de comunicagao pelos
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quais era mantido o contato entre os estudantes e as residentes. Um
contato virtual, que antes era experienciado apenas na vida pes-
soal dos envolvidos.

UM QUIZ QUE QUASE DEU ERRADO

Pensando em adotar estratégias ludicas para fugir da sequ-
éncia de aulas expositivas e conteudistas, pensou-se na aplicagdo
de um quiz para a turma do terceiro ano. Este quiz seria gerado no
Kahoot, uma plataforma online que permite, dentre outras coisas,
gerar questiondrios. As questdes do quiz eram voltadas para son-
dagem dos conhecimentos adquiridos pelos alunos sobre Quimica
Orgéanica até aquele momento (final da | unidade). Identificando os
conhecimentos prévios dos estudantes seria possivel seguir um
direcionamento que promovesse uma educagao significativa, como
bem diz Moreira (2012):

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se
caracteriza pela interagéo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos, e que essa interagdo é ndo-literal e
nao-arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos
adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabili-
dade cognitiva (MOREIRA, 2012, p. 2).

A principio pensou-se em realizar a pratica na aula sincrona,
mas ao questionar os estudantes sobre a possibilidade de se fazer
assim, os mesmos informaram que a maioria assistia as aulas pelo
smartphone, implicando num impedimento que inviabilizaria o bom
desenvolvimento da atividade. O aparelho é um recurso limitado
para o acompanhamento das aulas remotas, sendo esta portanto
uma das dificuldades encontradas no ensino remoto. Dessa forma,
0 quiz teve que ser aplicado fora do horério de aula para que todos
pudessem participar.
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Felizmente a plataforma permite que o jogo seja executado
a qualquer momento. Entao ficou combinado que os alunos acessa-
riam o link do quiz fora do hordrio sincrono até um prazo estabele-
cido, ja que seria invidvel estar na sala de aula virtual e na plataforma
Kahoot ao mesmo tempo pelo smartphone.

As regras eram simples: cada jogador deveria responder
perguntas corretamente no menor tempo possivel para alcancar as
melhores posi¢des do ranking. Em seu trabalho que também fala do
uso do Kahoot como contributo para gamificar a sala de aula, Silva et
al. (2018) diz que ao utilizar a gamificagdo no processo de aprendiza-
gem, as regras precisam estar explicitas para que os estudantes con-
sigam cumprir a missao e saber os limites de suas ag¢des. As regras,
bem como as instrugdes para a realizagao do quiz foram informadas
na descricdo da atividade no mural do Classroom.

Os empecilhos encontrados poderiam ter sido motivo para
desisténcia dessa atividade ludica, mas foi preferivel fazer uma adap-
tacdo, de modo que ainda fosse possivel atingir o objetivo de avaliar
os conhecimentos prévios dos estudantes. Os resultados apresenta-
dos no ranking mostraram que mais da metade da turma respondeu
de forma correta a maioria das questoes, diferenciando-se apenas
no tempo que cada um levou para dar a resposta.

Por meio desta atividade, foi possivel identificar dificulda-
des dos alunos acerca das classificagdes das cadeias carbodnicas.
Oportunamente, como o contetido de Quimica Orgénica no ensino
médio é cumulativo, esses e outros conceitos eram revisados o
tempo todo por meio de exercicios e exemplos.

Esse episddio possibilitou reflexdes a respeito da vulnerabi-
lidade econdmica que pode estar por trds do ensino remoto, e da
importancia de repensar as préticas docentes a fim de garantir a par-
ticipagao de todos. A Residente 1 poderia ter aplicado o quiz durante
a aula sincrona favorecendo apenas uma parte da turma que possuia
computador ou notebook, mas n&o seria justo e ético.
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No que diz respeito ao alcance do objetivo de sondagem da
turma, a atividade se mostrou eficiente, pois a partir disso, a resi-
dente pbde preparar aulas com exemplos e exercicios nos quais
poderiam ser relembrados os conceitos de classificagdo das cadeias
carbonicas. No entanto, é inegdvel que houve um certo prejuizo do
ponto de vista da mediagdo pedagdgica, isso por conta da barreira
gerada pelas atividades nao presenciais, perceptivel gragas a pouca
interacdo entre a Residente 1 e os estudantes, corroborando com o
gue também pensam Cruz et al (2020).

UMA AULA SOBRE )
0S PRECURSORES DA QUIMICA

A segunda prética de ensino, que serd relatada, foi realizada
pela Residente 2. Esta aconteceu no momento o qual a mesma
ainda realizava atividades de intervencdo antes de assumir com-
pletamente a regéncia da turma. Tais intervengbes aconteciam em
momentos distintos dos encontros sincronos dos estudantes junta-
mente com a professora preceptora, ja que a carga horaria disponivel
para a realizagao das atividades no turno de aula dos discentes era
considerada escassa.

Uma das estratégias metodolégicas adotadas com a turma
de primeiro ano integrado ao curso técnico em Informatica, foi a utili-
zagao das aulas tematicas. A escolha desse modelo tinha como obje-
tivo apresentar aos estudantes a forma como eram manipulados os
elementos da natureza, muitas vezes de maneira mistica. Tudo isso
partindo do pressuposto que esse tipo de aula oferece varios bene-
ficios, como o fortalecimento do pensamento cientifico, autbnomo
e critico e o desenvolvimento gradual de uma aprendizagem ativa
(OLIVEIRA, SANTANA, 2015, p. 1)
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No aspecto pessoal, as aulas teméaticas desenvolvem no
aluno a responsabilidade sobre sua prépria aprendiza-
gem e, por fim, no aspecto social e organizacional essas
aulas possibilitam o trabalho em diferentes ambientes, o
desenvolvimento de condutas sociais de dar e receber e o
desenvolvimento do trabalho cooperativo (se dar a partir
do trabalho compartilhado e através da integragéo social)
(OLIVEIRA, SANTANA, 2015, p. 1).

Para Alves (1999) os conhecimentos quimicos auxiliam o ser
humano a fazer um melhor aproveitamento dos materiais e a viver
melhor, sem prejudicar nem destruir o meio ambiente. E tendo origem
na importancia da inclusao de temas relacionados a Histéria da Quimica
no cotidiano escolar, foi elaborada uma aula com o tema Alguimia, com
duragdo de 50 minutos por meio da plataforma Google Meet e, utili-
zando apresentagOes de slides para a exposigao do tema escolhido.

Diante disso, nesta aula, a Residente 2 abordou a perspec-
tiva da Quimica ser uma ciéncia construida historicamente e que por
isso, é necessario refletir sobre os aspectos que impactam até os
dias atuais acerca da sua importancia e a necessidade de sua exis-
téncia e compreensao.

Sobre a relagdo entre quimica e alquimia, ha a perspectiva,
defendida por Alfonso-Goldfarb (2001) de que a Alguimia morreu e
a quimica nasceu, mas nao como um aprofundamento moderno da
Alguimia. Porém outra linha de pensamento diz que a Alquimia possibi-
litou 0 desenvolvimento da Quimica e ainda continua com muitos avan-
¢os, pois, de uma forma um pouco diferente, o homem ainda esté lutando
pelos principais objetivos da Alquimia como a descoberta de novos
medicamentos e a transmutacgdo de metais inferiores. (SILVA, 2009).

A pratica de ensino foi construida a partir deste Ultimo modo
de pensar, destacando que um tipo de conhecimento ndo invalida o
outro, porém que nos dias atuais os métodos cientificos muitas vezes
respondem melhor aos questionamentos e situagdes problemas que
surgem no cotidiano.
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Apds expor as principais causas e anseios da Alguimia, como
a busca pela pedra filosofal, que teria a capacidade de transformar
metais em ouro e a criagdo do elixir da vida ou da imortalidade, a
Residente 2 trouxe também as principais diferengas e as contribui-
¢cOes da Alquimia (como equipamentos e técnicas). Por fim, para
a avaliacdo, solicitou aos discentes que respondessem, posterior-
mente no momento assincrono, questdes sobre a aula por meio de
um formuldrio Google.

Durante a aula, observou-se que no chat da videochamada
haviam inimeros comentdrios dos discentes, relacionando o tema
com animes e filmes, como Harry Potter (principalmente quando foi
falado sobre a pedra filosofal). Com isso, observou-se o despertar da
curiosidade e o interesse pelo tema, porém se esta pratica tivesse
sido realizada em um contexto de aulas presenciais, é possivel dizer
que a dindmica seria diferente e mais proveitosa, talvez os comen-
tarios poderiam promover discussdes enriquecedoras, j& que nao é
possivel manter um didlogo fluido entre o professor e o estudante
quando este dltimo se manifesta apenas por meio do chat.

Apds a discussdo no momento sincrono, foi enviado aos
estudantes materiais complementar em forma de video para apro-
fundarem no tema, e também para auxilio na realizagao da atividade
avaliativa proposta.

E inteligivel declarar que em uma aula de 50 minutos ndo
é possivel mensurar todos os aspectos que envolvem a Alguimia e
a Histéria da Quimica como um todo. Além da carga hordria dis-
ponivel ser reduzida, as aulas se tornaram um pouco menos pro-
veitosas quando o formato remoto de ensino foi estabelecido. Na
préatica relatada o fato de alguns estudantes ndo terem acesso ao
microfone na chamada, ou ndo se sentirem a vontade para partici-
par ativamente, dificultou o ritmo com que a aula acontecia, e tam-
bém a pouca acessibilidade digital de alguns os impediram de par-
ticipar desse momento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se entdo, a partir das praticas realizadas pela
Residente 1 que em muitas situagdes, independente do contexto em
gue estd inserido, seja ele pandémico ou ndo, o docente se vé obri-
gado a ajustar seu plano de aula para trabalhar com cada turma,
muitas vezes tendo que abrir mado de um todo um planejamento
em prol da inclusdo, uma vez que no caso das atividades nao pre-
senciais, muitos foram excluidos por ndo terem acesso a equipa-
mentos de informatica.

Independentemente da realidade e da disponibilidade do
professor e da escola, a adaptagdo ndo garante que os processos de
ensino e de aprendizagem sejam suficientemente satisfatérios, pois
muitos problemas néo sao de facil resolucao, e principalmente para
o docente, sendo injusto imputar tal responsabilidade a ele. E isso é
notério também na segunda prética de ensino, pois apesar da aula,
problemas com a baixa acessibilidade digital ndo pode ser mudado
pelo professor, e também a limitagao da interatividade dos discentes
gue nado se sentem a vontade para ligar suas cdmeras e/ou o micro-
fone, impossibilitando o didlogo.

Do ponto de vista da formagdo, a Residéncia Pedagdgica se
mostrou um espago de muito valor para tal objetivo, pois proporcio-
nou que as residentes realizassem reflexdes acerca do impacto de
suas praticas na vida dos estudantes e também na formagéao de suas
identidades docentes.

Muito pode ser considerado sobre as atividades nao pre-
senciais e seu impacto na formacgdo de milhares de discentes no
Brasil e no mundo. A forma abrupta como ela foi imposta e seus
efeitos na formagao das estudantes de licenciatura em quimica e
residentes autoras deste relato podem ser vista como fora daquilo
gue seria ideal, tanto do ponto de vista da carga hordria suprimida
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quanto dos aspectos relacionados a acessibilidade, conexdo com a
internet, acesso a materiais na biblioteca do campus e aos laborato-
rios, dentre outros.

Algo que seria de bastante importancia para a formacéo
docente das residentes seria o contato com os alunos na sala de
aula, mas infelizmente as circunstancias nao permitiam, com toda
razdo. O Programa de Residéncia Pedagdgica tem como um dos
objetivos inserir e ambientar os estudantes de licenciatura na pratica
profissional docente e realidade escolar, a pandemia trouxe consigo
dificuldades para o cumprimento destes, porém os futuros profes-
sores se adaptaram no que foi possivel e fizeram o melhor para que
tivessem resultados satisfatérios.
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RESUMO

0 presente trabalho mostra relatos de experiéncias de residentes do
curso de licenciatura em quimica desenvolvido no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncias e Tecnologia de Sergipe-IFS, Campus Aracaju- SE.
Tendo como objetivo divulgar préticas docentes buscando incentivar
novas politicas metodoldgicas. Durante a residéncia, foram feitas diversas
atividades sempre buscando a comunicagao e a interacdo dos alunos no
ensino remoto. Desse modo, observa-se que a educacao nao se encontra
preparada para as novas mudancas tecnoldgicas e que sempre vao existir
lacunas, mas que zelar por novos métodos é crucial para a evolugdo da
educacdo como um todo. As tecnologias possuem um grande avango
mundial e adequar-se as evolugbes é necessario e importante. Contudo
0 programa busca trazer os futuros professores para a escola de forma
que todo o conhecimento adquirido durante o periodo de graduacéo seja
colocado em prética.

Palavras-chave: Experiéncias. Residéncia Pedagdgica. Recursos digitais.
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INTRODUCAQ

O programa RESIDENCIA PEDAGOGICA tem como objetivo
o aperfeigoamento da prética docente nos cursos de licenciatura,
inserindo o licenciando nas escolas de educagao bésica e proporcio-
nando prematuramente a experiéncia em sala de aula.

De acordo com o problema mundial que todos estédo enfren-
tando contra a pandemia causada pelo Covid-19 a educacéo de
modo geral, um dos setores mais afetados por esta doenca precisou
buscar solugdes para continuar com suas atividades optando assim,
pela substituicdo do ensino presencial pelo ensino remoto, uma vez
que, dessa maneira seria possivel prosseguir com a formacao pro-
fissional da populagdo. Para o ensino remoto era preciso fazer uso
das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TICs) assim, todo o
setor educacional precisou buscar se adequar a essa nova modali-
dade. As atividades e disciplinas presenciais poderiam ser substitui-
das por atividades que fizessem uso das tecnologias.

A educagao remota foi algo novo para toda a sociedade, prin-
cipalmente para os professores e alunos da licenciatura que preci-
saram se reinventar buscando estratégias tecnoldgicas que favore-
cessem as metodologias de ensino, a fim de que, possibilitassem um
maior incentivo e interagédo por parte dos alunos. Dessa forma, os
licenciandos buscaram levar as atividades do programa Residéncia
Pedagdgica, procurando meios para que contemplassem as aulas
nao tradicionais buscando as metodologias ativas para tornar aque-
les momentos mais Iudico possivel, apresentando como estratégia
de ensino para esse momento remoto e utilizando aplicativos digitais
que permitiam o desenvolvimento de aulas mais criativas e divertidas.

De acordo com Santos e Greca (2005), existem numerosas
investigacoes sobre o uso de estratégias, baseadas em ferramen-
tas multimidia, em diversas dreas do conhecimento. Em sua maioria,
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0s autores indagam sobre qual recurso didatico é o mais adequado
para determinados propdsitos educacionais e, nesse sentido, as
novas tecnologias de desenvolvimento de softwares educativos
apresentam varias vantagens.

A experimentacéo foi outro recurso muito utilizado durante
a modalidade remota, pois ilustrava e despertava ainda mais o inte-
resse dos alunos, sendo utilizada para agregar e facilitar o processo
de ensino-aprendizagem. De acordo com Galagovsky e Aduriz-Bravo
(2001), o uso de experimentos, como recursos didaticos, equivale a
um tipo de representacao teatral do experimento cientifico que leva
a alfabetizagao cientifica.

De acordo com Galagovsky e Aduriz-Bravo (2001), o uso de
experimentos, como recursos didaticos, equivale a um tipo de repre-
sentacgao teatral do experimento cientifico que leva a alfabetizagcao
cientifica. Prosseguindo, os autores afirmam que os experimentos
devem ser planejados e comprovados pelo professor, fomentando o
raciocinio cientifico em um ambiente lddico.

Buscou-se trabalhar desenvolvendo aprendizagens que
mostrassem significado para os alunos, seguindo a Teoria da
Aprendizagem Significativa proposta por David Ausubel (1963),
aprender corresponde a um processo de intima conexao entre novos
conhecimentos e conhecimentos prévios, onde o saber do aluno é o
ponto de partida para a aquisi¢do do novo aprendizado.

O programa Residéncia Pedagdgica é realizado em escolas
publicas do estado de Sergipe e conta com a participagdo de 24
alunos bolsistas e 6 alunos voluntdrios, compondo um total de 30
alunos, sendo distribuidas em 10 pessoas por equipe. O licenciando
tem a oportunidade de poder elaborar estratégias e metodologias
para facilitar o processo de ensino e aprendizagem diante do conte-
Udo proposto em sala de aula, durante quatro etapas do programa.
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A primeira etapa é para conhecer o programa, saber como
vai ser cada passo no desenvolvimento do projeto, a segunda etapa
€ a imersdo nas escolas campo que fazem parte, terceira etapa onde
os licenciados, preceptores e coordenadores colocam em prética
as atividades propostas, j& a quarta e Ultima etapa é para elabora-
cado de relatdrios finais e apresentagéo de tudo o que foi feito no
decorrer dos programas.

Segundo Cavalcante Barros e Aradjo Ndébrega (2016) a for-
macao de professores é um espago de construgdo, de descoberta,
de mudanga, de transformacgao, de vida, de trocas de experiéncias.
E um mergulho na génese do conhecimento. Vetor que move toda
uma sociedade. E na formagéo de professores que os profissionais
da educacéao constroem a sua identidade profissional, os seus sabe-
res docentes para a condugao da docéncia de forma que os conhe-
cimentos tedricos e praticos sao os alicerces para o desenvolvimento
da sua profissionalizacao.

E grande o anseio para que os futuros professores trabalhem
o que foi aprendido na Instituicdo de Ensino Superior em suas salas
de aula e que possam contribuir na formagéo de seus alunos como
¢ elencado por Santana, Costa e Souza (2017, p. 100), “as instituigdes
formadoras devem proporcionar a insergao dos licenciados também
em atividades que envolvem ensino, pesquisa e extensao, que devem
ser promovidas pelos cursos de formacao de professores”

A formacdo deve ser entendida como um processo conti-
nuo em que a instituicdo e escola trabalhem em conjunto, qualifi-
cando a prética pedagdgica destes novos formadores de cidaddos e
ampliando possibilidades de aprendizagem aos alunos.
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DESENVOLVIMENTO

O Programa do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe - IFS, campus Aracaju, ficou subdividida em
trés escolas nas cidades de Aracaju. As escolas que fazem parte
do programa tém niveis de ensino diferentes, sendo todas contem-
plando o ensino médio de tempo integral e regular e contempla
também o ensino fundamental. Cada licenciado tem a oportunidade
de ter experiéncia apenas no ensino médio, mas, podendo mesclar
durante o programa em diversas turmas do ensino médio, dessa
maneira os alunos residentes tiveram a oportunidade de adquirir
experiéncia em todas as turmas do ensino médio. Cada escola e
turma trazem um aprendizado diferente para os licenciandos, além
de poder conhecer as diversas realidades tanto na visdo profissional
como na visdo de aluno.

Esse relato mostra como o programa foi desenvolvido e
executado no curso de Licenciatura em Quimica do IFS- campus
Aracaju, tendo assim como escolas parceiras: Colégio Goncalo
Rollemberg Leite, Centro de Exceléncia Professor José Carlos de
Sousa e Colégio Estadual Francisco Rosa Santos.

No inicio do programa residéncia pedagdgica o aluno resi-
dente tem a oportunidade de conhecer as escolas da rede publica,
pois coloca o discente no papel de conseguir ver a escola por
dois lados, o lado do aluno e do professor. Com a convivéncia em
sala de aula é possivel perceber e identificar as dificuldades dos
alunos e dos professores agregando assim, experiéncias a sua
formagao profissional.

Porém o programa de Residéncia Pedagdgica aconteceu em
um periodo atipico, de modo que a sociedade teve que se adaptar
ao ensino remoto. Entdo desse modo a forma de observar a escola
agora sem o contato fisico. O trabalho foi de tentar trazer a sala de
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aula para o espaco virtual e encontrar uma metodologia que com-
binasse com o perfil da escola e que buscasse trabalhar e resolver
algumas dificuldades dos alunos. Assim é possivel perceber que a
pratica docente vai além da sala de aula.

O trabalho mais &rduo dos residentes foi manter uma comu-
nicagdo entre os alunos, da forma que pudesse trazer a sala de aula
para o mundo virtual e quais estratégias deveriam ser abordadas
para buscar esse interesse do aluno com a quimica. Dessa forma
buscou-se trabalhar as aulas tedricas através de plataformas digitais
como Mentimeter e dos aplicativos Google Sala de Aula e WhatsApp
mesmo nao consistindo em um canal de comunicagao oficial durante
as atividades remotas foi muito utilizado para facilitar a comunicagao
com os alunos. Utilizou-se também o Power Point como ferramenta
auxiliar na exposi¢do dos contetdos trabalhados ao longo das aulas,
e com isso foi possivel trabalhar exercicios de fixagao, questdes do
ENEM que tinham os objetivos de ensinar, revisar e aprender. Assim,
as atividades do projeto foram desenvolvidas.

No decorrer desse periodo foram abordados diversos conte-
Gdos guimicos, como (i) Polimeros Naturais e Sintéticos, (ii) Equilibrio
quimico, (iii) Transformacao da matéria, (iv) Solucdes, (v) Separagao
de misturas, (vi) Polaridade e (vii) Reacdes de oxidacao. Durante as
aulas, foram utilizadas ferramentas digitais para desenvolver as ati-
vidades além de ferramentas tradicionais como o uso da lousa por
exemplo. Entéo, as videoaulas ocorriam dessa maneira, a pratica era
executada e o esbogo era apresentado no mesmo momento.

Como a quimica é uma ciéncia que necessita da experi-
mentacgdo foi entdo produzido videoaulas com experimentos que
poderiam ser feitos em casa como, por exemplo, a cromatografia em
camada delgada (CCD) utilizando canetas hidrogréaficas (Imagem 1)
e a oxidagado do etanol com o permanganato de potassio atuando
como agente oxidante (Imagem 2).
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Imagens de 1a 3 - Videoaula de Cromatografia em Camada delgada (CCD)

L
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)

Imagens 4 e 5 - Videoaula sobre a oxidagéo do
etanol com permanganato de potassio

Para Garrido Pimenta (1999) dada a natureza do trabalho
docente, que é ensinar como contribuigdo ao processo de humani-
zacao dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura
que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes
e valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios
gue o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano.

No decurso da gravacao das videoaulas, procurava-se expor
o conteldo tedrico de forma ilustrativa e explicativa, esclarecendo
o experimento durante a execugdo além de, compartilhar com os
alunos momentos de experiéncia vividos pelo discente residente
enquanto aluno do curso de licenciatura, expondo fotos das aulas
que haviam participado na Instituicdo de ensino e dessa maneira
conseguia-se sair do imaginario para o real.

Em seguida, as aulas eram enviadas para o grupo de
WhatsApp da turma e informava- se que no dia seguinte haveria a
discussao da prética experimental durante a aula sincrona através
do aplicativo Google Meet, nesses momentos incluia-se a teoria,
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métodos e exemplos de fixagdo. A vantagem da utilizagcdo do apli-
cativo WhatsApp era que além de conseguir um contato maior com
os alunos, todo o material empregado nos momentos assincronos
e sincronos ficavam disponiveis para os alunos, consequentemente
eles poderiam assistir sempre que desejassem.

Durante as aulas sincronas onde utilizava-se o Power point
para exibir os slides com os assuntos, perguntas eram feitas apli-
cando a plataforma Mentimeter que oferece recursos interativos
como nuvem de palavras, respostas em tempo real, podendo ser
exposto para todos naquele exato momento e os alunos demostra-
ram maior participagdo quando essa ferramenta foi utilizada. Mesmo
assim, procurava-se sempre trazer os alunos para participar dos
momentos ao vivo, pois dessa forma era possivel se aproximar e
conhecer melhor cada um, tornando os momentos virtuais mais ricos
e prazerosos. No término de todas as aulas sincronas, exercicios de
fixacdo eram disponibilizados para os alunos e no encontro seguinte
fazia-se a resolugdo e discursdo do que foi proposto anteriormente.

Para uma maior compreensao dos conteldos de Separagao
de Misturas e Solugdes, foram elaborados mapas mentais por meio
do aplicativo Word uma outra tentativa metodoldgica que foi muito
aplicada durante esse ensino remoto porque permite uma visualiza-
¢ao resumida de todo o contetido envolvendo os principais conceitos
dos assuntos ministrados. Nesse cenario, o uso dos mapas mentais
e conceituais, torna-se promissor para a aprendizagem significativa
no ensino remoto. Uma vez que o aluno é visto como protagonista
do seu processo de ensino- aprendizagem, os mapas mentais pos-
sibilitam que os alunos construam conhecimentos prévios de con-
teddos ja conhecidos ou desconhecidos, favorecendo a construgdo
de uma aprendizagem.

Os mapas mentais sdo representagdes esquematizadas de
informagdo que permitem demonstrar as relagbes de significado
e hierarquia entre ideias, conceitos, fatos ou acgdes, sintetizando
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e estruturando conhecimentos e transmitindo-os de forma répida e
clara. Considerados como estruturadores do conhecimento, os mapas
mentais sdo caracterizados como instrumentos facilitadores da
meta-aprendizagem (AGUIAR & CORREIA, 2013; MARQUES, 2008).

CONCLUSAQ

Mesmo diante do ensino remoto e de todas as dificuldades
apresentadas, devido a nova forma de ensino, existe o interesse por
parte dos licenciandos em buscar aprender ainda mais sobre a pra-
tica docente. A busca, a perseveranga e o interesse em seguir no
programa de Residéncia Pedagdgica mostra o comprometimento
dos envolvidos além dos resultados adquiridos na escola parceira,
pois conseguiu-se a participagdo dos alunos mesmo num cenario
atipico. Além das experiéncias como futuros professores, os licen-
ciandos aperfeicoaram a sua pratica docente e adquiriram novas for-
magdes ao fazerem uso de diversos recursos digitais.

Contudo, o processo de ensino-aprendizagem ocorreu para
todos os envolvidos no programa desde os professores coordena-
dores, preceptores, licenciandos e também alunos do nivel médio.
Além dos conteldos quimicos discutidos e uso das metodologias,
das plataformas digitais também foram utilizadas durante esse
periodo, havendo sempre troca de informacgdes e conhecimentos.
Percebeu-se inclusive que a pratica do ensino remoto nao é tao
facil como parece, porém, pode ser utilizada de maneira facilitada
quando existe a busca em aprender e se aperfeicoar nas ferramentas
tecnoldgicas, demonstrando dominio e principalmente boa vontade
em compreender, ensinar e trocar informacdes, pois esses aplica-
tivos possibilitam aulas ricas em ilustragdes, metodologias novas
que tornam o aluno protagonista da sala de aula tornando-o mais
ativo desses momentos.
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Assim é notdrio, que o programa de residéncia pedagdgica
contribuiu de forma positiva com a formacgéao profissional dos pro-
fessores residentes uma vez que aproximou futuros professores da
realidade escolar e assim impulsionou criar estratégias onde facili-
tou o processo de ensino-aprendizagem por meio de metodologias
alternativas, promovendo um ensino de quimica mais préximo da
realidade do aluno e das escolas parceiras.
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0 PIBID EM DOIS TEMPOS:
APRENDIZAGENS E EXPERIENCIAS



RESUMO

0 presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia dos
subprojetos de histdria do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID), programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoa de Nivel Superior (CAPES), deferido na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), Campus XVIII, entre os periodos de 2019 a 2021, Assim,
com alicerce nas reflexdes levantadas por diversos tedricos, dentre eles:
NOVOA (1992), ALEM (2017), TARDIF (2010), VIEIRA (2020), RICCI (2020) €,
por intermédio das analises dos impactos das intervencdes pedagdgicas
executadas nas turmas do ensino médio das escolas parceiras: IFBA
(Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia) Campus
Eundpolis, Colégio Estadual Baden Power e Colégio Estadual Professor
Jairo Alves, buscamos trazer para o debate a discussao sobre a importancia
que o programa PIBID promove na formagdo inicial de estudantes
de licenciaturas. Por conseguinte, relataremos nossas experiéncias
proporcionadas pelo Programa, compostas de um rico processo de
formacdo, possibilitando reflexdes sobre as diferentes realidades do
ensino publico, sobre conhecimento histérico, métodos e metodologias
para o ensino de histdria, bem como a estima pela carreira docente.

Palavras-chave: PIBID. Experiéncias. Intervencdes pedagdgicas.
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INTRODUCAQ

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) tem por objetivo proporcionar a inser¢éo de discentes dos
cursos de licenciatura no cotidiano da rede publica de ensino, onde
o didlogo entre teoria e pratica encontram e integram-se. A introdu-
cao precoce do futuro professor no espago escolar visa proporcionar
a elevagao da qualidade da formacgéao inicial, bem como oportuni-
zar um apanhado de experiéncias que o habilite superar problemas
identificados durante o processo do ensino e da aprendizagem, além
da premissa da estima pela docéncia (BRASIL, 2020).

De acordo com VIEIRA e RICCI (2020), [..]"a escola é muito
mais do que um espago onde depositam-se textos inerentes aos estu-
dantes. E espaco de atuagéo autdénoma e coletiva, de vivéncias e inte-
ragoes, de relacionamentos com o outro de forma fisica, presencial e
humana” Ou seja, o processo de ensino é vivo e pulsante, uma vez que
a escola transcende a posicao de espaco de aprendizagem, pois “pro-
fessores e alunos relacionam-se, interagem e aprendem mutualmente,
por meio do contato pessoal, das experiéncias vivenciadas no coletivo,
das confidéncias, do relacionamento” (VIEIRA e RICCI, p. 04, 2020).

Em detrimento disso, os subprojetos interdisciplinares do
PIBID/Histéria da UNEB/ Campus XVIII, intitulados: “Entre textos,
Contextos, Outros Textos: narrativas entrelagadas entre Linguagens
e Histéria na Educagéo Basica’, e “Docéncia no Extremo Sul’, busca-
ram proporcionar, por meio dos encontros formativos de orientacao,
das acdes de intervengao pedagdgica nas escolas parceiras, escrita
académica e participagdo em eventos relevantes da érea de histdria,
como a ANPUH - Bahia 2019 (Associagao Nacional dos Professores
de Histdria), a possibilidade de enxergar o espago escolar como
ambiente mutuo de vivéncias, onde as experiéncias se somam, e,
para além disso, como um espaco de pesquisa em gque deve e pode
refletir os dilemas, desafios e prazeres do magistério.
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Mediante o exposto, o objetivo desta producgdo é relatar
as experiéncias vivenciadas nos subprojetos interdisciplinares do
PIBID/Histéria da UNEB Campus/XVIll, entre os anos de 2019 a
2021, refletindo sobre a importancia do programa PIBID na formagao
inicial, as problemdticas do ensino no contexto remoto e um breve
balango dos impactos das intervengdes pedagdgicas realizadas nas
escolas parceiras: IFBA (Instituto Federal De Educacgéao, Ciéncia e
Tecnologia Da Bahia) Campus Eundpolis, Escola Estadual Baden
Powel e Colégio Estadual Professor Jairo Alves.

Para alicerce da presente producéo, partiremos da perspec-
tiva que nos diz Graciliano Ramos sobre recordac¢édo, quando men-
ciona que: "A recordagéo €&, pois, um trabalho de organizacdo de
fragmentos, reunido de pedagos de pessoas e de coisas, pedagos da
prépria pessoa que boiam no passado confuso e articulagdo de tudo
criado com ele um mundo novo” (RAMOS;1945, p.20). Nesta produ-
¢ao, ou seja, reuniremos todas as memorias sobre as experiéncias
adquiridas por intermédio do PIBID.

Levaremos em consideragdo também ideias de diversos
autores, como Névoa, quando descreve: “ser professor é estar em
formacao e isso significa um investimento pessoal, livre e criativo
sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcédo de
uma identidade pessoal, que se confunde com a identidade profis-
sional” (NOVOA, 1992, p. 13). Assim dizendo, o bom professor busca
refletir sobre sua qualificagéo e, diante disso, se renova, através da
procura por novas e significativas experiéncias que se agregam a
sua identidade docente.
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A EXPERIENCIA DO PIBID NO IFBA:
ENTRE DUVIDAS E RESPOSTAS

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) pode ser comparado a um laboratério em que o futuro
docente, em formacao inicial, tem a oportunidade de experienciar a
complexidade da educagao publica brasileira. Diante disso, um dos
motivos que nos levaram a ingressar no programa foi, justamente,
entender tal oportunidade como uma possibilidade de questionar
nossa escolha pela carreira docente.

Nesta perspectiva, em abril de 2019, ingressamos no PIBID,
buscando experiéncias que trouxessem respostas do porqué da
escolha e interesse pela docéncia. Assim, a unidade escolar da expe-
riéncia foi o IFBA/Campus Eunapolis, localizado no bairro Juca Rosa.
A instituicdo oferta o ensino médio integrado, tendo cursos como:
Técnico em Edificagdes, Informatica e Meio Ambiente.

O ntcleo do PIBID no IFBA/ Campus Eunapdlis contava com
um total de 09 bolsistas, distribuidos entre as turmas do 1° ao 3° ano
do curso Técnico em Edificagdes. Vale ressaltar, que é uma escola
com uma realidade diferenciada das outras instituicoes de ensino
publico (municipal e estadual) por possuir uma infraestrutura fisica
composta por laboratérios de linguas, informaética, salas com equi-
pamentos multimidia, quadras de esportes, ginasios e auditérios que
permitem o desenvolvimento de praticas pedagdgicas multiplas.
Além, de condigdes de trabalho com menor carga horéria em sala de
aula, maior remuneragao e plano de carreira docente que os possi-
bilita uma melhor qualificagdo e acesso a cursos de pds-graduagao.

Nathalia Além, ao discutir sobre o ensino nos espacos de for-
magao técnica e profissional, nos diz que:
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O ensino de Histdria, como as demais disciplinas do grupo
das Ciéncias Humanas, no interior de instituigdes como o
IFBA, passa a ter outro lugar dentro da proposta de uma
educacao profissional integrada, apds 2004. A disciplina ndo
deve apenas servir para auxiliar na progressao dos estudos,
passar no vestibular (incluindo o ENEM), ou ter uma finali-
dade educativa e formar cidadaos. Segundo a perspectiva
apontada, a educagéo profissional deve estar integrada a for-
mag&o de um jovem que também se prepara para o mundo
do trabalho e que, ingressando nesse mundo, o faga néo
como mero executor, mas como sujeito (ALEM, 2017, p. 33).

Ou seja, 0 alunado dos Institutos Federais possuem um coti-
diano escolar bem diferente da realidade dos estudantes da rede
municipal e estadual. Experienciar essa descorformidade, na vivén-
cia do projeto, foi extremamente importante e impactante, uma vez
que foi possivel reconhecer as mliltiplas facetas do ensino na rede
publica de educagéao, entendendo que os Institutos se diferem de
outras instituicbes de ensino por possuirem normas internas com-
plexas, especificidade préprias em relagdo ao ensino de histéria e
maior rigor no tocante a hierarquia dos mdltiplos atores da escola, a
quem tinhamos que acessar para disponibilizar permissdo de uso de
recursos e espagos para realizar atividades do processo de ensino.

Em virtude disso, a primeira participagédo no PIBID nos permi-
tiu compreender os motivos da escolha pela docéncia. Pois, através
dos acompanhamentos das aulas da supervisora, de histéria, na turma
do 2° ano C do curso de Edificagoes, foi possivel entender que a escola
€ muito mais do que uma estrutura fisica ou espaco de socializagao de
conteldo. Estudantes e professores sdo agentes de transformacéo na
sociedade e lecionar é uma tarefa ardua, porém, prazerosa.

Portanto, conforme alega TARDIF, “[..] os professores sdo
atores que investem em seu local de trabalho, que pensam, dao sen-
tido e significado aos seus atos, e vivenciam sua fungdo como uma
experiéncia pessoal, construindo conhecimentos e uma cultura pré-
pria da profissdo” (TARDIF, 2009, p. 38).
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INTERVENCAO PEDAGOGIQA NO IFBA:
"XXFESTIVAL DE DANGA E EDUCACAD:
CORPOS E REEXISTENCIAS'

Em outubro de 2019, ocorreu o XX festival de danga do IFBA/
Campus Eunépolis, intitulado: “"Corpos e Reexisténcias" O evento,
organizado pela professora de Educacéo Fisica do Instituto, contou
com um trabalho interdisciplinar entre as matérias de Artes e Histéria,
Assim, em um més, os estudantes do 1° ao 3° ano do ensino médio
integrado tiveram que adequar tempo para montarem coreografias,
selecionarem ritmos, realizarem ensaios, refletirem e incorporarem
em suas coreografias abordagens que viabilizassem de forma critica
e reflexiva alguns temas que tangem a sociedade.

Dessa forma, o nucleo de pibidianos do IFBA, pelo subpro-
jeto de histéria da UNEB/Campus XVIII, participou de forma ativa
desse processo de preparagao dos alunos, em especifico, dos alunos
do curso de Edificagdes. Houve momentos de discussdes de textos
sobre os mais variados temas, como: preconceito, violéncia domés-
tica, racismo, intoleréncia religiosa e os diferentes movimentos cul-
turais pelo mundo. Para além disso, houve acompanhamento dos
ensaios e sugestoes de ritmos musicais e figurinos. Em relagéo a pra-
tica da interdisciplinaridade nas escolas, os Pardmetros Nacionais do
Ensino Médio, explanam que:

A interdisciplinaridade tem uma fungdo instrumental.
Trata-se de recorrer a um saber diretamente dtil e
utilizavel para resolver as questdes e aos problemas
sociais contemporaneos (Pardmetros Curriculares
Nacionais - Ensino Médio. Brasilia: MEC. 2002, p. 34).

Logo, o assessoramento no festival de danga ressignifi-
cou em nds novas percepgdes de praticas pedagdgicas inovado-
ras, entendendo que nenhuma drea do conhecimento se limita
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a si sé e que a prética da interdisciplinaridade é algo estimulante
para os alunos e que traz resultados satisfatérios em relagao a rea-
propriagao de conteudo.

INTERVEN(}AO PEDAGOGICA
NO COLEGIO BADEN POWEL:
"NOVEMBRO NEGRC'

Durante o ano de 2019, integramos o nucleo de pibidia-
nos do Colégio Estadual Baden Powel, a instituicéo se localiza no
bairro Moisés Reis, na cidade de Eundpolis. Contando com 08 bol-
sistas, o supervisor de histéria desenvolveu vérias intervengdes
pedagdgicas nas turmas do ensino médio. Dentre as experiéncias
vivenciadas no Colégio, destaca-se as realizagbes das oficinas:
"Brincando e Aprendendo com a histéria’; "Beleza e Identidade da
Mulher Negra’, Acarajé e Cultura: a permanéncia dos saberes e tra-
digoes afro-brasileiras.

Vale ressaltar que a oficina de acarajé ocorreu no dmbito da
UNEB (Universidade Do Estado Da Bahia) campus XVIII, onde os
estudantes do Colégio Estadual Baden Power realizaram uma visita
técnica no Laboratdrio de Alimentos e Bebidas, do Curso de Turismo,
a fim de compreenderem o processo de confeccao da iguaria. As ofi-
cinas aconteceram entre os dias 15 e 18 de novembro de 2019 como
tematicas para o "novembro Negro” da referida instituigdo de ensino.
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Figura

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura

Fonte: Arquivo pessoal.
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Desse modo, conforme observamos nas imagens acima, as
oficinas despertaram nos alunos a curiosidade por novas aprendiza-
gens sobre a Africa. As aulas expositivas e 0s jogos, como: quebra-ca-
becas, caca-palavras e tabuleiros procuraram destacar a diversidade
de animais, linguas, as belezas naturais e a religiosidade presentes
no continente africano. Por conseguinte, os estudantes enxergaram a
Africa em toda sua totalidade e somaram se com aprendizagens vis-
tas na oficina “ldentidade e Beleza da Mulher Negra’, usufruindo das
oficinas como possibilidade de conhecimento de suas origens como
brasileiro e como participantes de grupos culturais especificos.

Logo o objetivo das oficinas foi estimular, por um lado, nos
pibidianos a habilidade de desenvolverem propostas pedagdgicas de
impacto e reflexdo, e, por outro, nos alunos da escola a possibilidade
de adquirirem um conhecimento significativo sobre o Continente
Africano de forma divertida e descontraida, refletindo a respeito da
sua diversidade cultural, religiosa e territorial.

O PIBID NA ESCOLA
ESTADUAL JAIRO ALVES:
0 ENSINO REMOTO COMO UMA EXPERIENCIA NOVA

De acordo com VIEIRA e RICCI, “[...] o processo de aprendi-
zagem é coletivo, conta com a curiosidade mutua, com a liberdade
e a interagdo que as criangas precisam ter para aprender” (2020, p.
04). Ou seja, a socializagado de contelddo dentro do espaco escolar
proporcionam aprendizagens significativas que permitem enxergar
a escola como um espago que vai além da mera absorgao de conte-
Udo. Para além disso, a presenca fisica dos estudantes nas escolas,
conforme mencionam Vieira e Ricci, permite também experienciar
esta instituicdo como: “uma instancia onde as tecnologias podem
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e devem cumprir o importante papel de apoio dos processos de
ensino e aprendizagem” (2020, p.04).

A partir disso, a participagcdo no PIBID, entre 2020 e 2021,
em um contexto remoto, vém ocorrendo de forma a distancia. Sendo
assim, os encontros formativos gerais com a coordenagao e acompa-
nhamentos dos planejamentos pedagdgicos do supervisor ocorrem
por intermédio de chamadas virtuais. Tal situacédo, apontam a neces-
sidade de refletirmos o quanto a profissdo docente nos convida,
constantemente, para a capacidade de se adaptar e reinventar-se

Com o contdgio pelo COVID-19, como argumenta VIEIRA
e MAIKE, “[..] restou evidente que a proclamada educagdo como
direito de todos, ainda estd longe de ser um direito efetivado, exis-
tindo nos diferentes paises, de forma mais ou menos acentuadas, um
abismo entre o direito anunciado e o direito efetivamente desfrutado”
(2020, p. 04). Isto &, o ensino a distancia gerou ainda mais desigual-
dades no acesso ao ensino, pois nem todas as criangas e adolescen-
tes possuem acesso a internet em sua residéncia ou detém algum
aparelho tecnoldgico, como celular ou computador.

Observou-se, por intermédio das propostas pedagdgicas,
acompanhamento de reuniées com docentes do colégio Professor
Jairo Alves, andlise das trilhas de atividades e do livro didético dos
estudantes, o quanto a retomada das aulas, neste contexto de pande-
mia, aumentou o nivel de carga horéria de trabalho dos professores.
Tendo em vista que, os professores se encontram, neste momento, em
meios a diversos desafios, entre os quais VIEIRA e RICCI explanam:

Este periodo de atividades escolares em casa evidenciou
que a aprendizagem, além de envolver planejamento e
mediagdo competente de um profissional com formagéo
para tanto o que por si s6, ja é tarefa dificilima, envolve
também a capacidade de motivaros estudantes para que
se engajem os processos de aprendizagem (VIEIRA e
RICCI, 2020, p. 04).
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Assim dizendo, o desafio de alcance e manutencao do enga-
jamento dos estudantes no contexto do ensino remoto para a execu-
cao das atividades propostas e a necessidade do professor de pro-
mover o uso correto das plataformas digitais, quebrou o mito de que
a nova geragao de criangas e adolescentes dominam com destreza
qualquer tipo de tecnologia (VIEIRA e RICCI, 2020, p. 04).

Em vista disso, ao acompanharmos a retomada das aulas
do Colégio Jairo Alves, foi possivel experimentar uma nova forma de
conceber o ensino para estudantes de escolas presenciais, uma vez
gue a pratica de ministrar aula online na rede estadual de ensino é
algo novo tanto para alunos quanto para professores. E, por isso, a
comunidade escolar precisou adequar-se a essa realidade por meio
de um planejamento pedagdgico. A respeito da importancia do pla-
nejamento pedagdgico, Maria Santos, vai pontuar que:

[...] planejamento é um instrumento que subsidia a prética
pedagdgica do professor e que possibilita a ele uma
organizagdo metodoldgica do conteldo a ser desenvol-
vido em sala de aula, entendemos que o planejamento
é uma necessidade para o desenvolvimento dos alunos,
viabilizando meios para o sucesso do processo de ensino
e de aprendizagem (SANTOS e outros, 2013, p. 02).

INTERVENGAO PEDAGOGICA

NO COLEGIO JAIRO ALVES:

PROJETO ACC - HUMANAS (ATIVIDADES CURRICULARES
COMPLEMENTARES DA AREA DE HUMANAS)

Durante os dias 31de maio a 18 de junho de 2021, foi desenvol-
vido, no Colégio Estadual Professor Jairo Alves, localizado no Centro
da cidade de Eunapolis, o projeto de ACC- Humanas, intitulado:
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"Que liberdade é essa? Concepgdes sobre a ideia de liberdade no
pds-abolicdo” O projeto foi executado nas turmas do 1° ao 3° ano do
ensino médio com ajuda dos 09 bolsistas pibidianos do nucleo.

O projeto partiu da permissa de complementar a carga hora-
ria de atividades desenvolvidas pelas turmas do ensino médio da
instituicdo, onde, apds a realizagcdo das propostas de atividades, o
alunado alcancaria a pontuagédo de 3,0 pontos nas disciplinas das
&reas humanas. O projeto trouxe questdes sobre a ideia de liberdade
das populagdes negras no Pds-Abolicdo, buscando indagagdes dos
limites dessa liberdade, como também interligar as relagdes entre os
processos histéricos posteriores ao 13 de maio de 1888 com a situa-
¢ao atual da populagéo negra.

Perante o exposto, os pibidianos do nucleo, participaram
desse processo por intermédio da intervengdo do professor de his-
téria, para a elaboragdo de planos de aulas que contemplassem a
tematica proposta. Durante trés semanas, os alunos desenvolveram
atividades pensadas e elaboradas pelos bolsistas, os permitindo
cumprir com a carga hordria total de 20 horas solicitadas pelos
docentes. Dentre as atividades realizadas, destacam-se: andlise fil-
mica, leitura de textos, aulas expositivas sobre a escravidao e as for-
mas de resisténcias no Brasil, analise de musicas e quiz como para-
mento de conhecimento prévio.

Consequentemente, a execugdo do projeto de ACC- Humanas
permitiu aos estudantes a possibilidade de refletirem, por meio de
propostas de atividades variadas, os limites da liberdade da popula-
¢do negra no Pés-Aboligao, assim:

Entendendo que diante da auséncia de politicas publicas
de insercdo social dos ex-escravizados, a aboligao formal
da escravidao, tal qual, ocorreu no Brasil deve ser melhor
estudada para compreender os seus limites e consequ-
éncias para o presente, quando ainda lutamos contra a
exclusdo social, econdmica e cultural da populagdo negra
(PEREIRA, 2015, p. 102).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante as experiéncias relatadas e da reflexao alicercada
por intermédio de diversos tedricos, fica evidente o quanto o pro-
grama PIBID proporciona ao futuro professor, ainda em formagao
inicial, significados e significAncias para o seu processo formativo.
A insercdo dos estudantes de licenciatura nas escolas de educa-
¢ao basica eleva a qualidade de formagéo, oportuniza um contato
mais intenso com a realidade escolar, estimula o desenvolvimento
de habilidades e competéncias pedagdgicas e aflora no pibidiano a
estima pela docéncia. Assim sendo, atuar no programa é buscar e
encontrar um rico processo de formagao.

Entdo, se observou resultados significativos das propostas
pedagdgicas solicitadas pelos supervisores e coordenadoras dos
subprojetos do PIBID Histéria, intitulados: “Entre textos, Contextos,
Outros Textos: narrativas entrelagadas entre Linguagens e Histéria
na educagao basica’, e “Docéncia no Extremo Sul’, deferidos entre
os anos de 2019 a 2020, na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Campus XVIII.

Isto posto, as agdes desenvolvidas em coletivo possibilitaram
aos pibidianos conhecimentos sobre métodos e metodologias para
o ensino de histdria nas escolas parceiras, intervengdes pedagdgicas
gue oportunizaram ao alunado novas concepgdes e entendimento
sobre conhecimento e aprendizado histdrico, nos quais destacamos
a formagéo da consciéncia do seu lugar no mundo.
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RESUMO

0 objetivo deste texto é apresentar um relato de experiéncias que evidencia
como os bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) do ndcleo de Inglés da Universidade Federal de Sergipe
realizaram a confec¢do de avaliagdes multimodais (ZACCHI, 2016) e
interculturais (SERRANI, 2005), por intermédio do compartilhamento de
como foi a recepgdo dos alunos a partir das devolutivas compartilhadas
por meio de audios do aplicativo WhatsApp por eles enviados. Assim, sob
orientagdo do professor supervisor do Centro de Exceléncia Prof. José
Carlos de Sousa (Aracaju/SE) e da coordenacdo de area, utilizamos uma
metodologia lidica em cada uma das duas avaliacdes destacadas neste
trabalho, optando por questdes dindmicas e interativas, por meio das quais
0s alunos deveriam ler os enunciados e fazer conexdes com imagens e
com o que foi estudado ao longo da unidade, além de serem encorajados
a enviar arquivos de dudio para o professor regente da disciplina de inglés,
supervisor do Pibid. Foi observado que houve a promogdo da perspectiva
artistica e auténoma, promovendo engajamento dos estudantes a medida
que as propostas conectaram-se com seus contextos e realidades, o
que pdde ser observado por meio das devolutivas dos discentes. Estas
também possibilitaram a avaliagdo de uma das propostas do trabalho,
que era exercitar a prontncia em lingua inglesa atrelada a questdes do
cotidiano dos alunos, além de verificar o aprendizado do contelido que
estava sendo trabalhado pelo professor. Concluimos afirmando que
as propostas multimodais e interculturais surtiram efeitos positivos ao
ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Palavras-chave: Avaliagdo. Propostas pedagdgicas. Multimodalidade.
Interculturalidade.
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INTRODUCAQ

Este texto tem por objetivo apresentar um relato de experi-
éncias que evidencia como os bolsistas do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do nucleo de Inglés da
Universidade Federal de Sergipe (UFS) produziram avaliagdes con-
templando aspectos multimodais (ZACCHI, 2016) e interculturais
(SERRANI, 2005) tendo em vista a pandemia do novo Coronavirus
que impossibilitou encontros presenciais nas unidades bdasicas de
ensino do Estado de Sergipe.

Trata-se de um trabalho coletivo e colaborativo que dialoga
com o ensino superior e a escola publica sergipana de educagao
bésica, por meio da Universidade Federal de Sergipe e do Centro de
Exceléncia Professor José Carlos de Sousa, respectivamente. Neste
capitulo, nds, bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid, em parceria
com a coordenadora da area de Inglés do Pibid da UFS e o professor
supervisor, faremos uma contextualizagdo sobre o desenvolvimento
do programa na referida unidade bdsica de ensino, das propostas
pensadas para esse contexto pandémico supracitado e como foram
avaliadas e analisadas as devolutivas dos alunos enviadas por meio
de ferramentas digitais de comunicacéao virtual.

Na nossa visdo, o Pibid tem como principal finalidade apro-
ximar a educacao basica e o ensino superior brasileiros (FONSECA;
NASCIMENTQO, 2020), de modo a permitir ao licenciando um enga-
jamento imediato com o chamado chédo da sala de aula, que no
momento das experiéncias relatadas passa por uma reconfiguracdo
de espago de estudos, do fisico ao digital, além das mudancgas na
interacd@o face-a-face para tela-a-tela (ALVIM; VIEIRA, 2020), isso
quando as condi¢oes de conectividade sao satisfatdrias. Porém, este
fato ndo impediu que as atividades académicas e escolares con-
tinuassem, de modo que partindo da necessidade de repensar as
praticas pedagdgicas tradicionais, nds, profissionais da educacéo,
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mais especificamente da area de Letras inglés, buscamos resol-
ver o problema avaliativo levando em conta o seguinte questiona-
mento: como avaliar o desempenho escolar em lingua inglesa no
contexto da pandemia?

A partir das leituras de textos tedricos e de debates reali-
zados no ambito do Pibid, passamos a refletir acerca da possibili-
dade de planejamento e realizagdo de avaliagbes que levassem
em conta aspectos multimodais, lGdicos, interculturais, capazes de
considerar as individualidades dos alunos e envolvendo também a
arte. Essa ideia de ensino-aprendizagem é pautada na perspectiva
Freiriana que enaltece a educagao autbnoma, contextualizada e que
valoriza os conhecimentos individuais pré-existentes dos apren-
dizes (FREIRE, 1987).

Nossa fundamentacéo tedrica ampara-se principalmente nas
concepgdes de multimodalidade (ZACCHI, 2016; JONES; HAFNER,
2012) e interculturalidade (SERRANI, 2005), além das teorias e anéli-
ses no que tange ao ensino remoto e contexto pandémico (RONDINI
et al, 2020; ALVIM; VIEIRA, 2021). O que se leva em consideragdo
em um sentido mais amplo é a questdo do processo de construgao
individual; de fazer com que a avaliagéo do rendimento escolar ndo
seja uma mera pontuagado numérica de notas baixas e altas ou inter-
medidrias, mas uma forma de produgao de sentidos para o aluno.
Ou seja, pensamos a avaliagdo como um espaco por meio do qual o
estudante pudesse se enxergar valorizado e apto a expor seus talen-
tos, gostos e preferéncias por meio da lingua inglesa. Na préxima
sessado discutiremos sobre alguns pontos relativos a nossa reflexdao
pedagdgica, além de apresentar mais informagdes acerca do con-
texto no qual as experiéncias foram realizadas.

303



CONTEXTUALIZANDO AS ACOES
DO PIBID INGLES DA UFS

O Centro de Exceléncia Professor José Carlos de Souza é
uma instituicdo publica localizada na zona Sul de Aracaju, Sergipe,
mais especificamente no bairro Salgado Filho. De acordo com dados
da Secretaria de Estado da Educagdo, do Esporte e da Cultura
(SEDUC-SE), a escola possui cerca de 870 alunos matriculados no
ano letivo de 2021. Cabe destacar que desse total de alunos, hd uma
variedade de culturas, classes sociais e identidades, ou seja, por mais
gue o colégio esteja alocado na zona sul de Aracaju onde se localiza,
em sua maioria, a classe média alta da cidade, a clientela é multifa-
cetada, abrigando alunos de diversos bairros da capital sergipana,
principalmente de bairros carentes.

Nossas atividades no Pibid se iniciaram no ano de 2020 sob
o contexto pandémico, o que, infelizmente, impactou em nossas
expectativas e nossos principais anseios por um contato direto com
os alunos, na modalidade “tradicional’, ou seja, ir presencialmente
as escolas. Diante da impossibilidade imposta pela pandemia e em
conformidade com os 6rgédos sanitarios e de saude (inter)nacionais,
precisamos repensar nossas praticas pedagdgicas e molda-las ao
contexto do ensino remoto emergencial. Entdo, criamos diversos
materiais que pudessem ser usados de forma on-line por meio de
equipamentos digitais para as turmas do 6° e 7° anos do ensino fun-
damental, como atividades/exercicios, avaliagdes, além de partici-
parmos, ainda que poucas vezes, das aulas sincronas, por meio da
plataforma Google Meet, do supervisor da escola.

E importante destacar que ndo obtivemos feedbacks
recorrentes apds o planejamento e a confeccdo das atividades
por causa da falta de conectividade com a internet dos estudantes
da escola e fatores de cunho pessoal dos discentes. Além disso,
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também pudemos notar a pouca participagdo dos estudantes nas
aulas sincronas. Apesar de todas essas dificuldades enfrentadas,
ficamos satisfeitos com o trabalho realizado, pois pudemos ter um
acesso, mesmo que minimo, a realidade educacional sergipana.
Conseguimos nos adaptar a essa realidade e planejar agdes que
fizessem sentido para nés e para os alunos.

Enfim, concordamos com Canagarajah (2013) quando o autor
afirma que a lingua e o ensino do inglés, particularmente, “constitui
nao uma competéncia gramatical, mas uma competéncia perfor-
mativa, ou seja, 0 que nos ajuda a atingir significado e sucesso na
comunicagao é nossa habilidade de alinhar recursos semiéticos com
propiciamentos sociais e ambientais” (CANAGARAJAH, 2013, p. 38).
Entendemos que essa questdo poderd ser observada e analisada a
seguir com a explanagéo acerca das avaliagdes nas quais buscamos
abordar aspectos multimodais e interculturais, as quais foram desen-
volvidas para o 6° e 7° anos do ensino fundamental da referida escola.

AVALIACAQ 1- MUSICA E GRAMATICA

Para esta proposta avaliativa, pensamos primeiramente nas
questdes que permeiam a multimodalidade (ZACCHI, 2016; JONES;
HAFNER, 2012) e a problemética existente em decorréncia do afas-
tamento social e ensino remoto emergencial desde a chegada do
novo coronavirus no Brasil em margo de 2020. E imprescindivel
aqui o destaque de que o ensino remoto emergencial ndo se trata
de ensino a distancia por nao possuir uma organizagao sistema-
tica, mas trata-se de uma agéo que viabilize um ensino adaptado as
necessidades surgidas no contexto escolar em virtude da pandemia
(ALVIM; VIEIRA, 2020).
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Sao muitas as dificuldades encontradas por nés professores
no que tange ao ensino remoto emergencial, tais como a falta de tec-
nologias por parte ndo s6 dos alunos, mas também dos professores
e a alta demanda dos trabalhos, em sua maioria simbdlicos, ja que
0s espacos casa-escola-trabalho estdo mesclados. Ou seja, alunos
e professores viram suas praticas de ensino-aprendizagem sendo
defasadas e tomadas pela impossibilidade de trocas dialégicas por
conta das intempéries da falta de tecnologia disponivel, do trabalho
para a subsisténcia familiar, barulho domiciliar etc.

Partindo da reflexdo sobre os desafios supracitados, pensa-
mos que “o planejamento pedagdgico em situagdes atipicas exige
resolucédo criativa dos problemas, demandando transposicao de
ideias tradicionais e proposicdo de estratégias pedagdgicas dife-
renciadas para atender a demanda dos estudantes e professores”
(HODGES, 2020 apud RONDINI et al., 2020, p. 43-44).

Levando essas questdes em consideragdo, em maio de
2021, o professor supervisor, apés uma explanagéo de suas ideias
para uma avaliagdo ludica, enviou-nos, através de um aplicativo de
mensagens instantaneas, os assuntos que deveriam ser abordados
nas avaliagbes para cada série do ensino fundamental nas quais ele
ministra suas aulas (6°, 7° e 8° anos). Para a avaliagdo que chamamos
‘ndmero 1" neste texto e que se destina ao publico alvo do 6° ano,
fomos orientados a destacar os seguintes componentes pertencen-
tes ao ensino da lingua inglesa: months, numbers 1-20, colors, sub-
Ject pronouns, possessive adjectives e verb to be. A partir dos pontos
elencados pelo professor, fomos entdo planejar a atividade avaliativa
a qual descreveremos e analisaremos abaixo.

Por meio da atividade avaliativa nimero 1 solicitamos aos alu-
nos que a partir da analise da tabela a qual contém uma breve sin-
tese dos assuntos aprendidos ao longo do trimestre, que eles pudes-
sem escolher uma musica em que na letra constasse alguns dos ter-
mos destacados. A partir das figuras abaixo, detalharemos como foi
desenvolvida a avaliag@o e como foi a devolutiva por parte dos alunos.
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Figura1

- CAPES

Estado de Sergipe
Secretaria de Estado da Educacdio, do Esporte e da Cultura - SEDUC
Centro de Exceléncia Professor José Carlos de Sousa - CEPJCS
Professor: Data: [/ |
Aluno(a): Série: 6° ano Turma:____

First Evaluation

1. Songs can be a good way to improve your English, did you know that?
Siga as instrugdes abaixo:
o Escolha uma misica em inglés que vocé goste bastante;
* Depois veja se na letra aparecem os seguintes temas dos assuntos abaixo;
® Apareceu? Agora leia ou cante esse recho da misica e envie seu dudio para o
professor Sérgio. O dudio deve ter no méiximo 1 minuto.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Figura 2
Assuntos vistos nesta unidade
Months | Numbers 1-20 | Colors Subject possessive BE verb
pronouns | adjective
January One - Two Blue 1 My Am
February Three - Four | Purple You Your Are
March Five - Six Pink He His Is
April Seven - Eight | Yellow She Her Was
May Nine - Ten Red It Our Were
June Eleven - Brown We Their Will be
Twelve
July Thirteen - Black You
Fourteen
August Fifteen - White They
Sixteen

September Eighteen - Orange

Nineteen
October Twenty Gray
November Green
December Silver

Fonte: Elaborada pelos autores,
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Analisando a figura 1 tem-se a relagdo de comandos para a
realizagdo da atividade. A primeira e Unica questdo, d4 uma intro-
dugdo a partir do destaque da possibilidade de se aprender lingua
inglesa por meio de mdusica. Logo em seguida héa instruges que
orientam a realizagao da atividade. Assim, no primeiro item os alunos
devem escolher uma musica que eles gostam de ouvir em suas vidas
cotidianas, como uma forma de fomentar a valorizagao da individua-
lidade e preferéncias dos estudantes, ou seja, um ensino que Fortes
(2018) chama de contextualizado.

Quanto ao segundo comando presente na figura 1, observa-
-se a questdo linguistica, uma vez que os alunos devem verificar a
tabela (figura 2) com os itens linguisticos listados e checar se na letra
da musica escolhida aqueles termos estdo presentes. Os estudantes
entdo sdo encorajados, no terceiro comando, a lerem ou cantarem o
trecho em que aparecem os termos e gravar um audio de no maximo
um minuto. Este deve em seguida ser enviado para o professor
supervisor por meio de um aplicativo de mensagens instantaneas,
uma vez que os Pibidianos do edital de 2020 por orientagdes institu-
cionais nao fazem parte dos grupos nos quais ha discentes da escola.

No que concerne aos resultados/devolutivas referentes a ati-
vidade avaliativa, obtivemos acesso a cerca de 13 arquivos de midia,
os quais foram recebidos pelo supervisor e compartilhados com o
grupo do Pibid da escola. O que nos surpreendeu inicialmente foi a
coragem e desenvoltura dos alunos que nao se limitaram a apenas
ler os trechos das musicas. Ao contrério, eles optaram por cantar as
cangoes escolhidas. Cabe destacar que nds enfatizamos a palavra
midia supracitada, uma vez que houve ndo sé dudios, mas também
o envio de um video.

Dentre os materiais recebido, destacamos aquele enviado
por Carla. A estudante resolveu cantar uma mdusica sobre as cores
em inglés, demonstrando coragem e confianga na lingua inglesa e no
canto. Por sua vez, Jllia, a partir de uma musica bastante conhecida
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chamada Dance monkey de Tones and | cantou a parte da cang¢éo que
inclui subject pronouns com bastante desenvoltura na lingua inglesa e
clareza na pronuncia. Guto, o aluno que enviou o video, fez um trabalho
interessante ao destacar os termos encontrados no texto antes mesmo
de cantar a musica Let it go, uma das principais musicas da animagao
Frozen da Disney. Léo cantou uma versdo em inglés da mdsica infantil
Indiozinhos, o que nos deixou encantados em virtude da fluéncia na
lingua inglesa e velocidade da pronuncia, sem se perder na cangao.

E pertinente o destaque de que houve alunos que nao tive-
ram a mesma facilidade e desenvoltura que os colegas. Alguns deles
cumpriram a tarefa, mas demonstraram certa inseguranga na lingua
inglesa, especialmente em relacdo a pronuncia, e ao canto. Porém,
isso ndo implica dizer que a tarefa ndo surtiu significados e aprendi-
zados, uma vez que houve um engajamento por parte dos alunos na
compreensao dos termos, analise das letras, iniciativa para a realiza-
cao da tarefa proposta, além do compartilhar das suas subjetivida-
des por meio da escolha dos materiais.

Ainda, levando em conta a andlise do material recebido, enten-
demos que uma das propostas para avaliagao dos estudantes que era
o trabalho com a multimodalidade (ZACCHI, 2016; JONES; HAFNER,
2012), ou seja, a construgcdo de sentidos envolvendo mais de um
modo (escrito, oral, gestual etc) foi observada, tendo em vista que os
materiais variaram de dudios sem e com fundo musical, além de um
video. Aliado a isso, foi possivel conhecer diversos aspectos acerca
das culturas (SERRANI, 2005) com as quais os estudantes tém lidado,
as quais expressaram-se por meio da escolha de musicas infantis,
cancgdes destinadas ao publico adulto, ritmos animados e outros mais
melancdlicos etc. Dessa forma, mesmo com a distdncia imposta em
virtude da pandemia, foi possivel conhecer mais sobre os estudantes
de forma a guiar a confecgao de novas atividades, bem como trabalhar
a lingua inglesa de forma Itdica e contextual. Por fim, foi possivel atre-
lar o ensino-aprendizagem da lingua inglesa a artefatos culturais com
0s quais os estudantes tém contato nas suas rotinas dirias.
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AVALIAGAQ 2 - SPEAKING AND
READING WITH TV SHOWS

J& para a construgdo da segunda avaliagédo, direcionada
ao 7° ano, o professor supervisor solicitou aos bolsistas do Pibid
que tentassem construir uma atividade avaliativa capaz de traba-
lhar com o subjetivo-emocional dos alunos. Acreditando que o
ensino-aprendizagem muito tem a ver com as subjetividades dos
discentes, "falar uma lingua nao significa apenas expressar nossos
pensamentos mais interiores e originais; significa também ativar a
imensa gama de significados que ja estdo embutidos em nossa lin-
gua e em nossos sistemas culturais” (HALL, 2011, p. 40).

A atividade avaliativa proposta buscou permitir aos discen-
tes participar ativamente dela, expressando suas visdes de mundo,
permitindo aflorar suas subjetividades. Como pode-se observar na
imagem abaixo (figura 3), na questdo nimero 1 ha a presenca de
duas produgdes do servigo de streaming ‘Netflix' e um comando
orientando que os alunos lessem os titulos em voz alta e em seguida
gravassem e enviassem um arquivo de dudio para o professor, de
até um minuto de duragéo, por meio de um aplicativo de mensagens
instantéaneas, a fim de que fosse possivel a observagdo da pronuncia,
leitura e compreensao dos textos multimodais apresentados.
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Figura 3

© W r3, Dbl

CAPES UFS -

SERVICO FUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIFE

FRO-EEITORLA DE GRADUACAD - PROGRAD
FROGEAMA INSTITUCICNAL DE BOLSA DE INICTACAD A DOCENCIA
SUBFROJETO DE INGLES

3 e
3
Centro de Exceléncia Professor José Carlos de Sowea - CEFCS
Alusafal Datas __J_f
Séries 7 amn Tarma: Professar:

First Evaluation

1] Mowies, series and d hidp peapile Trom all aver the woskd bo
lzarn a new language. Let's check soms in English!

WA

g TRk A Irage: Compuais Linkasminy

»  Leia os thulos em voz ala.
w  Apora, para FENar sus pronincia, ernis um Audio {1 Minukd, md mdsme)
g oraleassr Sdeans clanda as Huks acma

Fonte: Elaborada pelos autores,

Feito isso, na questdao de nimero 2 (figura 4) ha uma pro-
posta que busca uma promogéao nao sé dos aspectos interculturais
(SERRANI, 2005), por meio da analise de programas de TV e filmes,
como também a valorizagdo das preferéncias pessoais dos alunos.
Isso evidencia que ambas as avaliagdes aqui destacadas estao ali-
nhadas no que diz respeito a um ensino contextualizado e voltado as
questdes da individualidade cultural de cada aluno. Assim, os alunos
sdo orientados a escolherem um filme, série ou documentdrio em lin-
gua inglesa que gostem de assistir a fim de expor sua opinido acerca
da tematica abordada e as razdes que fazem os alunos gostarem dos
materiais elencados.
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Ao fim da atividade, como pode ser observado na figura 5,
foi trabalhada a questdo emocional dos estudantes quando assistem
ao(s) titulo(s) por eles mencionado(s). Os alunos deveriam, a partir
deste Ultimo tépico da atividade, escolher uma ou mais emocoes e
escrever cada uma delas na linha abaixo. H4, para isso, um gréafico
em formato de pizza que agrega imagens (linguagem néo verbal)
com os nomes (linguagem verbal) que definem a emocgéo. Além
disso, é pertinente ressaltar que a escolha das cores que acompa-
nham cada sentimento tém relagdo com o sentido atribuido aos sen-
timentos apontados na figura 5.

Figura 4

2) Now it's your time!
¢ Cite um filme, uma série ou um documentario que vocé goste (que seja em
Inglés) e descreva, em Portugués e comn suas palavras, doque setratae o
que faz vocé gostar.

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Figura 5

e Como vocé se sente enquanto o/a assiste?

Anxious

sy

THE END

Fonte: Elaborada pelos autores.

Como parte da atividade avaliativa, os discentes enviaram
diversas midias de dudio para o professor supervisor, conforme soli-
citado. Este compartilhou com os bolsistas e coordenadora de area
do Pibid de forma que nds pudemos observar as produgdes. Os alu-
nos foram bem persistentes treinando sua pronutincia, mostrando-se
satisfatdria para a proposta avaliativa planejada. Além dos aspectos
linguisticos, observamos também que na 22 questao houve uma par-
ticipagdo proficua em relagao a criatividade dos estudantes. Ainda,
acreditamos que impulsionamos a liberdade e autonomia dos dis-
centes ao dar a eles a chance de escolha da série/filme/documen-
tario de interesse, ndo deixando de mencionar também o reconheci-
mento da opinido pessoal.

Com essa avaliagao, percebemos o quanto os alunos podem
ser participativos quando possuem elementos que os colocam
como protagonistas no processo de aprendizagem, fazendo com
que vejam a si mesmos como participantes ativos nesse processo,
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ja que o professor deve “propiciar nos seus alunos reacomodagoes
subjetivo-emocionais, cognitivas e sociais inerentes a produgao dis-
cursiva de sentidos” (SERRANI, 2005, p. 17), pois acreditamos que
é necessario alinhar a singularidade de cada aluno com seus pro-
cessos de aprendizagem.

Além disso, foi possivel promover junto a turma, a leitura
de textos multimodais, tdo presente na vida dos estudantes fora da
escola. Tanto na questdo 1 (figura 3) quanto na questado 5 (figura 5),
exploramos textos multimodais que fomentam a construgdo de sen-
tidos unindo imagens com textos verbais, como forma de promover
diferentes formas de construgdo de sentidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Chegamos, por fim, as conclusdes preliminares de que o Pibid
além de ser um programa de suma importancia para a formagao ini-
cial e continuada, estd também atrelado as perspectivas da multimo-
dalidade (ZACCHlI, 2016; JONES; HAFNER, 2012) e interculturalidade
(SERRANA, 2005). Observamos ainda que as propostas avaliativas
aqui expostas estao conectadas, uma vez que ambas buscaram pro-
mover no individuo seu reconhecimento como ser agente no mundo,
ao valorizarem sua opinido e fazer artistico. Dessa forma, os estu-
dantes podem se tornar um ser autbnomo através da “capacidade
de, intervindo no mundo, conhecer o mundo” (FREIRE, 1996, p. 28).

Para finalizar este relato de experiéncias, afirmamos que
a reflexdo desenvolvida conecta-se com a ideia de que "ndo se
trata, portanto, de aprender algo novo ou ‘necessario, mas dos pro-
positos de se aprender e de onde se aprende, da relagao entre o
que se aprende, pra qué e como, e, acima de tudo, onde os meios
sejam constitutivos dos fins que se almeja” (FORTES, 2018, p. 146).
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A realizagdo dessas atividades nos permitiu observar o quanto as
propostas pedagdgicas multimodais, interculturais e dindmicas surti-
ram efeitos positivos para o ensino-aprendizagem de lingua inglesa,
por fazer parte do que os estudantes ja vivenciam. Destacamos, por
fim, o papel crucial das tecnologias digitais para esse desenvolvi-
mento, especialmente considerando o momento pandémico no qual
as atividades foram planejadas e executadas.
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EM TEMPOS PANDEMICOS:

0 CASQ DO PIBID INGLES



RESUMO

Em decorréncia da pandemia de Covid-19, uma das consequéncias
do distanciamento social no ambito educacional tem sido a interagdo
remota. Nesse contexto, 0 presente relato de experiéncia, fruto de trabalho
realizado pelo subprojeto de Inglés do Pibid da Universidade Federal de
Sergipe no Colégio Estadual Jackson de Figueiredo (Aracaju/SE), buscou
adaptar-se a nova realidade com a adogéo da plataforma Instagram para
fins pedagdgicos. Esta tornou-se um indispensavel recurso de interagdo
e produgdo de contetido. Levando em consideragao a multimodalidade
(ZACCHI, 2016; JONES; HAFNER, 2012) e utilizando-se de aplicativos de
edicdo, foram criados materiais em imagem e video relacionados aos
contelidos trabalhados pelo professor supervisor e de relevancia social,
priorizando relacionar as temdticas abordadas a realidade social dos
alunos e contribuir para suas interpretacdes de mundo. As publicacdes
também visaram promover maior engajamento dos alunos por meio de
recursos visuais, como a abundancia de imagens e a presenca de um
glossario. Desse modo, considerando a participacdo dos alunos nos
quizzes desenvolvidos, 0 acesso a conteddos postados e a sua utilizagdo
como material de apoio para atividades desenvolvidas pelo professor e
alunos, obteve-se um resultado positivo de uso do Instagram, uma vez que
a plataforma tornou-se, durante certo periodo, 0 nosso principal meio de
atuacdo e contribuiu para a aproximagao entre bolsistas do Pibid e alunos
da escola. Portanto, consideramos importante a utilizagdo de estratégias
diversas que amenizem os efeitos do distanciamento social na educagao;
0 que, na experiéncia aqui relatada, pdde ser logrado com a utilizagdo do
Instagram como ferramenta pedagdgica.

Palavras-chave: Interagdo remota. Instagram. Ferramenta pedagdgica.
Pibid. Inglés.
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INTRODUCAQ

Em face do cenéario pandémico atual, as tecnologias digi-
tais tornaram-se ferramentas fundamentais para a educagdo. Como
abordado por Rondini, Pedro e Duarte (2020), as mudancgas no sis-
tema educacional tiveram que ocorrer rapidamente para atender as
necessidades deste novo contexto e os docentes tiveram que, de
forma emergencial, adaptar as suas aulas presenciais a plataformas
on-line e utilizar tecnologias digitais da informagédo e comunicagao
(TDIC), mas, muitas vezes, sem a devida preparagao para isso. Nesse
processo de adaptacédo das escolas ao ensino remoto, como nunca
antes visto, as redes sociais foram imprescindiveis para a aproxima-
cao de alunos e professores, principalmente como ferramentas de
disseminacéo de informagao.

No caso especifico da atuagdo do subprojeto de Inglés do
Pibid 2020 da Universidade Federal de Sergipe (UFS) no Colégio
Estadual Jackson de Figueiredo, a alternativa utilizada para preen-
cher a lacuna na interacéo professor-aluno durante o periodo remoto
foi a utilizagdo da rede social Instagram. Por meio da rede, foi pos-
sivel a postagem de conteldos interativos abordando temas diver-
sos direcionados aos alunos da escola. Ademais, cabe destacar que,
como motivagao, além do ensino remoto em si, 0 uso do Instagram
como ferramenta pedagdgica também teve como incentivo o fato da
impossibilidade da realizagédo de aulas sincronas via video chamada
com os estudantes da escola, tendo em vista a situagdo socioeco-
ndmica dos alunos que se materializou, dentre outras questoes, por
meio de dificuldades na conexdo com a internet.

De acordo com Hodges (2020), em virtude de situacoes ati-
picas como a que o mundo tem enfrentado, o planejamento peda-
gégico dos docentes exige reinvengao e € requerida uma resposta
criativa na resolugédo de problemas, o que exige, além da proposta
de estratégias pedagdgicas diferenciadas, a transposi¢éo de ideias
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tradicionais. Nesse sentido, o uso da plataforma Instagram como fer-
ramenta pedagdgica de forma remota durante a pandemia do novo
coronavirus teve como objetivo promover interagdo com os alunos
e fomentar o engajamento deles com as atividades desenvolvidas
pelo Pibid Inglés 2020, uma vez que a plataforma permite interacdo
direta com os estudantes de forma virtual e o recebimento de fee-
dbacks. Ademais, as postagens na pdgina também contaram com
temas variados e diferentes recursos semidticos para o engajamento
dos alunos, as quais também tiveram como prioridade relacionar
as temdticas abordadas a realidade social dos discentes (FREIRE,
1996), contribuindo para promover a sua compreensdo de mundo.

As postagens, portanto, levaram em conta o conceito de
multimodalidade, conforme discutidos por diferentes autores. Para
Zacchi (2016) e Kress (2010), a multimodalidade relaciona-se a leitura
de textos que extrapolam um modo de criagdo de sentidos. Assim,
uma postagem que alia imagem, som (linguagem nao-verbal) com
algum texto alfabético (linguagem verbal), ¢ multimodal por trabalhar
com trés modos de produgao de sentido. Jones e Hafner (2012) refe-
rem-se a multimodalidade como a pratica da combinacdo de multi-
plos modos semidticos de produgao de sentidos e aos textos pro-
duzidos dessa maneira como textos multimodais, o que ultrapassa
a nogéao do texto como sendo aquele que faz uso apenas da escrita
alfabética. Para os autores, as praticas multimodais relacionam-se a
uma mudanga na légica organizacional de textos: daqueles primor-
dialmente baseados na escrita alfabética dispostos em paginas para
textos principalmente no modo visual presente em telas.

As experiéncias vivenciadas por meio das praticas pedagé-
gicas adotadas na escola supracitada mostraram-se, portanto, ricas
oportunidades de formag&o docente, por meios das quais foi possivel
experimentar novos fazeres pedagdgicos. Assim, concordamos com
a ideia de que, apesar dos inimeros aspectos negativos da pande-
mia e as suas consequéncias na qualidade do ensino ofertado, “esse
periodo desafiador pode ser promissor para a inovagao da educacao,
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considerando-se que os professores e estudantes ndo serdo mais
0s mesmos, apds o periodo de ensino remoto” (RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020, p. 43). Em outras palavras, como discutido por
Bauman (2016), ndo sdo as crises que mudam o mundo, mas a nossa
reacdo em relagdo a elas. Na mesma medida que a situacao atual
tem mudado drasticamente a pratica docente, os professores tam-
bém possuem a capacidade de promover mudangas na situagao e
mitigar os efeitos do ensino remoto nas suas praticas educativas. E é
sobre algumas dessas préaticas que trataremos na se¢do que segue.

DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES VIA INSTAGRAM

Tendo inicio no dia 4 de janeiro de 2021 e estando em curso
até o momento da escrita deste capitulo (outubro de 2021), o uso
da plataforma Instagram como ferramenta pedagdgica tem sido de
grande valia na mitigacdo dos efeitos do atual cenario pandémico
em que nos encontramos. E, uma vez que as linguas sédo capazes
de permear todas as atividades humanas por seu aspecto trans-
versal, tomando a lingua inglesa como meio para comunicagéo e
transmissao de informacéo, as postagens na pagina do Pibid Inglés’
da escola abordaram temas variados e de importancia social por
meio do inglés. Como j& vinha sendo abordado nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998, p. 63), "os conteldos
de Lingua Estrangeira se articulam com os temas transversais, pela
possibilidade que a aprendizagem de linguas traz para a compreen-
sdo das vdrias maneiras de se viver a experiéncia humana’

Dessa forma, partindo dos pressupostos da transversalidade
e interdisciplinaridade, pautados em documentos norteadores como

7 Nome da pagina no aplicativo Instagram: @pibidcejf.2020
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os PCN (1998), as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio -
OCEM (BRASIL, 2006) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018), todos estudados ao longo do Pibid Inglés, as posta-
gens realizadas no Instragam nao abordaram um contetdo discipli-
nar em si ou, em outras palavras, a lingua em si mesma, mas uma
gama de temas variados e de relevancia social. Dentre eles, destaca-
mos: os cuidados durante o periodo pandémico; o bullying e a cultura
do cancelamento; a violéncia contra as mulheres; padroes estéticos
impostos; manifestagdes culturais locais etc. Desse modo, o traba-
lho com a plataforma tem sido desenvolvido levando em conta que
regras gramaticais ndo devem ser o foco do processo ensino-apren-
dizagem de lingua inglesa, uma vez que os alunos aprendem a usar
a lingua ao entrar em contato com ela, abrindo o caminho para um
mundo de possibilidades de abordagens no contexto escolar.

O trabalho no perfil do Instagram consistiu em publica¢des no
feed sobre uma temética especifica abordada em cada semana, con-
comitante a postagens nos stories também relacionadas ao tema, por
meio, por exemplo, de quizzes abordando os usos da lingua e reco-
mendacdes de filmes, séries, documentarios e musicas que envolves-
sem a tematica. Nesse sentido, vale destacar que nao foram realizadas
postagens todas as semanas ao longo dos dez meses até a escrita
deste texto. Entretanto, cada semana de trabalho com a pégina pos-
suiu uma tematica a ser abordada, sendo produzidas, em cada uma
delas, uma média de trés postagens no feed e, nos stories, um quiz
sobre o assunto e uma recomendag¢do como as supramencionadas.

Para a decisdo acerca dos temas a serem desenvolvidos
em cada semana, havia sempre discussdo nos nossos encontros
semanais de planejamento das atividades pedagdgicas envolvendo
Pibidianos e o supervisor da escola (ver Figura 1). Nestes encontros
eram discutidos temas atuais relevantes que poderiam ser aborda-
dos nas postagens, como o atual cendrio pandémico. Dessa forma,
o material a ser produzido tinha como uma de suas prioridades rela-
cionar a teméatica abordada a realidade dos alunos (FREIRE, 1996)
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e enfatizar probleméticas sociais enfrentadas pela sociedade ao
longo da histéria. Uma vez decidido o tema da semana, havia a divi-
sdo dos Pibidianos em trés grupos para que cada grupo desenvol-
vesse uma postagem para o feed. Além disso, de forma rotativa, um
grupo também ficava responsdvel por desenvolver as postagens
nos stories, como 0s quizzes, e outro Pibidiano pela postagem da
recomendacao da semana.

Figura 1- Reunido bolsistas Pibid e supervisor

DESENVOLVIMENTO DE ACOES DO PIBID DE
FORMA REMOTA

3 f
e Aeedinc AR DA bnaros

Detalhes da -~ & - [

Fonte: Foto tirada pelos autores,

O processo de criagdo das postagens, apds a decisdo dos
temas, levava em conta também os estudos sobre multimodalidade
(ZACCHI, 2016; JONES; HAFNER, 2012; KRESS, 2010), de forma
gue as postagens fossem atrativas para os alunos ao configura-
rem-se como textos multimodais (ver figura 2). No caso especifico
dos quizzes, a produgéo previa que além de multimodais, os tex-
tos fossem interativos.
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Figura 2 - Postagens no Instagram

CRIACAO DE PAGINA NO INSTAGRAM COMO
FERRAMENTA PEDAGOGICA

& pibideejf.2020 H WHAT 7O bo
RuLl NG

(5_,.4_

188 156
Followers  Fallawing

Fonte: Foto tirada pelos autores.

Ademais, levando em conta uma abordagem interdiscipli-
nar, conforme preconiza a BNCC (BRASIL, 2018), também desen-
volvemos, logo no inicio das atividades no Instagram, duas sema-
nas de postagens como contribuigdo para a 32 Feira de Matematica
do Colégio Estadual Jackson de Figueiredo (ver figura 3). E, nes-
sas duas semanas, foram desenvolvidas postagens que relaciona-
vam a Lingua Inglesa a Mateméatica - como a matematica por tras
do método dos colégios eleitorais nos Estados Unidos da América
e as diferentes unidades de medida utilizadas internacionalmente -
e sobre alguns dos temas que seriam abordados pelos alunos na
Feira de Matematica, tais como Oceanos de Plastico, Mulheres na
Matemdtica e Matematica na Culinéria.
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Figura 3 - Postagens no Instagram para a 32 Feira de Matematica

PARTICIPAGAO NA FEIRA DE MATEMATICA DO
N

SEian eSS

3@

FEIRA DEMATEMATICA

]

MEASUREMENT 3

- e
Cooking is much more
than simply combining
ingredients,

How can we make a
connection between
math and English?

L

Fonte: Foto tirada pelos autores.

Para a produgdo do conteldo a ser postado na pagina, além
de levar em consideracéo a importancia da multimodalidade (KRESS,
2010; ZACCHlI, 2016; JONES; HAFNER, 2012) e da interdisciplinari-
dade (BRASIL, 1998; BRASIL, 2006; BRASIL, 2018), também consi-
deramos as leituras e discussdes sobre a pedagogia dos multiletra-
mentos (COPE; KALANTZIS, 2003). Seguindo as ideias apresentadas
pelos autores supracitados, entendemos que as préticas docentes
da drea de lingua inglesa ndo poderiam se resumir ao mero estudo
de regras gramaticais. Afinal, no mundo atual, sdo muitas as tecno-
logias com as quais os estudantes podem lidar diariamente, as quais
se apresentam de maneiras diversas. Assim, diante das mudancgas
presentes no mundo, estudiosos da drea de multiletramentos pas-
saram a defender que o ensino e a aprendizagem também precisa-
vam mudar, tendo em vista os varios letramentos que passaram a ser
requeridos dos estudantes nas diversas regides do mundo. Trata-se
de entender que os multiletramentos “possuem o prefixo multi em
virtude da multiplicidade de culturas e a multiplicidade de semioses
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(multimodalidade)” (CAMPQOS; FERREIRA, 2020, p. 270) e que a pre-
missa da pedagogia dos multiletramentos centra-se na ideia de pos-
sibilitar que os discentes se tornem designers de futuros sociais, ou
seja, participantes ativos nas transformacdes sociais.

Para as interagdes via Instagram integrarem-se de forma
pedagdgica ao contexto escolar, foram utilizadas ferramentas tecno-
l6gicas como a plataforma Canva, para a elaboracdo de postagens
de imagem e texto, e o aplicativo de edigdo de video TikTok, para
a producdo de postagens em video. Ainda, no processo de desen-
volvimento do conteldo, também foi levado em conta a configura-
¢ao visual do material para o engajamento dos alunos. Dessa forma,
duas das estratégias usadas foram a abundancia de imagens e a
presenca de um glossario em cada publicagao, a fim de esclarecer
o significado de palavras-chave que talvez ndo fossem conhecidas
pelos alunos, mas garantissem a compreensdo dos textos mul-
timodais apresentados.

Os resultados obtidos tém se mostrado positivos, ndo sé
para a compreensao dos alunos sobre os temas apresentados, mas
também para os Pibidianos, professores de inglés em formagado
inicial. Na perspectiva dos discentes da educagao basica, os mate-
riais apresentados por meio do Instagram do projeto Pibid Inglés
2020 foram de suma importancia para a realizagdo e resolugdo de
atividades escolares, pois foram utilizados em materiais produzi-
dos pelo professor supervisor, também sendo fonte de informagdes
adotada pelos proprios alunos para apresentagdes, como no caso
da 32 Feira de Matematica. Além disso, as informacdes apresenta-
das nas postagens semanais tinham o propdsito também de servir
como material reflexivo para o desenvolvimento de senso critico dos
estudantes acerca das problematicas enfrentadas pela sociedade
ao longo da histéria, ressaltando mais uma vez a necessidade de
relacionar os conteldos escolares com a realidade vivenciada pelos
alunos (FREIRE, 1996), visando a desconstrugédo de diversos con-
ceitos estabelecidos previamente. Buscamos, contudo, apresentar
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essas questdes aos discentes de uma forma dindmica e interativa
fazendo uso de ferramentas mididticas que se fazem necessérias no
atual momento histdrico.

Para os autores deste capitulo fica a experiéncia Unica de
trabalhar em um momento atipico no qual o contato direto com a
escola e a sala de aula foi substituido por telas de computadores e
smartphones, sendo até entdo a principal forma de comunicacéo e
aproximacao entre todos. A necessidade de se reinventar e a adesao
a novas praticas de multiletramentos em conjunto com a multimoda-
lidade traz uma nova perspectiva de ensino-aprendizagem que cer-
tamente trard um repensar para o ensino presencial de lingua inglesa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar das dificuldades enfrentadas por todos neste
momento de pandemia e distanciamento social, dentre eles o forta-
lecimento das desigualdades e uso limitado da internet por muitos
cidadaos, alcancando desde alunos a professores, o ensino remoto
emergencial (HODGES, 2020; RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020)
atrelado a multimodalidade (KRESS, 2010; ZACCHI, 2016; JONES;
HAFNER, 2012), interdisciplinaridade (BRASIL, 1998; BRASIL,
2006; BRASIL, 2018) e considerando as ideias dos multiletramentos
(COPE; KALANTZIS, 2003; CAMPOS; FERREIRA, 2020) pode ajudar
a amenizar os danos causados a educagdo em um momento tao
dificil mundial e localmente.

No contexto local de atuagdo do Pibid Inglés da UFS, deci-
dimos pela experiéncia de adogdo do Instagram para produgdo
de materiais pedagdgicos para o Colégio Estadual Jackson de
Figueiredo. Por meio dessa ferramenta foi possivel evidenciar que,
a interacao, ainda que minima, mostra que os conteldos abordados
vém sendo recebidos pelos alunos, uma vez que os materiais sempre
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se fazem presentes em atividades da escola e os discentes fazem
referéncia ao material disponibilizado no Instagram. Logo, a expe-
riéncia aqui apresentada contribui para pensarmos que a adeséo a
novas praticas pedagdgicas pode amenizar os efeitos gerados pelo
distanciamento social e suas consequéncias na qualidade do ensino
ofertado. Além disso, foi possivel notar que ndo houve resisténcia por
parte dos discentes as atividades propostas, o que talvez sinalize que
a escolha por uma rede social de facil acesso e o uso abundante de
recursos multimodais e transdisciplinares pautados nas ideias dos
multiletramentos que abordem tépicos capazes de despertar os inte-
resses dos estudantes pode ser um caminho para se pensar o ensino
de inglés na atualidade.

REFERENCIAS

BAUMAN, Zygmunt. Vivemos em tempos liquidos. Nada é para durar. [Entrevista cedida
a] ISTOE. Editora Trés, Sao Paulo, jan. 2016. Disponivel em: https://istoe.com.br/102755_
VIVEMOS+TEMPOS+LIQUIDOS+NADA+E+PARA+DURAR+/. Acesso em: 24 out, 2021,

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: introducédo aos parametros curriculares
nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998,

BRASIL, Secretaria de Educacdo Bésica. Orientacdes curriculares para o ensino
médio: linguagens, cddigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEB, 2006.

BRASIL, Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018,

CAMPOS, Carolina F. C,; FERREIRA, Mariana L. Pedagogia dos multiletramentos nas aulas
de lingua inglesa: didlogos em experiéncia de estdgio. Redoc (Revista Docéncia e
Cibercultura), Rio de Janeiro, v. 4, n.3, p. 266-290, Set/Dez 2020.

COPE, Bill; KALANTZIS, Mary. Multiliteracies: literacy learning and the design of social
futures. Nova lorque: Routledge, 2003

328


https://istoe.com.br/102755_VIVEMOS+TEMPOS+LIQUIDOS+NADA+E+PARA+DURAR+/
https://istoe.com.br/102755_VIVEMOS+TEMPOS+LIQUIDOS+NADA+E+PARA+DURAR+/

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Sao

Paulo: Paz e Terra, 1996.

HODGES, Charles et al. The Difference Between Emergency Remote Teaching and
Online Learning. EDUCAUSE Review, 2020. Disponivel em: https://ereducause.edu/
articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-teaching-and-online-
learning#fn3. Acesso em: 20 out. 2020.

JONES, Rodney H; HAFNER, Christoph. A. Multimodality. /n: JONES, Rodney H; HAFNER,
Christoph. A. Understanding digital literacies: a practical introduction. New York:
Routledge, 2012. p. 50-66.

KRESS, Gunther. Multimodality - a social semiotic approach to contemporary
communication. Nova lorque: Routledge, 2010.

RONDINI, Carina A.; PEDRO, Ketilin M.; DUARTE, Claudia dos S. Pandemia da Covid-19 e
0 Ensino Remoto Emergencial: mudangas na praxis docente, EDUCAGAO, [S. 1], v. 10,
n. 1, p. 41-57 2020. DOI: 10.17564/2316-3828.2020v10n1p41-57, Disponivel em: https://
periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/9085. Acesso em: 13 out. 2021,

ZACCHI, V. J. Multimodality, mass migration and English language teaching. Rev. bras.

linguist. apl. [online]. 2016, vol.16, n.4, p.595-622. Disponivel em: http://refscielo.org/
cvhdjp. Acesso em: 10 de jul. 2021

329


http://ref.scielo.org/cvhdjp
http://ref.scielo.org/cvhdjp

Aline Lima de Sousa

Caroline Paranhos Rio Branco de Almeida
Anténio Valter Fabris Leone

Carla Meira Pires de Carvalho

CRISE POLITICA
ESANITARIA:

05 DESAFIOS DO PIBID
EM TEMPOS DE PANDEMIA



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias vividas no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) -
POETICAS DE ENSINO E FORMACAO DOCENTE NA EJA: Experiéncias
artisticas, ludicidade e narrativas de vida. Esse projeto tem sido construido
de forma integrada entre bolsistas, supervisores e coordenadora. O PIBID
tem como objetivo inserir o bolsista no ambiente escolar e proporcionar
no inicio do processo formativo reflexdes acerca do cotidiano educacional,
reflexdes necessarias para a construcdo de uma escola democratica.
Com a prética sendo elemento essencial no processo formativo, toda
comunidade escolar se beneficia com o preparo do docente que tem em
sua formacdo o contato com a teoria e prética. Vivenciamos uma grande
crise politica e econémica. Na qual, a pandemia provocada pela COVID-19,
tornou mais grave. Entre eles, a educacéo brasileira, foi afetada, obrigando
a reformular as préticas de ensino entre os estudantes, as instituicdes de
ensino, os trabalhadores da educacao e a comunidade. O PIBID desenvolve
suas atividades de forma presencial, mas diante do risco de contaminagdo
foram tomadas medidas de prevencdo do contdgio pelas autoridades.
Uma das medidas sdo, a suspensao das aulas para garantir a protecao da
comunidade académica. Diante disso, utilizamos as ferramentas digitais,
para dar continuidade ao programa, para além das reunies semanais
realizada através de uma plataforma digital. Da mesma forma, temos grupo
no WhatsApp do projeto com os bolsistas e grupos especificos, com cada
coordenador de escola. Mesmo a distancia temos aulas dirigidas pelo
supervisor do Colégio Anténio Carlos Magalhaes.

Palavras-chave: PIBID. Pandemia. EJA. Ludicidade. Crise.
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INTRODUCAQ

Diante de contexto da pandemia do Corona virus COVID-19,
as escolas tiveram que suspender as suas atividades presenciais e
se adaptarem ao modelo remoto. As instituigdes de ensino particu-
lares encontraram menores dificuldades para se organizarem e se
adequarem a essa nova realidade, na medida em que possuem con-
dicdes de investir em ferramentas e plataformas digitais, e como isso,
puderam minimizar os impactos no processo de ensino aprendiza-
gem dos/as discentes.

Por outro lado, a escola publica sentiu o impacto da pande-
mia na sua rotina, além da suspenséao das aulas presenciais, a escola
publica sofreu com a falta de investimento em suporte tecnoldgico
adequado e as incertezas quanto a vacinacao dos professores tanto
na rede publica quanto na rede privada de ensino, questdes que
ampliaram ainda mais as diferengas educacionais, principalmente
na qualidade do ensino e no acesso as tecnologias digitais, impactos
sentidos principalmente pelos estudantes mais pobres, que em meio
a essa mudanga no método pedagdgico se viram inertes com a difi-
culdade/ auséncia de um eletro eletronico que possa ser usado para
fins didaticos. A pandemia mudou a vida social das pessoas e tam-
bém o modelo de ensino. O Ensino conhecido como EAD (Ensino a
Distancia) jé& existia e com sua caracteristica de ensino a distancia.
Com essa crise pandémica, as atividades educacionais sofreram rea-
daptagdes para um formato de ensino remoto emergencial, por hora
sem planejamento definido.

Tem sido um esforgo envolver os alunos, € notério que com
esse processo das tecnologias, potencializou as desigualdades
sociais. Nem todo o alunado tem acesso a um dispositivo de estudo
ou uma internet de qualidade. Nesse sentido o sistema remoto tor-
na-se mais distante da realidade do alunado, mesmo para os alu-
nos com acesso a internet, hd um grande esforco para aprender e
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gerenciar o tempo dentro de casa. Para os mais jovens fica o desafio
de desenvolver a disciplina para estudar dentro dessa modalidade
a distancia. Para além disso o desafio de lidar com o estresse, por
conta do confinamento em casa, longe dos amigos e durante um
surto eminente a salde a nivel internacional.

Por conta dessas mudancgas provocadas pela COVID-19, a
educacdo foi um dos setores mais afetados, a Organizagdo Mundial
de Saude (OMS) orientou o distanciamento social entre as pessoas,
sendo uma medida importantissima para o controle da propagagao
da doenca. Com esse cendrio, avaliando que o ambiente escolar tem
essa dificuldade de conter essa aproximagao e visto que muitas das
Unidades Escolares contém uma estrutura escolar defasada, muitas
das vezes salas lotadas, que proporcionam aglomeragdes, foi uma
medida acertada para 0 momento.

Nesse sentido, o PIBID manteve o planejamento de trabalho
proposto, valorizando nesse periodo a formagao dos/as estudantes
integrantes do programa, estimulando e incentivando a buscar por
novas praxis educativas, sem perder de vista a importancia da ludici-
dade, e da criticidade para o processo formativo.

O REIVENTAR DO PIBID
EM TEMPOS DE PANDEMIA

O PIBID tem como objetivo inserir bolsistas no ambiente
escolar, e proporcionar no inicio do processo formativo reflexdes
acerca do cotidiano escolar, trazendo a reflexao para construgao de
uma escola participativa. Com a pratica sendo elemento essencial
no processo formativo, nesse processo toda comunidade escolar se
beneficia com o preparo do docente que tem em sua formagéo o
contato com a teoria e prética.
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O projeto (PIBID) - POETICAS DE ENSINO E FORMAGCAO
DOCENTE NA EJA: Experiéncias artisticas, ludicidade e narrati-
vas de vida, tem sido construido de forma integrada entre bolsis-
tas, supervisores e coordenadora. Tendo como coordenadora a
Professora Carla Meira Pires de Carvalho do curso de Pedagogia da
UNEB, com formagéo inicial em Teatro e Doutorado em Educagéo e
pesquisadora em teatro na educagao de jovens e adultos e supervi-
sor Antdnio Valter Fabris Leone. Professor da Educagao Bésica do
Colégio Antonio Carlos Magalhaes, Formagao: licenciatura em danga
pela UFBA, Formacao em ballet pela Royal Academic de Londres,
Mestrado profissional em Danca.

O PIBID tem refletido sobre o ensino das artes, enquanto
area do conhecimento capaz de promover possiveis mudangas de
paradigmas por parte dos sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), em relagcdo ao espago escolar e suas competéncias linguis-
ticas. Assim este projeto vem com o objetivo de possibilitar uma
abordagem de ensino mais sensivel, humano, critico, estético e con-
textualizado, possibilitando a superagdo das desigualdades educa-
cionais. Mas com toda essa reviravolta, diante dessa crise sanitaria e
de desastroso desgoverno nos deparamos com muitas incertezas, a
principal, pisar no chao da escola e poder vivenciar, dialogar, inves-
tigar, e intervir de forma afetiva e efetiva. Sendo assim, o caminho
importante para nossa formagéo docente.

Atualmente vivenciamos uma grande crise politica, social e
econOmica. Na qual a pandemia provocada pela COVID-19 veio agra-
var a profunda crise pela qual o Brasil vinha passando e nesse processo
a Educacdo nao saiu isenta. Muito pelo contrdrio, para enfrentarmos
esse cendrio precisamos de um projeto de justiga social e democratico.

Temos vivenciado a brutal retirada de direitos sociais. No que
tange a educacéo, diversos retrocessos nesse sentido, setores educa-
cionais tém angariado esforgos para resistir, se reinventar e engrossar as
fileiras da construgao de um novo projeto Nacional de desenvolvimento.
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A Educacao Brasileira tem sido afetada como um todo, obri-
gando a reformular as préaticas entre os estudantes, as instituicoes de
ensino, os trabalhadores da educacédo e a comunidade. A proposta
inicial do nosso PIBID, era que fosse construido de forma presencial,
mas diante do risco de contaminacédo foram tomadas medidas rigi-
das pelas autoridades, no sentido de restringir aglomeracdes e evitar
o contagio. Nesse sentido entre essas medidas estdo a suspensao
das aulas para garantir a protecdo da comunidade académica.

A intervencao pedagdgica pensada para ser executada antes
da pandemia era a realizagcdo de um festival de performance. Essa
intervengdo nasceu a partir de uma leitura critica Freireana em que
foi identificada a realidade dos/as da EJA os quais estdo, geral-
mente, inseridos em um contexto socioecondmico de dificuldades e
um cotidiano voltado a sobrevivéncia, acabam impedidos de serem
inseridos no universo da Cultura e das Artes como o teatro, cinema e
exposigoes. Por isso, apresentam resisténcias na escola ao experien-
ciarem préticas pedagdgicas ludicas que dialogam com as artesa
realizagdo do festival de performance, que € uma modalidade que
mescla diversas linguagens, como teatro, musica e artes visuais, era
uma tentativa de aproximar o estudante da EJA da experiéncia artis-
tica, utilizando a performance enquanto instrumento pedagdgico,
por dar conta de proporcionar o fazer artistico de forma critica, lidica
e interdisciplinar como defende Bido (2011) em seus estudos da per-
formance e da etnocenologia, sobre a importancia em se pensar e
fazer arte, articulando teoria e pratica, arte e ciéncia, criacao e critica,
em contextos especificos e valorizando a diversidade cultural.

Para a realizagdo do festival foi proposto um plano de agao
que consistia na realizagdo de uma oficina de construgdo do didrio
de bordo que aproximasse a construgdo criativa e as narrativas do
processo que seriam registradas e uma sequéncia de atividades arti-
culadas, sendo elas aproximar o teatro e performance no processo de
formacao dos educandos da EJA, utilizando como recursos a prepa-
ragao corporal que consiste de forma que possibilitassem a insercdo
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desses sujeitos no processo de criagao artistica, articular o processo
de formacéo e desenvolvimento dos sujeitos da EJA em toda sua
inteireza. A nossa escolha se deu devido a compreenséo de que essa
modalidade das artes cénicas, além de instrumento pedagdgico,
possibilita uma multipla relagdo com diversas linguagens artisticas.

O destaque desse processo de aprendizagem, foram os
micros semindrios, que tiveram como referéncia as teses de douto-
rado "Caminhos trilhados em versos: teatro, cordel e EJA” de Carvalho
(2015) e a tese de Canda (2013), “Todo mundo pode fazer teatro"
Nesse processo tivemos a oportunidade de refletir sobre a dimensao
pedagdgica entre o teatro e a pedagogia, ou, seja, no didlogo entre
teatro e educagéo como forma de pensar uma educagao que propor-
cione reflexdes sociais, aproximando o educando de uma dimensao
politica, deflagradora da emancipagdo do sujeito, aspecto presente
no teatro do oprimido de Boal, cuja defendia que os seres pudessem
assumir seu potencial criativo e critico negado historicamente.

Tivemos também uma formacgao estético-cultural, ao con-
templarmos o espetaculo Revolugdo Pandémica do nosso supervi-
sor Prof.: Valter Leoni, em formato de audiovisual, a obra foi dividida
em trés partes: “Kaus, Transigdo e Novo Mundo' Trouxe a reflexdo do
nosso corpo fisico, mental e espiritual durante a pandemia 2020, de
forma leve que sé a arte poderia proporcionar.

As nossas partilhas e vivéncias se ampliaram com o nosso
encontro com “Didlogos coletivos da educagao! Ensino remoto na
EJA: aprendizagem e permanéncia” com Edite Faria, Hamilton Assis
e Alaide Santana. A roda de conversa deu énfase as discussoes
sobre politicas de formagdo docente, profissionalizagao, préticas
pedagdgicas e diversidade na educacao basica, e as reformas que
pbs em alerta e risco da profissdo docente, e a Educagéo de Jovens
e Adultos, foi uma atividade de resisténcia, que trouxe a importan-
cia das narrativas de cada um. Outra atividade importante foram as
Mesas Temdticas como “Movimento sindical livre e insubmisso e sua
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relagdo com os movimentos sociais” e “Movimento de mulheres e
violéncia de género, feminicidio e direitos humanos “ambas ativida-
des tinham como objetivo inserir a temética de género na EJA, foi
enriquecedor em nossa formacao’, pois os sujeitos das EJA é cons-
tituido por uma diversidade, historicamente vem lutando por uma
educacgdo que respeite e valorize da educacéao, laica, de qualidade,
que respeite os direitos humanos e trazer para discussao a questdo
de género é possibilitar caminho para garantir que todos sem distin-
¢ado alguma sejam visibilizados e ndo marginalizados.

Para finalizar o cronograma, foram realizadas duas interven-
¢Oes artisticas a oficina de danga com Valter Leoni e a realizagdo do
Sarau "Apesar de tudo ainda ha poesia’ Como forma de enriquecer o
debate tedrico foram apresentados dois textos, "O professor e a sua
transformagdo num tempo de metamorfose da escola” de Antonio
Novoa e o “Sentido dos sentidos” de Jodo Francisco Duarte Junior.

Figura1- Aula

Fonte: Aline Lima, Ensino remoto na EJA: aprendizagem e permanéncia” com
a profa. Dra. Edite Faria, Hamilton Assis e Alaide Santana (2021).
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Figura 2 - Reunido
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Fonte: Aline Lima. Ensino remoto na EJA: aprendizagem e permanéncia”
com Edite Faria, Hamilton Assis e Alaide Santana (2021).
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CONCLUSAQ

Os desafios impostos pela pandemia, trouxe para o PIBID a
responsabilidade e o compromisso de manter durante esse periodo
a formagdo dos/as estudantes, mantendo mesmo remotamente a
qualidade do programa. A formagéao de professor vivencia diversos
desafios durante o processo formativo, entre eles fazer com que dis-
cente se visualize como futuro educador. Nesse processo o PIBID
incentiva a formagéo inicial de professores para Educagéo Basica
e constréi uma relagédo solida sobre o dia a dia de um professor
da Educagao Basica.

Nesse contexto, além da necessidade do isolamento social,
tivemos que nos adaptar ao ensino remoto e encarar novas praxis
pedagdgicas, ferramentas e vivéncias que foram desenvolvidas e
construidas a partir da pandemia. Nao tem sido um processo facil,
para além de lidar com o novo formado, de lidar também com a
expectativa de vivenciar a sala de aula e os novos desafios postos.

E necessério ter um novo olhar e capacidade de intervir
desse contexto, respeitando a diversidade dos envolvidos. Por exem-
plo na sala de aula o feedback entre aluno e professor é direto e
permanente. Basta olhar ao redor para perceber se tem um engaja-
mento ou ndo, no ensino remoto tem a dificuldade de te esse retorno.
Nesse sentido fica a necessidade e o desafio de pensar solugdes
e repensar praticas.

Estamos vivenciando e sofrendo como menor orgamento
dos Ultimos 21 anos, recentemente aconteceu apagdo do CNPQ
gue representa cruelmente o descaso do governo Bolsonaro com
o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Brasil. O PIBID é um
instrumento importantissimo para Educagdo basica, enquanto o
ministro da educacgao diz que a Universidade de ser “para poucos”
lutaremos para derrubar esse sistema. A Universidades Publicas tem
um papel fundamental na Defesa da Democracia.
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Por fim, o PIBID acabou se fortalecendo nesse processo por
proporcionar uma formacéo a longo prazo qualificada e sem fugir
da responsabilidade que orienta o programa que é romper com a
distancia existente entre a universidade publica e a escola publica,
construindo uma aproximacao criativa, critica e cientifica capaz de
promover mudangas reais na estrutura da educagéo burguesa.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma pesquisa realizada com alunos do 8° ano do
ensino fundamental Il, em uma escola da rede publica municipal da cidade
de Brejo Santo - Ceara. Tem como objetivo, analisar a falta de participagéo
dos discentes nos encontros promovidos pelos bolsistas do PIBID. Nesse
sentido, a metodologia utilizada foi qualitativa a partir da aplicacdo de um
questiondrio online, via Google Forms, com questdes abertas e fechadas,
tendo como participantes sete alunos. Realizamos a fundamentagao
tedrica com base nas leituras de Araljo (2020), Rodrigues (2020), Ribeiro,
Mendonca e Mendonca (2007). A andlise dos dados acerca das respostas
coletadas foi realizada por meio das analises de contetidos. Concluimos
que realizar as atividades do PIBID nesse periodo pandémico é desafiador
para 0s professores e para nos bolsistas, devido a auséncia e falta de
interages, de grande parte dos alunos, fatores que se agravam, devido
as condicdes de acesso a internet e aos problemas que os estudantes
enfrentam no seu cotidiano.

Palavras-chave: Desafios. Auséncia. Ensino remoto. Pibid.
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INTRODUCAQ

O surgimento do Coronavirus, conhecido cientificamente
como SARS-COV-2, causador da doenga COVID-198, trouxe con-
sigo muitas consequéncias, uma delas é a pandemia®, um momento
atipico no qual estamos vivenciando. A educacao brasileira, assim
como a de outros paises, teve que se adaptar temporariamente. Uma
forma mais vidvel e acessivel no momento foi o ensino remoto, pois
era o Unico meio de dar continuidade a escolarizacéo, evitando que
os estudantes ficassem prejudicados.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia) viabiliza que os bolsistas tenham essa aproximagao melhor
com sua futura carreira no magistério. Apoiado a isso, um dos motivos
gue nos levaram a escrita desse artigo foi a auséncia dos estudantes
nos encontros sincronos para as atividades ministradas pelos bolsis-
tas, pois devido a impossibilidade desses momentos acontecerem de
forma presencial, dificultou ainda mais o contato com os discentes, por
consequéncia, observamos a falta de participagao da maioria dos alu-
nos nessas agoes. Aliado a isso, buscamos compreender o que esté
motivando a falta de participag@o dos estudantes nos encontros.

Esta pesquisa objetivou entender a falta de participagéo dos
discentes nos encontros promovidos pelos bolsistas. Para atingir
tal objetivo, realizamos uma pesquisa com alunos do oitavo ano do
ensino fundamental Il, em uma escola da rede publica municipal da
cidade de Brejo Santo - Ceard, espaco em que atuamos como bol-
sistas nas areas de Ciéncias e Matematica.

8 COVID-19 A emergéncia de um novo coronavirus, cientificamente identificado como SARS-COV-2,
causador da doenga COVID-19, acrénimo em inglés de Coronavirus Disease 2019 (SENHORAS, 2020;
LUIGI; SENHORAS, 2020)

9 0 termo pandemia descreve uma situagdo em que uma doenga infecciosa ameaca
simultaneamente muitas pessoas pelo mundo. Nao tem ligagao com a gravidade da doenga, mas
pela abrangéncia geogréfica https://www.olhodagua.pb.gov.br/transparencia_covid
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FUNDAMENTACAO TEQORICA

No final de 2019, a China se deparou com um surto de um
novo virus, pertencente a familia conhecida popularmente por
coronavirus, o qual foi se revelando extremamente nocivo a saude
humana, com alta taxa de contagio e mortalidade. No inicio do ano
de 2020, a Organizagdo Mundial da Saldde (OMS) decretou que este
surto, causado pelo SARS-CoV-2, caracterizava-se como uma pan-
demia de emergéncia global, visto que os casos foram aumentando
ao longo do tempo e atingindo diversos paises, incluindo o Brasil
(RODRIGUES et al 2020).

A pandemia, com a orientacao ao distanciamento social, afe-
tou o funcionamento das instituicdes, publicas e privadas, na estru-
tura e organizagao do trabalho, inclusive os professores e alunos do
ensino presencial foram submetidos a um modelo de ensino remoto
emergencial, que ndo foi planejado previamente por um nucleo
pedagdgico, nem mesmo houve uma formacéo, que pudesse pre-
parar os docentes para exercer suas atividades em um ambiente
totalmente tecnoldgico. A partir desse novo cendrio educacional,
houve uma crescente associagdo do Ensino Remoto Emergencial ao
Ensino a Distancia (EaD), uma vez que ambos compartilham algo
em comum, eles sdo desenvolvidos, por meio das tecnologias digi-
tais. No entanto, apesar de possuirem semelhangas nesse aspecto,
trata-se de dois modelos diferentes de educacao.

Para a EaD se tornar uma modalidade de ensino, houve alguns
decretos, artigos da LDB, leis que foram extremamente importantes,
para constituir a EaD que conhecemos atualmente. De acordo com
o Art. 2° da Resolugdo n° 1 de 2016, responsavel por determinar dire-
trizes e normas referentes a disponibilizagcdo de cursos a distancia
para o0 ensino superior;
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A EaD é caracterizada como modalidade educacional na
qual a mediagdo didatico-pedagdgica, nos processos de
ensino e aprendizagem, ocorre com a utilizagdo de meios
e tecnologias de informagao e comunicagdo, com pessoal
qualificado, politicas de acesso, acompanhamento e ava-
liagdo compativeis [..] de modo que se propicie, ainda,
maior articulagdo e efetiva interagdo e complementarie-
dade entre a presencialidade e a virtualidade (BRASIL,
2016 apud BRANCO, NEVE, 2020, p. 21).

Desta forma, o ensino a distancia, antes de aplicar um deter-
minado conteldo, planeja durante um periodo adequado, juntamente
com uma equipe disciplinar e pedagdgica, definindo competéncias e
estratégias especificas, para oferecer um ensino de qualidade, ampa-
rada ao uso das tecnologias digitais, além disso, os profissionais (pro-
fessores, gestores e tutores), possuem capacitagdo para trabalhar
com os materiais disponibilizados virtualmente. Diante disso, Ribeiro,
Mendongca e Mendonga (2007) definem EaD como uma modali-
dade de educagdo, na qual o aprendizado é constituido a distancia
fisico-temporal, mediada por alguma forma de tecnologia, responsavel
por permitir a comunicacao e a interacédo entre os participantes.

Segundo Aradjo (2020), o ensino remoto diz respeito a todos
0s recursos tecnoldgicos, que podem ser utilizados como auxiliares
da educagdo presencial. Em virtude disso, é possivel concluir que
0 ensino remoto emergencial é diferente de EaD, uma vez que ele
utiliza plataformas gratuitas, de livre e facil acesso, que nao é neces-
sariamente voltado para a educagéo, que ndo possui o planejamento
e nem o aparato legal e financeiro na dimensédo da EaD, mas que
pode ser adaptado para esta finalidade. O principal objetivo é ofere-
cer acesso a educagao durante a pandemia, atendendo a demanda
educacional diante do atual periodo.

Devido a esse novo método de ensino, muitos estudantes,
pais e professores sofreram bastante, mas principalmente os estu-
dantes, pois com essa nova metodologia de ensino houve grandes
mudangas e impactos, principalmente porque os alunos deixaram
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de ter uma rotina escolar e altera toda a rotina cotidiana familiar. Em
sintese, os docentes foram forgados a transformar toda sua metodo-
logia de ensino para a educagao néo parar (ARAUJO, ARAUJO, LIMA,
2020 apud BARROS, VIEIRA, 2021).

METODOLOGIA

Essa pesquisa se desenvolveu por meio de uma abordagem
qualitativa, uma vez que, segundo Creswell (2007 apud WEBER,
PERSIGO, 2017), ndo possui uma base estatistica para a coleta e
andlise dos dados, mas busca discorrer acerca dos sentimentos, dos
possiveis motivos e explicagdes, das opinides, percepgdes e pensa-
mentos, que os dados podem nos apresentar, sobre um determinado
grupo, referente a um questionamento especifico. Desta forma, visa-
mos analisar os motivos que levam os alunos a ndo participarem das
aulas propostas e organizadas por nés, bolsistas do PIBID, por meio
da andlise das opinides dos discentes.

O levantamento de dados foi realizado com alunos do 8°
ano mediante um questiondrio, contendo nove questdes objetivas e
descritivas, algumas fechadas com opg¢des de escolha, e outras per-
guntas abertas por serem mais exploratdrias e por permitirem que
o aluno se expresse da forma que desejar. Assim, pudemos obter
dados de cardter qualitativo, através das quais os alunos puderam
expressar os motivos de ndo participarem dos momentos sincronos,
além de exprimir suas preferéncias de aulas e relatarem o que é mais
atrativo no modelo de ensino remoto.

Fizemos uso de uma ferramenta gratuita do Google, o Google
Forms, e compartilhamos por meio da rede social, WhatsApp, em razéo
desta ferramenta ser a melhor forma de manter contato com os discentes,
uma vez que a maioria tem acesso a este aplicativo e, desta forma, pode-
réo receber e responder o respectivo documento com mais facilidade.
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RESULTADOS E DISCUSSAQ

Neste tépico, faremos uma andlise das respostas obtidas a
partir da aplicacdo do questionario com o objetivo de compreender
e discutir os motivos que levam a auséncia dos alunos, nos nossos
encontros sincronos.

Ao langar o questiondrio para esses alunos, por meio do
aplicativo WhatsApp, obtivemos apenas 7 respostas. De inicio, con-
cluimos que existe uma grande dificuldade desses alunos de terem
acesso aos contelidos que sdo postados para eles, visto que essa é
uma turma de 26 alunos, e menos de 30% se habilitaram a responder.

Quando questionamos, se os estudantes conseguiam par-
ticipar de todas as aulas em formato remoto, as respostas obti-
das foram as seguintes:

N3o. (A2)

As vezes. (A1, A3, A4, A5)
Sim. (A6)

Nao. (A7)

As respostas demonstram que a maioria dos alunos nao
consegue participar de todas as aulas, pois tivemos duas respostas
negativas (A2 e A7) e somente uma afirmativa (A6). Todos os outros
disseram que s6 conseguem participar eventualmente, o que carac-
teriza a auséncia desses estudantes.

Com base nas respostas, temos conhecimentos das limita-
¢Oes que o ensino remoto apresenta, pois, muitos motivos podem
ser atribuidos a essa falta de participagao.

Com relagdo aos motivos que levam a falta nas atividades reali-
zadas pelo PIBID no formato sincrono, obtemos as seguintes respostas:
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Participo de todas as atividades. (A1, A5)
Problemas em casa. (A2, A6, A7)
N&o tem acesso a internet. (A3)

Nao entendo as atividades. (A4)

Ao analisarmos essas respostas, percebemos que o fato de
terem problemas em casa se destaca como um dos motivos mais
citados para as auséncias nos encontros. O ambiente familiar pode
ter impacto significativo em relagdo a um bom desempenho esco-
lar. Smith e Strick (2001) afirmam que o estresse emocional tam-
bém pode prejudicar a capacidade de aprendizagem das criangas.
Problemas no ambiente familiar podem enfraquecer a disposi¢do
das criangas de confiar, assumir riscos e aceitar novas situagdes, o
gue é fundamental para o sucesso na escola.

No ensino remoto, é necessdrio que os alunos tenham um
espaco tranquilo para realizar as atividades escolares. Em muitas situa-
¢oes, a escola pode ser um reflgio das dificuldades enfrentadas em casa.

Ao realizar a divulgagao do questionario, foi possivel notar
que uma quantidade consideravel de alunos, ndo teve acesso ao link,
embora apenas o aluno A3 tenha relatado sobre tal problematica.
Observando diariamente, podemos considerar que nem todos os
estudantes possuem tais condi¢des, havendo limitagdes na dispo-
nibilidade de ferramentas (celulares, tablets ou computadores). No
entanto, ndo pode ser desconsiderado o desinteresse por parte dos
alunos que possuem 0s recursos necessarios para participar das
atividades e, mesmo assim, ndo participaram por esse motivo ou
por ndo entender as atividades realizadas pelos bolsistas, conforme
nos relatou o aluno A4.

Assim, entre as dificuldades enfrentadas pela educacdo no
Brasil, muitos alunos atualmente nao tém interesse em nenhuma ati-
vidade escolar. Eles frequentam as aulas sem obrigagdo, mas nao

348



participam das atividades béasicas. Sao indiferentes a qualquer ini-
ciativa dos professores que admitem se sentir frustrados por ndo
conseguirem atingir plenamente seus objetivos. Vale ressaltar que:

No que diz respeito ao papel do professor diante do
desinteresse escolar, hd, muitas vezes, a compreensao de
que a desmotivagdo dos estudantes esta Unica e direta-
mente relacionada com as metodologias adotadas pelos
docentes. Sob essa perspectiva, caberia ao professor
pensar estratégias de ensino para a superagao do desin-
teresse. Sdo inUmeras, inclusive, as pesquisas académi-
cas que reforgam essa ideia, ao justificarem a instituicdo
e investigagdo de metodologias de ensino, nas diver-
sas areas do conhecimento, a partir da necessidade de
superagao do desinteresse dos estudantes. Obviamente
esses estudos trazem importantes contribuicbes para
se pensar propostas de ensino e sdo relevantes para a
drea de educacdo. Chamamos a atencéo, contudo, para
o papel que podem desempenhar diante da responsa-
bilizagdo docente acerca do desinteresse quando este é
atrelado somente as escolhas metodoldgicas, deslocadas
de discussdes mais amplas sobre concepgdes educacio-
nais, curriculo e gestao escolar, por exemplo (GARCIA;
HALMENSCHLAGER; BRIC, 2021, p. 283).

Quando perguntamos o que mais gostavam nas aulas remo-
tas, destacaram-se as seguintes respostas:

Serem pelo meet. (A1)
Serem pelo WhatsApp. (A2)

Poder manter um certo contato com os colegas (A7).

Durante esse periodo de ensino remoto vdrias plataformas
vém sendo utilizadas como ferramentas pedagdgicas para dinamizar
a comunicagao nas aulas online. Dentre as respostas, vemos que 0s
alunos se adaptaram bem ao uso do Google Meet (Plataforma de
videoconferéncia) e ao WhatsApp (rede social). Essas ferramentas
digitais sdo praticas, pois facilitam o acesso as aulas e as atividades.
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De acordo com Ferrete e Lima (2020), o WhatsApp permite versati-
lidade na participacédo de atividades, independente da hora e local,
oferece oportunidades para diversas formas de interagéo, criagdo e
producao de conteldo, facilita o compartilhamento de arquivos em
diferentes formatos e com apenas um clique é possivel baixar e aces-
sar o contelido. Uma das dificuldades é o volume de informagao que
tem que ser bem planejado, pois o estudante pode ter dificuldade de
seguir uma linha de organizagéo das ideias.

No que se refere as disciplinas que mais acompanham no
formato remoto, vejamos algumas respostas:

Matematica (A1, A3)

Matematica, porque depois que comegou a quarentena
fiquei com bastante dificuldade. (A5)

A Matematica é considerada por muitos alunos, uma matéria
incompreensivel. E durante esse periodo de ensino remoto, essas
dificuldades de aprendizagem se tornaram mais evidentes, como
relata o aluno Ab. As dificuldades em acompanhar essa disciplina
tende a aumentar, uma das causas pode ser atribuida a falta de inte-
ragdo com o professor, pois se comparado com as aulas presenciais,
essa adaptacao esta sendo lenta e os resultados ndo sdo dos melho-
res, visto que essa é uma disciplina de grande peso e precisa ser
muito bem trabalhada para se alcangar a aprendizagem.

Para obter resultados mais concretos em nossa pesquisa,
selecionamos algumas perguntas voltadas diretamente para o
nosso foco principal, que é compreender os motivos que justificam
a auséncia de grande parte dos alunos nos nossos encontros do
PIBID. Dessa forma, perguntamos através do formulério “se eles
tinham conhecimento das ag¢des dos bolsistas do PIBID trabalha-
das com a sua turma’ As respostas obtidas foram: 4 alunos res-
ponderam que sabiam desses encontros e 3 responderam que nao
tinham conhecimentos.
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J& em relagdo a participacdo nesses encontros, a maioria
respondeu que sé conseguiu participar de algumas atividades,
consequentemente podemos ver que apenas um aluno respondeu
que esteve presente em todos os encontros sincronos. Para os
alunos que tiveram oportunidade de participar, perguntamos “qual
a sua opiniao sobre essas atividades?’, isso como forma de obter um
retorno e saber se estava sendo satisfatério para eles. Desse modo,
obtivemos as seguintes respostas:

Sao 6timas. (A1)
Né&o tenho opinido formada. (A2)
Otima. (A3)

Nédo participei de nenhuma, e nao estava sabendo
sobre essas aulas. (A4)

Otimas. (A5)
Muito boa as atividades, muito divertidas. (A6)

Muito boa, me ajudou muito, tinha coisas que na aula
online eu ndo entendia. Eles me explicaram, depois
passei a entender. (A7)

Sabemos que uma das nossas fungdes como bolsistas PIBID
¢ proporcionar aos alunos, atividades interessantes sobre o conteldo
gue eles ja estdo estudando. Porém, a finalidade desse programa é
voltada para o ensino presencial, no qual ocorre a insercdo do bol-
sista no ambiente escolar para desenvolver atividades pedagdgicas
para a turma, buscando refletir e direcionar o foco onde eles apresen-
tam mais dificuldades para trabalharem, usando metodologias a fim
de superar essas dificuldades. Com aulas presenciais poderiamos
usar a criatividade para proporcionar momentos de aprendizagem
de uma forma mais interessante e dindmica, em que os alunos iriam
se sentir mais motivados a participarem das aulas, porém nessa rea-
lidade de ensino remoto, na qual estamos vivendo, torna essa tarefa
mais complicada, pois a participagao de forma virtual foi muito baixa.
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Nesse sentido, questionamos: “"Esses encontros com os pibi-
dianos tém feito vocé se interessar mais em participar das aulas?”’
E as respostas que obtivemos foram as seguintes:

Sim, eles sdo muito alegres. (A1)

Todos. (A2)

Sei l&. (A3)

Né&o tenho participado de nenhuma aula. (A4)

Porque eu tenho esperancga de ser alguém no futuro. (A5)
Um pouco. (AB)

Sim, eles(as) sdo tipo um exemplo de pessoa que a
gente quer chegar no

futuro. Eu no caso quero ser professora, ensinar os alunos
a serem inteligentes, passar a serem educados. (A7)

Embora a auséncia da maioria dos alunos nesses encontros
seja um problema no desenvolvimento das nossas agdes, nas respos-
tas obtidas pudemos ver que, para esses alunos, os encontros foram
satisfatérios e motivadores, o que estd evidente nas respostas. Nesse
sentido, Rosa & Mattos, (2013) afirma que a interagédo dos bolsistas
do PIBID com alunos da escola pode desenvolver mudangas signi-
ficativas na aprendizagem de novos conhecimentos. Diante disso,
é fundamental pensar o papel do professor. Nesse caso, nds, futu-
ros professores, que por meio dessa interagdo buscamos formas de
favorecer o aprendizado, buscamos fazer com que os alunos se inte-
ressem e participem ativamente nesse processo de aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender a auséncia dos
alunos nos encontros sincronos desenvolvidos por nds, bolsistas, a
partir da anélise dos dados obtidos com a aplicagdo do questiona-
rio. Em meio a esses resultados, observamos que existem indme-
ros fatores que limitam os alunos e impedem a sua participacéo nas
atividades, como a falta de recursos tecnoldgicos e acesso ao sinal
de internet, essa podendo ser uma das maiores consequéncias do
ensino remoto, pois nem todos possuem condigdes financeiras para
se adequar a essa modalidade de ensino, e alguns tém acesso, mas
sofrem com as péssimas condi¢des, como quedas de internet, con-
sequentemente dificulta o acesso as aulas sincronas.

Embora existam esses problemas, também observamos que
alguns possuem ferramentas e acesso a internet, mas ndo se fazem
presentes nos encontros sincronos nem de forma assincrona, res-
pondendo as atividades postadas no grupo de WhatsApp. Com isso,
consideramos que esse problema é a falta de interesse desses alu-
nos, falta de motivagao para participar desses encontros.

Problemas domésticos também foram citados por alguns
dos alunos como justificativa para a sua auséncia nos encontros sin-
cronos. Dessa forma, esse pode ser considerado um dos principais
fatores que implicam essas problematicas, pois se faz necessario um
ambiente calmo, apropriado para realizar atividades escolares e nem
todos possuem isso a disposi¢ao, sofrendo assim, consequéncias no
desenvolvimento da aprendizagem nesse periodo de ensino remoto,
muitos até acabam desistindo de continuar estudando.

Diante disso, percebemos que, embora nds, bolsistas, tenha-
mos feito todo o planejamento das atividades, pensando na melhor
forma de despertar o interesse e participagao dos alunos, buscando
recursos para chamar atengao, o nosso empenho nao foi o suficiente
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para alcangar bons resultados, pois varios fatores influenciaram para
a auséncia e falta de interagcdo da maioria dos alunos. Nesse sentido,
pode-se concluir que a tentativa de dar continuidade as atividades
do PIBID nesse periodo pandémico vem atrelada a inUmeros desa-
fios que, infelizmente, a maioria deles ndo depende apenas de a¢des
realizadas pelos bolsistas para serem superados, pois as condigbes
na qual o aluno estd inserido fazem toda a diferenga na adapta-
¢do ao ensino remoto.
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RESUMO

0 Programa residéncia pedagdgica possibilita ao estudante de licen-
ciatura do IFRN o fortalecimento de sua formagéo inicial por meio de
aprendizagens préticas oportunizadas pela vivéncia da realidade escolar
enquanto campo profissional da docéncia, promovendo a adequagao dos
curriculos e propostas pedagdgicas. O objetivo deste relato de experién-
cia é apresentar e discutir as principais vivéncias, experiéncias que foram
desenvolvidas no programa residéncia pedagdgica no contexto do IFRN,
construindo uma analise do programa para a formacao de professores de
fisica, afim de corroborar para a pratica profissional. O trabalho contempla
um recorte de algumas experiéncias relacionadas a imerséo do residente
na escola campo, além da discussdo do periodo de regéncia em sala de
aula por meio do referido programa, serdo analisadas em nossas discus-
sdes fatores que norteiam o planejamento das aulas de fisica.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Formacdo Docéncia. Ensino de
Fisica. Metodologias de Ensino Alternativas.
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INTRODUCAQ

Tendo em vista as diversas dificuldades e desafios que a socie-
dade atual estd inserida, parece ser um momento oportuno e plausivel
para discutirmos as ag¢des educacionais que estdo sendo desenvolvi-
das em nosso pais visando melhorias significativas para o &mbito da
educacao. Segundo Gatti (2016) e Tavares, Santos e Santos (2020),
tais preocupagoes inflam diante do crescente quadro de desigualda-
des socioculturais que nos permeiam. Nesse contexto, a viabilidade
de utilizagao e a flexibilidade na busca pelo material a ser aplicado em
sala precisam ser compreendidas e exploradas pelo professor a fim de
adapté-lo ao seu préprio contexto (HOTTECKE; SILVA, 2010). O obje-
tivo deste relato de Experiéncia é apresentar e discutir as principais
vivéncias, experiéncias e agdes que foram desenvolvidas ao longo do
programa Residéncia Pedagdgica no contexto do IFRN, construindo
uma andlise do programa para a formacgao de professores, a fim de
corroborar para a prética profissional e docéncia.

Diante da implementagdo de uma nova estruturacdo da
educagao bésica no cenério Brasileiro, por meio da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC no ano de 2017, nesse contexto € um
documento de cardter normativo que define o conjunto orgénico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéao
Basica. Surgem outras demandas e necessidades na pratica docente
para a formacgao de professores. No ano de 2018, é langado o edital
para o Programa de Residéncia Pedagdgica no territério brasileiro.

O Programa Residéncia Pedagdgica - RP/IFRN, edital n°
06/2018 - CAPES, publicado em 29/05/2018, objetivou regulamen-
tar a concessao de bolsas para estudantes, chamados residentes,
com matricula ativa em cursos de licenciatura no contexto do IFRN,
que tenham cursado, no minimo, 50% da sua respectiva Licenciatura.
O curso de licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Educagéo,
ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte campus Jodo Cémara,
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passou a integrar as agdes do Programa Residéncia Pedagdgica por
meio de seus editais. Inicialmente, durante seu processo de sele-
¢do, o programa contou com vinte e quatro licenciandos em Fisica
- residentes vinculados ao campus Jodo Cémara, trés professores
preceptores e uma Professora coordenadora da area, atuando no
proprio IFRN -Campus Jodo Camara e na Escola Estadual Senador
Jodo Camara no municipio de Bento Fernandes - RN.

Nessa Linha de pensamento, os residentes ficaram responsa-
veis por realizar algumas atribuigdes no decorrer do programa, sendo
elas: () Elaborar seu plano de atividades em conjunto com docente
orientador e preceptor; (Il) cumprir a carga horéria minima 440 horas
de residéncia ; (Ill) desenvolver as agdes do plano de atividades com
assiduidade, profissional (IV) elaborar e Socializar os relatérios previs-
tos no prazo estabelecido no plano de atividade; (V) participar das ati-
vidades de acompanhamento e avaliagao do programa definidas pela
Capes ou pela IES; (VI) comunicar qualquer irregularidade no anda-
mento da residéncia ao seu docente orientador ou a coordenagao ins-
titucional do Projeto na Instituicdo de Ensino Superior (IES).

A literatura em suas diversas énfase destacam a importancia
do Estagio Curricular supervisionado como uma experiéncia funda-
mental para a formagao de qualidade de futuros professores, ja que
ele possibilita a articulagcdo entre a teoria e a pratica social da profis-
sdo docente. Nesta perspectiva existe uma sintonia relevante entre a
residéncia pedagdgica e o estagio supervisionado, e se o espago, se
bem planejado, tendo objetivos claros e sendo contemplado em uma
estrutura curricular que possibilite que essa articulagao seja feita, da
ao estudante a vivéncia da profissdo e oportunidade para que a teo-
ria possa ser significativa, além de desenvolver importantes habilida-
des de um professor reflexivo e atuante em suas a¢des educacionais
em sala de aula. Para Silva et al. (2019) constatou que o Programa
Residéncia Pedagdgica proporciona um momento de contato nao
apenas com os alunos durante as regéncias, mas também com o
professor da escola-campo, permitindo troca de vivéncias e articula-
¢ao de conhecimentos.
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Assim, fica evidente no processo de formagao dos professo-
res a necessidade de proporcionar aos mesmos mecanismos edu-
cacionais vidveis para a sua pratica em sala de aula, e dentre estes
parametros temos o processo reflexivo do professor, o préprio esta-
gio supervisionado, além do suporte dos programas que compoe a
area da educagéo, como por exemplo o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagédo a Docéncia - PIBID, Residéncia Pedagdgica - RP
e entre outros que colaboram para a conquista de experiéncias por
parte dos estudantes e futuros docentes.

De acordo com Darling - Hammond (2006) , Para que isso
seja possivel, ndo podem ser deixados de lado pontos fundamen-
tais, os quais devem ser considerados pelos programas de formagao:
visdo clara a respeito do que significa uma educacgdo de qualidade;
padroes bem definidos para avaliar a pratica pedagdgica; curriculo
sélido; vasta experiéncia de campo (estagio); uso de casos e pes-
quisas em geral para resolver problemas da pratica da sala de aula;
estratégias bem definidas para ajudar os professores em formagao
a usar seus conhecimentos tedricos a respeito de como ensinar;
estreita relagdo entre a universidade e as escolas que servirdo como
campos de estagio para os professores em formagao.

A Residéncia Pedagdgica em sua esséncia apresenta algu-
mas caracteristicas especificas, o que torna o programa com carater
diferenciado, temos o contato direto com os preceptores que sdo
professores da Educagéo Bésica e da mesma area de formagao do
residente, neste sentido as orientagdes séo voltadas para o planeja-
mento das aulas e acompanhamentos das a¢des que serdo desen-
volvidas em sala de aula, na visdo de Noévoa (1992), Os alunos - resi-
dentes trazem para a supervisdo uma série de temas, experiéncias,
percepgodes e dlvidas a respeito da pratica vivenciada nas escolas, o
gue poderéa ser compartilhado pelo grupo no momento da supervisao.

Enfim, o programa Residéncia pedagdgica através de suas
diversas atribuicdes para a educacao basica, proporciona ao estudante
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- Residentes experiéncias significativas que servirdo de mecanismo
para reflexdes acerca do processo social, profissional, principalmente
para a formagdo docéncia. Para corroborar com o comentério acima,
Machado e Castro (2019), em seu estudo, avaliam o Programa Residéncia
Pedagdgica como um ponto importante dentro do processo formativo
de futuros professores e apontam que as experiéncias adquiridas no
contexto de vivéncia escolar séo os destaques do programa.

DESENVOLVIMENTO

Inicialmente realizamos a caracterizacdo da Escola Estadual
senador Jodo camara, localizada na cidade de Bento Fernandes,
nesta fase inicial denominada de imersao na escola tivemos contato
de forma direta com alguns documentos oficiais que regem a institui-
cao de Ensino, entre eles: PPP (Projeto Politico Pedagdgico), o Plano
Estadual de Educagao, além de documentos histéricos que regem e
fundamentam o referido ambiente escolar. Com a caracterizagéo do
ambiente escolar tivemos a oportunidade de conhecer as estrutu-
ras fisicas, dos recursos orgamentarias, recursos humanos, a equipe
pedagdgica, os diversos programas atuantes, enfim esse contato
simples e objetivo nos proporcionou experiéncias reais e claras para
o desenvolvimento de nossas agdes enquanto residente pedagdgico,
pois ja estavamos cientes da realidade vivenciada pela escola.

Basicamente a estrutura de funcionamento da escola se
resume em trés turnos, turno matutino funcionam 8 turmas de Ensino
fundamental e 1turma de Ensino médio, sendo elas: 1de 6°ano e 1de
7° ano, 1de 8°ano, 1de 9° ano e 1de 1° ano de Nivel Médio, no ves-
pertino, funcionam 5 turmas de Ensino Médio, sendo elas: 2 do 1° ano
do Ensino Médio, 2 de 2° ano e 1 de 3° ano, Noturno a modalidade
de Ensino é o EJA , onde sdo oferecidas turmas por periodos ,sdo
trés turmas do 1 ao 3 ano, no total sdo matriculados 468 alunos, 196
no Ensino fundamental e 272 alunos matriculados no Ensino Médio.

361



A equipe pedagdgica nos informou a caréncia da escola por
programas e projetos de auxilios aos estudantes, na perspectiva de
corroborar por uma maior eficiéncia na aprendizagem e na busca de
novos saberes, segundo o coordenador pedagdgico da escola até o
presente momento existem dois projetos imersos no ambiente esco-
lar, entre eles: Mais Educacéo, Programa Residéncia Pedagdgica e o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia que trans-
correu de 2013 a 2017.

Figura 1- Estrutura fisica Figura 2 - Estrutura fisica
da escola campo

da escola campo

Fonte: Silva (2020). Fonte: Silva (2020).

Apés a finalizagcdo da caracterizagdo do ambiente escolar,
iniciamos a etapa de regéncia em sala de aula, no entanto as aulas
eram planejadas e pensadas em conjunto pelo bolsista residente, o
preceptor, neste caso professor da mesma disciplina de formacao
do residente, além de parcerias e orientagdes da orientadora do pro-
grama no contexto do IFRN , nesse contexto elaboramos e desen-
volvemos unidades didaticas voltada para os conteldos de cinema-
tica e hidrostéatica, essas aulas contemplavam dois bimestres ou seja
cerca de quatro meses, as aulas foram ministradas em duas turmas
da primeira série do ensino médio do turno vespertino com duragao
de cinquenta minutos cada aula contemplando cerca de trinta estu-
dantes matriculados de forma regular na escola.

Dessa forma os conteidos foram abordados de forma
contextualizada, explicito e reflexivo por meio dos trés momentos
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pedagdgicos. Nesse sentido, a condugao da aula por meio dos trés
momentos pedagdgicos devem ocorrer na forma de didlogo aberto,
assim sendo um fator primordial para o desenvolvimento da aula.
Concordando com (NICACIO, 2015):

O professor, atuando como mediador, tem autonomia
para chamar a atengdo para aspectos (que considerar)
importantes, promover a reflexdo e estimular que os pré-
prios alunos formulem questionamentos e seus conheci-
mentos (NICACIO, 2015, p. 67).

Asintervengbes em sala de aula através do programa residén-
cia pedagdgica é uma experiéncia significativa para o processo de
formagao docéncia, estreitando a relagdo professor e estudante, pro-
movendo diversas reflexdes e contribui¢cdes para o processo social,
cognitivo, dos envolvidos no dmbito educacional. Tencionou-se a
busca por um ensino problematizador apresentando em sua essén-
cia problematizagdes iniciais, desta forma contemplando situagoes
do cotidiano, a organizagdo do conhecimento, momento em que, os
conhecimentos fisicos necessdrios e as problematizagdes iniciais
foram discutidas e por fim a aplicagdo do conhecimento, momento
que foram destinados para abordar sistematicamente os conheci-
mentos incorporados pelos estudantes.

Segundo Muenchen e Delizoicov (2014, p. 620), os trés
momentos pedagdgicos estdo assim estruturados:

Problematizacéo Inicial: apresentam-se questdes ou situ-
agoes reais que os alunos conhecem e presenciam e que
estdo envolvidas nos temas. Nesse momento pedagdgico,
os alunos sdo desafiados a expor o que pensam sobre as
situagdes, a fim de que o professor possa ir conhecendo
o que eles pensam. Organizagdo do Conhecimento:
momento em que, sob a orientagao do professor, os conhe-
cimentos [..] [cientificos] necessdrios para a compreensdo
dos temas e da problematizagéo inicial sdo estudados.
Aplicagdo do Conhecimento: momento que se destina a
abordar sistematicamente o conhecimento incorporado
pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situagoes
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iniciais que determinaram seu estudo quanto outras que,
embora nado estejam diretamente ligadas ao momento
inicial, possam ser compreendidas pelo mesmo conheci-
mento (MUENCHEN E DELIZOICQV, 2014, p. 620).

Concordando com os autores acima, 0s mesmos suge-
rem que os docentes em formagdo procurem adequar suas aulas
levando- se em consideracdo os trés momentos pedagdgicos, pos-
sibilitando uma melhor reflexdo em suas agdes enquanto media-
dor de conhecimentos. Pondero que as aulas ministradas no pro-
grama residéncia pedagdgica estavam em consonancia com as
colaboragdes de Muenchen e Delizoicoy, por entender que se trata
de tratativas proximas da realidade de todos os envolvidos nesse
processo educacional.

Figura 3: Planejamento para Figura 4: Residente em sala de aula
0 plano de Atividades

Fonte: Silva (2020). Fonte: Silva (2020).

Figura 5: Residente em sala de aula Figura 6: Preceptor em sala de aula

© ESCOLA ESTADUAL SENADOR J0A0 CAMARA

Fonte: Silva (2020). Fonte: Silva (2020).
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Figura 7: Planejamento semanais Figura 8: Reunido institucional no IFRN
com a coordenadora

Fonte: Silva (2020). Fonte: Silva (2020).

Pensando em melhorar as aulas de fisica no contexto do pro-
grama residéncia pedagdgica na escola campo desenvolvemos em
consonancia com o preceptor e a orientadora de area algumas ativi-
dades experimentais voltadas para alguns conceitos discutidos nas
unidades didaticas que foram trabalhadas ao longo dos bimestres.
Na literatura cientifica os diversos autores destacam a importancia
essencial da implementacéo das atividades experimentais nas aulas
de fisica, De acordo com Araljo e Adib (2003, p.02).

De modo convergente a esse @mbito de preocupagdes,
0 uso de atividades experimentais como estratégia de
ensino de Fisica tem sido apontado por professores
e alunos como uma das maneiras mais frutiferas de se
minimizar as dificuldades de aprender e de se ensi-
nar Fisica de modo significativo e consistente (ARAUJO
e ADIB, 2003, p. 02).
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Figura 9: Flutuacdo dos corpos na dgua

Fonte: Silva (2020).

Figura 10: Construgdo e competi¢ao de Foguetes

Fonte: Silva (2020).
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Concordando com os autores acima, as atividades experi-
mentais promovem uma melhor compreensado dos conceitos fisi-
cos por parte dos estudantes, pois as mesmas despertam curiosi-
dades, questionamentos, momentos de investigagdes e principios
relacionados com o dia a dia, tais fatores sdo fundamentais para
o fortalecimento do processo de aprendizagem dos envolvidos
nas aulas de fisica.

De maneira qualitativa os registros e atividades desenvolvi-
das ao longo dos dezoitos meses do programa residéncia pedagé-
gica, foram construidos pelos residentes relatérios finais individuais.
Pelo fato de que tais documentos objetivam esclarecer as aprendiza-
gens e as dificuldades construidas no decorrer desse processo. Para
Barreta (2008), relatérios finais caracterizam o encerramento de um
processo, sendo importante instrumento de registro, andlise e medi-
tacao, que corroboram para levantar “os pontos positivos e os pontos
negativos ou frageis da caminhada para propiciar um constante ir e
vir entre teoria e prética” (BARRETA, 2008, p. 66).

Nesse sentido, os relatdrios finais contemplam o plano de
atividades elaborado e executado pelos residentes e todas as agdes
realizadas no periodo de 18 meses nas quais participavam do pro-
grama. Os relatérios de forma geral é uma estratégia fundamental
para a identificagdo de fatores que facilitaram ou dificultaram o pro-
cesso de ensino e aprendizagem dos envolvidos nas atividades rea-
lizadas na escola campo, desta forma fortalecendo as praticas edu-
cacionais para os professores em formagao inicial.
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CONCLUSAQ

As diversas experiéncias obtidas ao decorrer do programa
residéncia pedagdgica por meio das agdes desenvolvidas ao longo
deste periodo, foram satisfatérias e pertinentes para a minha forma-
cao docéncia. Pondero que os resultados obtidos ao longo das etapas
de imerséo na escola e regéncia em sala de aula se tornaram norte-
adoras para a identificagcdo de pontos positivos e também negativos
gue de maneira geral circundam o &mbito educacional brasileiro.

Ressaltamos, mais uma vez, a importancia do papel do pro-
fessor no que concerne a flexibilizagdo e a adaptacdo da inovagéo
curricular a sua realidade (NICACIO, 2015), pois serd a partir destas
premissas que o mesmo ird desenvolver suas estratégias metodolo-
gicas, pedagdgicas e didaticas objetivando sempre alcancar metas
positivas que colaborem de forma significativa para os envolvidos
no processo de aprendizagem, neste sentido o programa residéncia
pedagdgica nos proporciona essa oportunidade de vivenciar o dia
a dia da sala de aula, tendo assim o contato de forma direta com os
estudantes, a equipe pedagdgica, os diversos servidores que com-
pde o quadro funcional da escola, desta forma todos estarao colabo-
rando sistematicamente para as melhorias no ensino.

Na visdo de Fontoura (2011), ajuda a refletir sobre esse aspecto
ao considerar que pensar e praticar a formagdo de professores/as
na perspectiva da construgdo coletiva implicam no investimento na
criagdo de um espaco de confianga mutua, atentando para o cuidado
e respeito com que o préprio grupo se coloca em relagdo uns aos
outros. Para tal, entendemos que se deva levar em conta a perspec-
tiva do professor, tentar assimilar e entender suas razoes e conside-
ra-las para que haja um debate franco e proficuo a fim de favorecer
uma convivéncia assinalada pela partilha e colaboragdo mutua.
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RESUMO

0 presente trabalho teve como objetivo aprimorar o estudo de fungdes
polinomiais de 1° grau a partir do uso de ferramentas tecnoldgicas, como
aplicativos e plataformas digitais de geometria dindmica e por meio
delas, investigar as caracteristicas de cada uma das fungdes, assim
como os coeficientes da fungdo por meio da representacdo algébrica e
grafica. Alguns autores destacam a importancia do estudo de fungdes
por ser um contetido presente no nosso cotidiano e em diversas areas
de conhecimento. A pesquisa é baseada na utilizagdo da metodologia
quantitativa e qualitativa, analisando o desempenho dos estudantes frente
as questdes objetivas do quiz e os depoimentos dos participantes. 0s
instrumentos utilizados para coleta de dados foram: um quiz elaborado no
Wordwall e uma avaliagdo no formato de formuldrio eletronico do Google
Forms. Com base nos resultados analisados, percebeu-se que ainda ha
pouca utilizacdo de ferramentas digitais na sala de aula e que ainda
existem dificuldades no contelido de funcdes polinomiais de primeiro
grau pelos estudantes em nogdes de raizes e definicdo formal de funcéo,
entretanto a atividade atingiu os objetivos e certificou a importancia da
tecnologia no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Palavras-chave: GeoGebra. Wordwall. Tecnologias. Funcdo. Jogos.
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INTRODUCAQ

A tecnologia atual oferece vérias ferramentas aos estudan-
tes que os ajudam no seu préprio desenvolvimento, além de terem
melhor desenvoltura em relagdo aos professores. Para Kenski (2018),
é improvavel que consigamos viver sem o uso da tecnologia, pois
ela estd envolvida em nosso cotidiano, com uma série enorme de
produtos e equipamentos tecnoldgicos, que acreditamos serem
naturais e por isso, ndo saberiamos viver sem eles. Essa percepcao
é claramente notada com a realidade imposta no ano de 2020, mar-
cada pelas grandes mudangas no dmbito educacional por causa da
COVID-19. A sala de aula tomou outras proporcoes, a forma de dar
aula foi modificada e o distanciamento social foi necesséario. Com
isso, surgiu a necessidade de utilizar recursos tecnolégicos no nosso
dia a dia para compartilhar conhecimentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, publicados
em 1998, apresentam a tecnologia da informagao como recurso para
a exploragao e investigagdo, mas para o uso de softwares educa-
cionais é necessdrio que a escolha por parte do professor diante
dessa ferramenta seja prudente e coerente com o propdsito da aula.
A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, publicado em 2018, por
sua vez, indica o uso da tecnologia na Matematica com objetivo de
melhorar o processo de ensino e aprendizagem, visando o desenvol-
vimento das habilidades do aluno em relacédo aos contelidos estuda-
dos, aspecto esse evidenciado na execugao desta atividade.

Diante das indicagdes de uso de tecnologias na educacao e
da realidade atual, resolveu-se trabalhar com o GeoGebra, um sof-
tware de Matematica Dindmica gue combina conceitos de Geometria
e Algebra a partir de manipulagdes e comandos, para o estudo e
construgdo de conceitos de Fungdes Polinomiais de 1° grau, sendo:
funcdo constante, funcéo linear e funcédo afim. A escolha desse conte-
Udo especifico de Matemética aconteceu a partir de algumas leituras
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na literatura que afirmam a importancia do conteddo de fungdes na
vida de todo estudante, uma vez que este é um assunto multidisci-
plinar, ou seja, esta presente em diferentes dreas de conhecimento.

Costa et al. (2016) evidencia que as pesquisas em Educagéo
Matemética estdo dando foco para as discussdes sobre o estudo de
fungéao afim, uma vez que apesar de ser um assunto fundamental na
Educagao Bésica, geram dificuldades ao aluno e também ao profes-
sor. Os alunos se deparam com fungdes no ensino regular bésico
e devido a sua complexidade de abstracdo e utilizagdo de muitos
conhecimentos algébricos, torna-se um desafio para a compreensao
do assunto pelos estudantes. Com base nisso, percebe-se a relevan-
cia de pesquisas que tenham como principal objeto de investigagcao
o contetdo destacado.

Em relagéo aos jogos, os PCN (1998) citam a sua importancia
na cultura escolar e destacam como um desafio que gera interesse
e prazer, além de desenvolver o autoconhecimento. Com isso, apds
trabalhar com os conceitos de fungao no software GeoGebra, a pla-
taforma Wordwall foi escolhida para ser desenvolvido um quiz a ser
disponibilizado aos participantes no intuito de consolidar a aprendi-
zagem dos assuntos anteriormente trabalhados.

Diante disso, o objetivo da atividade foi aprimorar o estudo
de fungdes polinomiais de 1° grau a partir do uso de ferramentas tec-
noldgicas, como aplicativos e plataformas digitais no intuito de, por
meio destas, reconhecer as caracteristicas principais de cada uma
das fungdes, assim como, o papel de cada um dos coeficientes da
fungéo a partir da representagao algébrica e da representagdo gra-
fica e suas aplicagdes em algumas situagdes contextualizadas.

Em consonancia com o exposto, esta pesquisa de campo de
cunho qualitativo e quantitativo, consolidada a partir da coleta de
dados do estudo tedrico e préatico das fungdes no software, por meio
dos instrumentos utilizados tais como o relatério de desempenho do
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quiz, as consideragdes do formulario avaliativo e os relatos dos par-
ticipantes perante a gravacdo da atividade, gerou dados das duas
naturezas de modo que a andlise pudesse ser mais completa.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

H4& uma grande variedade de equipamentos que nitidamente
sdo classificados como tecnologia, mas, as vezes, de maneira des-
percebida, elas estdo presentes desde acdes simples do dia a dia
do ser humano as ag¢des mais complexas. Alimentar-se, escovar os
dentes, dormir, em tudo a tecnologia estad presente; em sala de aula
nao seria diferente, recursos tecnolégicos perpassam diariamente o
nosso convivio (KENSKI, 2018).

Prensky (2010) escreve sobre a nova pedagogia que torna o
individuo autdnomo para desenvolver o saber, com auxilio do profes-
sor e das tecnologias, havendo colaboragdo mutua. Afirma ainda que
as dificuldades enfrentadas para que a nova pedagogia vigore sdo
frutos de uma implantagao ineficaz relatando que nédo é necessario
que o professor tenha pleno dominio das tecnologias da informacao,
mas que é essencial que tenha dominio da forma como ird utiliza-la.

Os PCN (1998) indicam como um dos objetivos para o Ensino
Fundamental, saber utilizar recursos tecnolégicos para adquirir e
construir conhecimentos. Também descrevem sobre como o profes-
sor deve escolher os softwares em funcdo dos objetivos que deseja
alcancar e de sua prépria concepcao de conhecimento e de aprendi-
zagem. Em consonéncia, uma das competéncias que a BNCC (2018)
apresenta, é do uso da tecnologia para produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo, e autoria na vida pessoal
e coletiva. Nesse sentido, a tecnologia possui um papel fundamental
para o desenvolvimento do estudante no processo de aprendizagem.
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Com base em Soares (2012), o GeoGebra pode auxiliar os alunos
no processo de aprendizagem significativa dos conceitos de funcédo
afim, principalmente no que tange a compreenséo da influéncia dos
coeficientes na representacdo gréfica se trabalhados de maneira
coerente e intermediada pelo professor.

De acordo com Oliveira e Bittar (2009), o conteldo de fun-
cOes é extremamente relevante e estd presente no nosso cotidiano
em diversas situagdes, tanto referente a Matematica quanto a outras
areas do conhecimento como a Fisica e a Quimica. A partir desse
contexto de pertinéncia de se estudar o assunto e sua complexidade
de assimilagéo, percebeu-se que atividades para a aprendizagem dos
conceitos de Funcgdes Polinomiais de 1° grau, seja nas aulas presen-
ciais ou nas aulas remotas, sdo necessarias para a vivéncia de ativi-
dades do cotidiano. Corroborando com essa ideia, Costa et al. (2016)
afirmam a importéancia do estudo de fungdes, j@ que este assunto
ocasiona diversas dificuldades dentro do meio escolar tanto para os
estudantes quanto para os professores devido sua complexidade.

Sobre as dificuldades no ensino remoto, Miranda et al. (2020)
denunciam os desafios encontrados por professores e alunos em
meio as aulas remotas causadas pela Pandemia da COVID-19, tais
como: a falta de recursos tecnoldgicos, apoio dos familiares e o inte-
resse dos alunos na aula proposta. Esses aspectos, de acordo com
os autores, dificultam o processo de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida é da natureza aplicada, uma vez que
objetiva gerar conhecimentos que possam ser realizados em ordem
pratica, e de cunho misto enquanto problema de pesquisa, baseada
na utilizacdo da metodologia quantitativa e qualitativa. No que tange
a realizagdo desta pesquisa, no método quantitativo foi analisado o
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desempenho dos estudantes frente as questdes objetivas do quiz e
no qualitativo, os depoimentos dos participantes em relacéo a ativi-
dade desenvolvida na avaliagao final. De acordo com Santos et al.
(2017, p. 8), a pesquisa de métodos mistos promove “o pluralismo
paradigmatico, assim, uma resposta mais ampliada ao problema
ou fendbmeno em investigagao" Dessa forma, a andlise qualitativa e
quantitativa dos resultados poderia auxiliar os pesquisadores a iden-
tificar e estudar os resultados de forma ampla e completa.

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram um
quiz elaborado na ferramenta Wordwall em forma de um programa
de televisdo com alternativas de mdltipla escolha e uma avaliagao
em formato de formuldrio eletrénico do Google Forms com pergun-
tas discursivas e de multiplas escolhas. Esses instrumentos foram
construidos e disponibilizados aos participantes de maneira on-line,
sendo que o compartilhamento se deu no final do encontro. Os
dados foram analisados e explorados a partir dos relatérios que as
ferramentas utilizadas oferecem ao criador do material e dos dudios
gravados da reuniao, autorizados pelos participantes. Os depoimen-
tos dos participantes serdo apresentados neste trabalho de maneira
anonima, identificados por nomes ficticios.

Quanto aos procedimentos técnicos para coleta de dados,
Fontana (2018) e Gil (2002) apresentam a chamada pesquisa de
campo que se refere a coleta de dados no espago gerador, ou seja,
0 pesquisador tem uma relacdo diretamente articulada com a fonte
de suas informagdes. Esse caminho metodolégico exploratdrio foi o
adotado nesta pesquisa uma vez que o espago da atividade se cons-
tituiu como fornecedor dos dados desta andlise.

A atividade desta pesquisa foi realizada na Semana
Universitdria 2020, da Universidade de Pernambuco - UPE, no ano
de 2020, de maneira remota e totalmente on-line a partir da pla-
taforma Google Meet. A atividade teve duracéo de 2 horas e con-
tou com a participacdo de 18 integrantes de diferentes cidades
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pernambucanas, dentre eles, estudantes da Educagado Basica, estu-
dantes de ensino superior e também professores da rede bésica.

A atividade foi elaborada de maneira colaborativa por quatro
residentes do Programa Residéncia Pedagdgica da UPE - Campus
Petrolina, junto ao professor orientador do Programa, integrante do
corpo docente do campus. Com isso, pdde-se organizar a atividade
em dois grandes momentos: o primeiro, referente ao estudo tedrico
e pratico das fung¢des no software e o segundo, as atividades praticas
no quiz e no formulario.

O primeiro momento iniciou-se com uma breve sondagem
sobre os diferentes perfis do publico em relagédo aos conhecimentos
prévios no conteldo de Funcao e a possivel adogao de ferramentas
digitais na sala de aula pelos participantes e/ou seus respectivos
professores. Esse reconhecimento foi importante para a execugéo da
aula, uma vez que os objetivos iniciais e publico-alvo destacados no
planejamento do minicurso estavam voltados apenas para estudan-
tes da Educacgéo Baésica e devido a variedade do publico, composto
também por estudantes da graduacgéo, os procedimentos deveriam
dialogar com a diversidade existente.

A etapa seguinte foi a apresentagdo dos dois softwares com
a finalidade de compartilhar algumas das potencialidades destas
tecnologias digitais para a Educagao Matematica com alunos e pro-
fessores presentes, sendo eles: o GeoGebra e o Wordwall (figura
1). O GeoGebra é um software de matematica dindmica que traba-
lha a Algebra e a Geometria, permitindo assim diversos estudos no
ramo da matemética e de outras areas. O Wordwall por sua vez, é
um software que permite o usudrio produzir seus proprios quizzes,
compartilhar e ainda obter relatérios completos sobre o desempe-
nho de participantes.
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Figura 1: Softwares apresentados no minicurso

=REIER @
B sl

GeoGebra Wordwall

Fonte: Autores, 2021,

O estudo foi iniciado com um breve questionamento oral
sobre os conhecimentos prévios dos participantes sobre o conte-
Udo de fungdes, no intuito de entender a realidade dos participan-
tes. Diante disso, foi realizada uma breve revisdo do conceito e das
caracteristicas principais de uma fungdo no geral identificando os
conjuntos Imagem, Dominio e Contradominio, reproduzidos na pla-
taforma da reunido por meio de apresentagoes em slides.

Posteriormente, algumas reflexdes sobre a aplicabilidade de
fungdes no cotidiano foram instigadas pelos ministrantes ao longo
de toda a aula para acentuar a importancia de estudar tal assunto na
Educagéo Bésica. A vista disso, a partir de manipulagdes no GeoGebra,
foram analisados os comportamentos e as representagdes gréficas das
trés funcgdes polinomiais de 1° grau, a fungéo afim, a funcéo linear e a
funcéo constante, determinando o papel e a influéncia de cada um dos
coeficientes das representagdes algébricas nas respectivas representa-
¢oes gréficas, além das raizes de cada uma delas atrelada aos gréficos.

No segundo momento, apds todas as discussoes, foi compar-
tilhado o link do quiz que abrangia um total de 10 questbes sobre o
que foi debatido durante o encontro, referente as representagdes gra-
ficas e algébricas das fungdes polinomiais de 1° grau. As perguntas
ndo demandaram muito tempo para resolvé-las, o que possibilitou,
no periodo final da atividade, a socializagdo de algumas com o intuito
de sanar as possiveis dlvidas geradas durante a resolucao.
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Para encerrar o encontro, foi feito uma avaliagéo virtual sobre
o desenvolvimento do minicurso, elaborada no formato de formuldrio
eletrénico do Google Forms em que indagava sobre a tematica abor-
dada, o desempenho dos ministrantes, as ferramentas utilizadas e a
oficina como um todo, em aspectos positivos e negativos.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A partir do formulério avaliativo da atividade, do desempenho
dos alunos no questionario e dos depoimentos dos estudantes nas
gravagoes, pode-se obter informacgdes relevantes sobre a proposta
da atividade. A proposta inicial de trabalhar com o GeoGebra era
fornecer de forma ludica o conteddo aos estudantes da Educagado
Basica e investigar o comportamento das fungdes no gréfico, identi-
ficando o papel de cada coeficiente da representacéo algébrica em
relagdo ao crescimento ou decrescimento da reta e a intersegdo no
eixo das ordenadas.

Na sondagem realizada com os participantes, evidenciou
que, apesar da existéncia de variados recursos educacionais ou até
mesmo das ideias criativas e diferenciadas enfatizadas pelos tedri-
cos da educagdo, muitos participantes afirmaram que nao fazem uso
de materiais manipulaveis e/ou tecnoldgicos nas aulas, em especial,
para o ensino de Funcoes. Isso indica que alguns professores ndo
usufruem das possibilidades e apenas reproduzem a monotonia da
aula expositiva, centradas na transmissao de conteldos. Essa pratica
docente rompe as recomendacdes dadas antes mesmo do inicio da
pandemia da COVID-19, em relagdo a preocupagado com o uso de
tecnologias na educacgéo, nas quais priorizam o interesse, a atencéo
do aluno pelo o que estd sendo apresentado e as miltiplas formas
de ensino por meio de estratégias que dinamizam e trazem um dife-
rencial fora do padréo tradicional.
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A participante Maria apresentou o seguinte relato refe-
rente as aulas remotas na Educagdo Basica: "Em algumas aulas
estdo usando o quadro e outras so falando (explicando oralmente o
assunto)" e em contrapartida, o participante Pedro, que pertencia ao
Ensino Superior, relatou que “Na cadeira que paguei de Educagédo a
Disténcia a gente usou uma plataforma para montar um curso, mas
foi s6 ele, o resto foi somente o basicdo (ensino tradicional)’ 1sso evi-
dencia que, muitos professores, mesmo com tantas possibilidades
e recursos disponiveis de abordagens pedagdgicas, ainda se pren-
dem a aula expositiva tradicional e, nota-se que essa realidade ndo
€ somente da Educacdo Basica. Isso é compreensivel devido as
condi¢des de ensino as quais os professores estdo submetidos, a
formacao inicial que pode nado fornecer conhecimentos suficientes
ao graduando para exercer em sua pratica com esses recursos, evi-
denciada pela necessidade imediata de utilizagdo com a pandemia.
Esses dados revelam a importéncia da formacéo continuada no pro-
cesso de atualizagéo das praticas de ensino.

No momento de estudo tedrico de cada uma das fungdes
polinomiais de 1° grau, foram definidas as caracteristicas dessas fun-
¢oes, com base na andlise das representagdes algébricas, tabulares
e graficas, sendo essa Ultima no GeoGebra. O estudo no software de
geometria dindmica possibilitou a percepc¢ado dos diferentes compor-
tamentos no gréfico das fungdes afim, linear e constante, facilitando
o entendimento sobre a influéncia dos coeficientes da representagao
algébrica. E valido destacar que essa percepgéo nio foi exposta de
“maneira pronta” para os alunos, mas sim, instigada e intermediada
pelos ministrantes para que os estudantes chegassem a essa con-
cluséo. Tal estratégia foi alcangada a partir de comparagdes entre
retas distintas e opostas construidas no software, na qual a mudanga
do sinal do coeficiente angular e da influéncia do coeficiente inde-
pendente indicava no comportamento gréafico da fungao (figura 2).
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Figura 2: Representacao grafica das fungdes no GeoGebra
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Fonte: Autores, 2021,

Diante de todas as discussdes sobre as fungdes estudadas,
percebemos por meio das participa¢des e da propriedade ao res-
ponder as indagagdes feitas pelos ministrantes, que os participantes
tinham compreendido o que foi proposto e validaram esse conheci-
mento na avaliagdo da aprendizagem elaborada em forma de quiz
no Wordwall. O uso dos jogos, segundo os PCN (1998), provoca o
desafio, o que possibilita uma aprendizagem sem imposicdo, com
diversdo e prazer. O Wordwall consolidou todo o processo antes
visto na abordagem do conteldo, trazendo ndo apenas o lddico,
mas o entusiasmo de estar utilizando o seu préprio celular/compu-
tador para participar da aula. A plataforma fomentou o interesse dos
participantes e ainda possibilitou a analise das questdes diante do
desempenho de cada um.

Apesar do publico de participante ter sido bem diversificado,
pbde-se perceber algumas consideragdes importantes sobre cada
tipo de estudante. As duas questdes que tiveram o maior percen-
tual de erro abordavam a identificagdo da raiz de uma funcéo afim
expressa em um grafico (figura 3) e do reconhecimento da definigao
de uma fungéo qualquer por meio de diagramas.
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Figura 3 - Primeira questdo e alternativas

Qual a raiz da fungao abaixo?
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Fonte: Autores, 2021,
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Referente a primeira questdo, 80% dos erros partiram de
estudantes da Educacgéao Bésica e desses, 27% escolheu a alternativa
a = -2. A partir disso, pode-se supor que os estudantes confundiram
0 eixo que a raiz da fungao intercepta, considerando como correto o
eixo das ordenadas e nédo o das abscissas e 22% escolheram a alter-
nativa d = 2, podendo ter sido um chute ou falta de compreensao.

Na segunda questao (figura 4), apenas 50% eram estudantes
da Educacéo Basica e os outros 50% eram do Ensino Superior. Isso
significa dizer que até mesmo os estudantes da graduagéo que ja
apresentavam uma experiéncia académica, tomando por referéncia
apenas os participantes desta atividade, ainda podem ter dificulda-
des sobre a compreensao do conceito e definicdo de fungéo. Essas
dificuldades necessitam ser mais investigadas, pois podem interferir
no desempenho académico desses participantes.
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Figura 4 - Segunda questao e alternativas

Verifique, em cada caso, quais dos esquemas definem uma funcio:

Fonte: Autores, 2021,

Referente a essa questdo, a participante Maria disse: "Me
confundi na fungdo Il pois achei que os dois pontos do conjunto A
néo poderiam estar ligados a somente um pontinho do conjunto B!
Essa participante, em outras palavras, quis dizer que acreditava que
dentro do conjunto dominio de uma fungao, cada um de seus pon-
tos deveriam estar ligados um ponto do conjunto do contradominio
de maneira que dois pontos do dominio ndo poderiam estar ligados
ao mesmo ponto do contradominio. Os pesquisadores por sua vez,
intervieram com um contraexemplo, admitindo uma func¢ado polino-
mial de segundo grau f(x) = x? que a maioria dos alunos ja tinha
estudado, a partir dos pontos P(1,1) e Q(-11).

Na parte final da atividade, foi recebido um retorno posi-
tivo de maneira oral e escrita, por meio de falas e do formulario de
avaliacdo, em relagdo ao desenvolvimento do minicurso como um
todo, principalmente referente ao desempenho dos ministrantes e
as ferramentas educacionais utilizadas. A partir de alguns comen-
térios dos estudantes na avaliacdo (figura 5) podemos validar a
relevancia da atividade.

384



Figura 5 - Depoimentos de participantes da atividade

Vocé indicaria esta atividade para um colega que ndo esta aqui? Por que? *

Sim,pois foi bastante legalmuito prazeroso e foi uma revisdo,pois ja tinha esquecido..e foi bem mais
legal do que na sala de aula

Qual sua opinido sobre o minicurso? *

Gostei muito , € uma das melhores formas de reforgar a aprendizagem. Que tenhamos mais aulas
assim. E o que eu mais gostei foi do "novo” meio de avaliagdo no caso o joguinho. Gostei muito{ € €

Fonte: Autores, 2021,

A partir dos resultados apresentados, percebe-se que a ati-
vidade atendeu os objetivos pré-estabelecidos e ratificou a impor-
téncia da utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas no processo de
ensino e aprendizagem de matematica em todos os niveis de ensino,
uma vez que essa aliada pode garantir beneficios para o desempe-
nho dos alunos e para a metodologia do professor.

Vale destacar ainda que durante toda a atividade os partici-
pantes - alunos, graduandos e professores - mantiveram-se pouco
participativos e somente alguns expuseram seus posicionamentos,
duvidas e ideias que iam sendo construidos ao longo da atividade.
Essa falta de participagdo é evidenciada no trabalho de Miranda et
al. (2020), como um aspecto negativo dentro de sala de aula, tal que
dificulta o processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na atividade planejada, as ferramentas utilizadas e os
momentos vivenciados nesse minicurso, apontam para uma aula
nao tradicional no ensino de Matemética. Diante do cenério atual
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em que as tecnologias digitais de comunicagao e informagéo, em
particular o computador, celular e acesso a internet ganham maior
destaque, verificou-se que, apds a realizagdo do minicurso e andlise
dos resultados obtidos, o uso das ferramentas tecnoldgicas contri-
buiu positivamente para o estudo de fungdes polinomiais de 1° grau,
atingindo os objetivos estabelecidos no planejamento.

Durante o desenvolvimento da atividade, identificamos como
dificuldade central para a execugéo da pesquisa, o fato de estarem
presentes estudantes do ensino superior e professores da Educacao
Bésica, ocasionando uma adaptacdo nas abordagens, de maneira
gue atendesse a todos os publicos. Aqui se faz necesséario questio-
nar os alunos do ensino basico sobre conceitos ou a utilizagdo das
ferramentas, também indagar os alunos universitarios e professores
quanto as suas experiéncias com o contelido e a utilizagdo dos sof-
twares, visando uma possivel utilizagdo destas ferramentas como
recursos didaticos para futuras préticas docentes.

Os resultados obtidos a partir da avaliagcdo e do quiz foram
satisfatérios, visto que no geral, a atividade foi bem avaliada pelos
participantes, apresentando bons resultados, em particular, os alu-
nos da Educacéo Basica que tiveram bom aproveitamento quando
analisado o conjunto de todas as questdes. Em consonancia com o
exposto, diante dos dados coletados, percebeu-se a importancia da
atividade para os participantes com a utilizagédo de recursos tecnolé-
gicos para estudo do comportamento gréfico das fungdes. Na avalia-
¢ao, destacaram-se falas como “dindmico’, “produtivo’, “interessante”
e “criativo” para caracterizar o minicurso, reafirmando a importéncia
da utilizagéo das ferramentas tecnoldgicas para o processo de ensi-
no-aprendizagem de matematica.
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RESUMO

Este relato de experiéncia objetiva descrever as atividades realizadas por
uma das equipes de Iniciantes a Docéncia do IF Baiano, Campus Serrinha,
durante os meses iniciais de execucdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), em 2020 e 2021, Para isto, abordam-se os
estudos realizados pelos discentes sobre metodologias ativas e ferramentas
virtuais para 0 ensino de Biologia e a insercao desses estudantes na escola-
campo, por meio de atividades remotas, com realizacdo de diagndstico
das demandas educacionais no ensino médio, observagéo de atividades
de planejamento e aula junto a professora supervisora e a elaboragéo de
propostas de intervengdo. Os resultados indicam que, embora os desafios
do contexto de pandemia tenham implicado na adaptacao e adequacdo da
proposta de trabalho, os processos formativos realizados foram relevantes
para a formacdo inicial dos participantes, a exemplo dos estudos sobre
Metodologias Ativas, levantamento de ferramentas para o ensino de
Biologia (aplicativos, plataformas e blogs) e, sobretudo, o contato mais
proximo com as escolas. Tais experiéncias de aprendizagem no contexto
escolar estdo sendo fundamentais para a construcdo de conhecimentos
e reflexdes acerca do fazer pedagdgico, contribuindo significativamente
para a formacdo dos futuros docentes inseridos no Pibid.

Palavras-chave: Iniciagdo a docéncia. Ensino de Biologia. Ensino Remoto.
Experiéncias formativas.
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INTRODUCAQ

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), introduzido como politica de Estado em 2010, foi uma das ini-
ciativas do Ministério da Educagao, via Decreto n° 6.755/09, que ins-
tituiu a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério
da Educagdo Bésica e disciplinou a atuacdo da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O Pibid, por
meio do Decreto n° 7.219/10, tem por objetivo o apoio e incentivo a
formacéo de professores por meio da insergao dos licenciandos no
cotidiano das escolas publicas, fortalecendo a formagao inicial e pro-
movendo a valorizagdo da pratica docente e a melhoria das escolas
publicas (BRASIL, 2010).

Assim, fruto da implementacéo dessa politica, o Pibid tem
contribuido positivamente para a formacgao dos futuros docentes no
Brasil, pois propicia aos estudantes das licenciaturas, que estdo em
formagao inicial, uma vivéncia tedrica e pratica do contexto escolar,
enriquecendo, assim, o conhecimento desses licenciandos, contri-
buindo também para a construgdo da identidade docente e melhoria
do processo de ensino-aprendizagem das escolas-campo (SILVA;
GONCALVES; PANIAGUA, 2017). Essa aproximagdo entre conhe-
cimentos tedricos e praticos na formagdo docente é fundamental,
pois a teoria oferece aos iniciantes a docéncia e aos professores
das redes publicas base para compreender os diversos contextos -
social, cultural, histérico, organizacional e outros - presentes na pra-
tica educativa, sendo também fundamental o desenvolvimento da
criticidade sobre essas condigbes educacionais, objetivando atuar
neles, intervindo e transformando-os (LIMA; PIMENTA, 2006).

O Pibid no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
Baiano (IF Baiano) é um programa consolidado em diversos campi
que possuem cursos de licenciatura. No Campus Serrinha, trata-se
da primeira oferta do referido programa, em razao do Campus ter
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um dnico curso de licenciatura (Ciéncias Bioldgicas), criado recente-
mente, no ano de 2018.

A estrutura do Pibid no Instituto é organizada mediante
propostas de subprojetos de nucleos das diversas licenciaturas.
No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a partir do edital
da CAPES 02/2020, tem-se implementado o subprojeto intitulado
“Construgéo da docéncia para o ensino de Ciéncias e Biologia: ino-
vagdo para o fortalecimento da aprendizagem” Essa proposta vem
sendo desenvolvida de forma integrada com nucleos dos campi
Santa Inés, Valencga e Serrinha, sendo este Ultimo, o que compete a
nossa atuacao e ao qual este relato de experiéncia se refere.

O Campus Serrinha possui duas equipes de estudantes que
somam 20 Iniciantes a Docéncia (16 bolsistas e 4 voluntérios), sob
a supervisao de dois professores de Biologia e um coordenador de
drea. A proposta vem sendo desenvolvida em uma escola-campo
desse mesmo municipio, o Colégio Estadual Rubem Nogueira
(CERN), desde 0 més de novembro de 2020, e tem como periodo de
finalizagdo o més de abril de 2022. Uma dessas equipes, a qual este
relato faz referéncia, atua com duas turmas da 32 série do Ensino
Médio do curso Técnico em Informatica.

Desse modo, o subprojeto de Biologia visa garantir a quali-
dade da formagao inicial dos licenciandos em Ciéncias Biolégicas
do IF Baiano por meio da articulagcdo dos saberes necessarios a
formagdo docente, vinculando teoria e pratica. Dentre os objetivos
do referido subprojeto, pode-se destacar aqueles que tiveram maior
enfoque nesta primeira etapa de execucgao, a saber: potencializar o
curriculo do curso de licenciatura através do intercambio de saberes
com a realidade da escola bésica; refletir sobre o processo de ensi-
no-aprendizagem de Ciéncias e Biologia; desenvolver metodologias
ativas visando a melhoria das relagdes de ensino-aprendizagem e o
protagonismo estudantil, discutindo a pratica pedagdgica a partir da
utilizagado de novas tecnologias; reafirmar a escola como espago de
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formacao dos sujeitos nela inseridos, considerando o contexto local;
além de divulgar o conhecimento produzido através de estratégias
para a popularizagdo da ciéncia (IF BAIANO, 2020).

E relevante ressaltar que o contexto da pandemia Covid-19
implicou em novos contornos na execugdo da proposta, apresen-
tando incertezas sobre a consecucao dos referidos objetivos. Sobre
esse contexto, Faustino e Silva (2020) apontam que o sistema educa-
cional brasileiro tem enfrentado enormes problemas, mas nada com-
parado a situagdo desafiadora imposta em decorréncia da pande-
mia, que é desenvolver as praticas educativas a distancia. Apontam
ainda que os gestores escolares tém buscado constantemente
novos métodos para enfrentar e adaptar-se a essa situagdo, como a
implementacdo do ensino remoto, visando manter as préticas edu-
cativas, porém, os desafios e as incertezas séo diversos, exigindo da
comunidade escolar um trabalho incansavel para mitigar esses pro-
blemas. Ao mesmo tempo, essa conjuntura langa reflexdes acerca
da necessidade da escola se adequar a evolugdo tecnoldgica e da
urgéncia de politicas publicas que visem a redugéo das desigualda-
des socioecondmicas.

Portanto, partindo desse contexto desafiador de execucao do
Pibid no Campus Serrinha e da necessidade de apresentar reflexdes
acerca do ensino remoto, este relato de experiéncia objetiva des-
crever as atividades realizadas por uma das equipes de Iniciantes
a Docéncia durantes os meses iniciais de execugéo do Pibid, abor-
dando as ag¢des de planejamento, os estudos iniciais sobre metodo-
logias ativas e ferramentas virtuais para o ensino de Biologia, além da
elaboracédo do projeto de intervengdo que estd sendo executado na
escola-campo. Assim, esta experiéncia relatada compreenderd entre
o0 periodo do inicio do subprojeto até o final do primeiro semestre de
2021. A seguir, discorre-se sobre as principais atividades desenvolvi-
das e experiéncias formativas no &mbito do Pibid.
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EXPERIENCIAS DE INICIACAO A DOCENCIA

As atividades do Pibid no IF Baiano, Campus Serrinha, foram
iniciadas em novembro de 2020. Nas primeiras etapas de trabalho,
focalizou-se no planejamento das atividades de iniciagao a docéncia
e nos estudos sobre temas relacionados ao projeto a ser desenvol-
vido na comunidade escolar. Na sequéncia, deu-se énfase ao levan-
tamento de dados sobre a escola-campo, como forma de conhecer
os documentos institucionais, as concepc¢oes dos atores escolares
sobre o atual contexto de pandemia, os desafios nos processos de
ensino-aprendizagem de biologia e expectativas acerca da inser-
¢ao do Pibid na escola.

E relevante enfatizar que o distanciamento social forgou a
interrupgao das aulas presenciais em todas as instituicdes de ensino,
medidas sanitdrias estas que foram essenciais para a contencao do
avango da doenga. Esse cenério trouxe incertezas quanto ao retorno
das aulas presenciais, principalmente nas escolas publicas cadas-
tradas para a execugao do Pibid. Embora o IF Baiano estivesse reto-
mado as aulas no formato do ensino remoto em novembro de 2020,
as escolas da rede estadual da Bahia retomaram suas atividades
nesse modelo de ensino em margo de 2021.

Nesse sentido, em face dos desafios impostos pela pandemia,
conforme referido, teve-se maior tempo dedicado as atividades de
planejamento e discussao sobre temas relacionados aos objetivos do
projeto. Assim, foram formados grupos de estudos entre os estudan-
tes vinculados a cada escola-campo, sob a orientagdo da professora
supervisora, para fins de leitura, apresentagdo e discussao acerca do
projeto institucional e do subprojeto de Biologia. A aproximagao das
experiéncias profissionais da professora supervisora, de algum modo,
permitiu uma melhor compreensdo acerca do fazer pedagdgico, em
que os aspectos da identidade da docente serviram de convite aos
estudantes para refletirem sobre os seus percursos formativos.
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Desse modo, o subprojeto do Pibid do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas buscou cumprir com alguns dos seus propé-
sitos: vivéncia no contexto da escola basica, identificagao das dificul-
dades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem, realizagao
de discussoes sobre metodologias ativas e sobre préticas pedagdgi-
cas utilizando novas tecnologias, e a difusdo de conhecimentos por
meio da divulgagao cientifica.

Partindo-se desses objetivos, no nicleo do Campus Serrinha
estdo sendo realizadas algumas a¢des, a saber: criagao de um perfil
de rede social (Instagram) para realizar agdes de divulgagdo cien-
tifica; encontros formativos online para estudo e discussao acerca
das metodologias ativas; pesquisas sobre blogs e aplicativos para o
ensino de Ciéncias e Biologia; estudo do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola; elaboragdo de uma diagndstico da escola-campo;
observagao das aulas remotas da disciplina de Biologia; elaboragao
do projeto de intervencao, dentre outras agdes.

Vale salientar que, desde o inicio do programa, todas as for-
macdes, encontros e discussdes foram registrados em diérios de
campo virtuais, ao qual servem como ferramenta para coleta de
dados na pesquisa e permitem a sistematizacdo das experiéncias e
posterior anélise dos resultados, tornando-se uma forma para exer-
citar a reflexdo nos processos formativos que marcaram as diversas
etapas de aprendizagem no Pibid, uma vez que, segundo Oliveira e
Fabris (2014, p. 649), esta ferramenta participa da construcdo de um
docente observador, registrador, reflexivo, com postura investigativa.
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PERCURSO DE ESTUDOS E PESQUISAS
SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS E
LEVANTAMENTO DE FERRAMENTAS
DE ENSINO DE BIOLOGIA

Tomando por base o PPP da escola-campo, que aborda
fortemente a questdo da importancia das Metodologias Ativas, e
os objetivos do subprojeto de Biologia, que propdem a discussao
desta temaética, uma das agdes iniciais realizadas foi o estudo sobre
as Metodologias Ativas. Para isso, os Iniciantes a Docéncia partici-
param de diversas agdes formativas como cursos online, debates e
encontros virtuais, principalmente aqueles voltados a nova realidade,
associando essas metodologias aos processos educativos, focando
na importancia delas nesse contexto, uma vez que, segundo Moran
(2017), estas consistem em tornar o estudante protagonista na cons-
trugdo do seu processo de aprendizagem e principalmente neste
momento em que a tecnologia digital e as formas de ensino a distan-
cia estdo muito presentes.

Nestas formagdes, foi percebido também como as
Metodologias Ativas podem subsidiar as agdes dos Iniciantes a
Docéncia, bem como auxiliar nas atividades de co-participagdo no
Pibid, principalmente, nas condigdes atuais de ensino remoto. Dentre
as propostas de metodologias que priorizam o protagonismo dos
discentes, pode-se citar a hibridizagdo do ensino e a sala de aula
invertida, uma vez que no contexto de pandemia, numa sociedade de
alunos que, em sua maioria, detém de acesso as tecnologias virtuais
e que precisam gerir seus estudos assincronos, o professor passa a
ser um agente de mediagao, inclusive para instigar os estudantes a
pesquisarem de forma autdbnoma, responsavel e reflexiva.
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Tais concepgoes e estratégias de ensino foram utilizadas na
elaboragéo do projeto de intervencdo da turma, com o objetivo de
incentivar os alunos a participarem e serem mais proativos, consi-
derando a necessidade de envolvé-los cada vez mais no seu pré-
prio processo de aprendizagem. Dessa forma, compreende-se que
€ necessario estimular os discentes a tomarem decisdes sobre seus
percursos formativos e seus processos de aprendizagem e avaliar
os resultados, com apoio de materiais relevantes, afinal, de acordo
com Moran (2018), se queremos que os estudantes sejam proativos/
criativos, eles precisam experimentar indmeras possibilidades de
mostrar sua iniciativa.

Concomitante a estes estudos, realizou-se um levantamento
de dados a respeito de aplicativos, blogs e plataformas que pode-
riam ser utilizadas para o ensino das Ciéncias Bioldgicas, gerando
assim um quadro de informagdes para que os iniciantes a docén-
cia e professores tivessem acesso e pudessem utilizar para estudo,
revisdo, material de apoio nas aulas, dentre outros. Destes meios
supracitados, pode-se elencar: Khan Academy, The Cell, ClassDojo,
Kahoot!, MERGE Explorer, Instagram, Tiktok, Google Classroom etc.
Inclusive, os professores das outras disciplinas da escola-campo,
durante a jornada pedagdgica no inicio das aulas remotas, apresen-
taram sugestdes de aplicativos, como estes listados anteriormente,
considerados recursos Uteis no processo de ensino-aprendizagem
durante as aulas remotas.

Em experimentos para avaliar a eficacia do uso de tecnolo-
gias digitais no ensino de Biologia, Santos e Freitas (2017) identifi-
caram que o uso desse recurso apresenta maior receptividade por
parte dos alunos e desperta o interesse deles em aprender mais e
a manusear tais ferramentas, como aplicativos, viabilizando formas
mais dindmicas de ensinar a aprender. Além disso, nesse cenério
educacional atual de ensino remoto, o planejamento das escolas
precisa estar apoiado nas tecnologias digitais e nas praticas inova-
doras (GARCIA, et al,, 2020).
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CONHECENDO O CONTEXTO ESCOLAR

Para a atuacéo dos Iniciantes a Docéncia, foram escolhidas
duas turmas da 22 série do Ensino Médio (Técnico em Informética),
turmas essas que j& avangaram para a 32 série. Como se trata de
uma escola estadual, no processo de retorno as aulas foi aderido o
ano letivo continuum 2020/2021, ao qual, neste caso, compete “[...]
a adogao de um continuum de 2 (duas) séries ou anos escolares
[..]" (BRASIL, 2020, p. 4) em 2021. Dessa forma, justifica-se entédo o
motivo desta experiéncia compreender inicialmente duas turmas da
2a série e posteriormente duas turmas da 32 série. Vale ressaltar que
tais turmas tém aulas sincronas pela plataforma Google Meet, simul-
taneamente, com os alunos que detém esse acesso.

Assim, no més de margo de 2021, com a decisao da Secretaria
de Educacéo do Estado da Bahia que autorizou o inicio das ativida-
des remotas, comegou-se a participagao dos Iniciantes a Docéncia
nas observacgdes das aulas de Biologia ministradas pela professora
supervisora nos ambientes virtuais do Google Classroom e do Google
Meet, objetivando vivenciar novas experiéncias, inclusive as que ape-
nas eram expostas, teoricamente, na formagéo académica.

Vale salientar que apesar de situada na sede, a escola-campo
tem em sua composicdo alunos tanto da zona urbana, quanto da
zona rural, compreendendo entdo diversas realidades socioeco-
némicas que imbricam em discrepancias que podem impactar no
acesso e permanéncia destes estudantes ao ensino imposto nesta
nova realidade: o ensino remoto.

Por considerar essencial a andlise da realidade da escola-
-campo e das turmas as quais as ag¢des se destinam, foi realizado um
diagndstico com a coordenagdo pedagdgica da escola, com os pro-
fessores de biologia e com os alunos das turmas-alvo, objetivando
coletar informagdes para agdes futuras.
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Assim, identificou-se que as aulas estdo sendo divididas em
momento sincronos, através do Google Meet e Youtube, principal-
mente; e assincronos, através do Google Classroom, na maioria das
vezes. As principais dificuldades encontradas pelos professores é se
adequar ao uso de determinadas plataformas de comunicagéo vir-
tual. J& os alunos tém mais dificuldade quanto ao acesso a internet.
A escola adota algumas estratégias para contornar o problema do
acesso a internet por parte dos alunos, como Cadernos de Apoio,
Roteiro de Estudos e atividades impressas.

Além dessas plataformas oficiais que a instituicdo adotou, em
decorréncia das orientagdes da Secretaria Estadual de Educagéo, os
professores fazem uso de uma série de outras ferramentas estraté-
gicas para que os alunos tenham acesso aos contelidos de maneira
mais interativa, como blogs, videos, redes sociais e outras.

Todo esse movimento de investigacdo sobre a realidade da
instituicdo foi feito para que servisse de base para a produgao e refle-
xao sobre as atividades a serem realizadas naquele espago, pois,
segundo Freire (1996, p. 18), o momento fundamental na formagéo
permanente dos professores é o da reflexao critica sobre a pratica,
afinal é “pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica’

EXPERIENCIAS FORMATIVAS NA ESCOLA

Apds os estudos tedricos iniciais e o diagndstico feito, os
Iniciantes a Docéncia, atuantes nas turmas do Ensino Médio supra-
citadas, desenvolveram um projeto de intervengdo que visa, em
concordancia com as metodologias ativas, permitir que os estudan-
tes compreendam que o conhecimento cientifico e popular estdo
atrelados e que o reconhecimento destes influencia diretamente na
visdo sobre o ambiente que os cerca, propiciando um processo de
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ensino-aprendizagem mais investigativo e reflexivo, tanto para os
estudantes, quanto para os licenciandos. A proposta de intervencédo
dos Iniciantes a Docéncia, que se encontra em processo de imple-
mentacao na escola-campo, busca cumprir com os objetivos e estra-
tégias metodoldgicas definidos no subprojeto de Biologia.

Tal projeto de intervengao elaborado por esta turma do Pibid
foi intitulado "Educacdo Ambiental e Conhecimentos Populares: a
ciéncia na era da (des)informagao’, ao qual, em decorréncia do con-
texto de pandemia e da impossibilidade relacionada ao contato pes-
soal com os alunos, foi pensado para ser desenvolvido por meio de
atividades sincronas e assincronas, nas plataformas de ensino vir-
tuais adotadas pela escola. Como houve também uma diminuicéo
da carga horéria de aulas da disciplina de Biologia, em comparagao
com um ano regular no modelo presencial, o projeto buscou articu-
lar os contelidos de biologia que seriam trabalhados pela docente,
aos questionamentos e objetivos pontuados no projeto, para assim
garantir um aproveitamento maior destes contetidos.

Vale destacar que a sobrecarga referente as atividades assin-
cronas impostas aos alunos e o contexto de pandemia, com suas
pressdes sociais e emocionais, foi levado em consideragéo na ide-
alizacdo do projeto, que busca executar praticas que nao sobrecar-
regue os estudantes, sem renunciar aos objetivos e atividades que
os auxiliem na compreensado de como os diversos temas do com-
ponente curricular e do escopo do projeto estdo interconectados e
fazem parte das suas realidades.

Estas atividades foram divididas nas temdticas: Reino Vegetal,
Reino Animal, Fisiologia Humana, Ecologia e Evolugdo. Em cada
grande tema abordado na disciplina de Biologia, haveria a proposigao
de uma atividade lddica, como producgéo de videos e materiais, que
sdo publicadas em um Instagram para fomentar a divulgagao cien-
tifica, e posterior roda de conversa com os discentes. Ademais, tais
atividades estao ancoradas nas Metodologias Ativas que, conforme
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salienta Borges e Alencar (2014), permitem que o estudante desem-
penhe o papel de protagonista no seu processo de aprendizagem
por meio da realizagdo de trabalhos em grupo, discussao de proble-
mas, sala de aula invertida, ensino hibrido, gamificagao, entre outros.

As atividades desse projeto de intervengao finaliza-se-ao
em concomitancia ao término do ano letivo corrente, seguindo um
cronograma respeitando os dias e horarios letivos da disciplina de
Biologia, em que os temas sdo estudados e debatidos em reunides,
juntamente com a professora supervisora. A apresentacao, exposicao
e posterior publicagao (em redes sociais) dos conteldos fica a cargo
de grupos alternados de iniciantes a docéncia, para que todos tenham
a experiéncia de participar ativamente em todos os processos.

RESULTADOS

Embora as atividades do Pibid tenham coincidido com
diversas incertezas impostas pela pandemia - como a falta de infor-
magao sobre o retorno as aulas nas escolas estaduais e necessi-
dade de adaptacdo da proposta de trabalho -, observou-se resul-
tados relevantes na experiéncia formativa, no Campus Serrinha, os
quais merecem destaque:

a. Como a interagdo com os atores da escola ndo ocorreu logo
no inicio das atividades do Pibid, em razdo da rede estadual
da Bahia nao ter retomado ainda as aulas remotas ao tempo
do inicio do Programa, teve-se maior tempo para ativida-
des formativas, com participagao dos licenciandos em lives,
semindrios, estudos tedricos, dentre outros;

b. Os estudos iniciais sobre o subprojeto, Metodologias Ativas
e ferramentas pedagdgicas de ensino de Biologia proporcio-
naram resultados importantes, como debates realizados em
seminarios e gravacao de videos;
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c. Dedicou-se maior tempo, também, as atividades de pesquisa,
com a realizagdo de estudo diagnéstico na escola-campo.
Nesse sentido, o levantamento de informagdes realizado
na instituicdo de ensino, além de permitir a compreenséo
do contexto escolar, trouxe experiéncia de pesquisa para 0s
Iniciantes a Docéncia, constituindo um banco de dados que
podera ser utilizado nas produgdes académicas sobre o Pibid.

d. As acdes iniciais, somadas as experiéncias praticas de obser-
vagao das aulas, embasaram a construgdo, de forma mais
solida, contextualizada e adaptada as condigbes atuais, do
projeto de intervengao, permitindo uma vivéncia ainda mais
préxima com os processos de ensino-aprendizagem.

Portanto, vale destacar que os estudos e agdes iniciais foram
fundamentais no enriquecimento da formagdo dos Iniciantes a
Docéncia, no que tange especialmente ao conhecimento da realidade
da escola, bem como as experiéncias com a professora supervisora
que tem sido enriquecedoras, pois possibilitam reflexdes mais apro-
fundadas sobre a identidade docente e o fazer pedagdgico, questdes
essas, fundamentais para a formagao inicial dos licenciandos.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do subprojeto de Biologia do Pibid executado pelo
IF Baiano, Campus Serrinha, na escola-campo CERN, buscou-se o
protagonismo do(a) licenciando(a) na sua formagao, mediante estu-
dos e utilizagdo das metodologias ativas. A interlocugdo entre teo-
ria e pratica proporcionou certo grau de autonomia aos Iniciantes
a Docéncia em seus processos de ensino-aprendizagem, tornando-
-0s mais investigativos e reflexivos no que diz respeito as situagdes
encontradas na pratica profissional.
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Diante do contexto vivenciado, como apresentado no decor-
rer deste relato, estd sendo um desafio executar as a¢des do Pibid,
pois além de ser a primeira vez que este campus estd implemen-
tando esse programa, houve ainda o contexto desafiador da pan-
demia que colocou uma interrogacdo nas possibilidades do que
poderia ser feito de agdes. Por um lado, isso gerou uma quebra de
expectativas por parte dos Iniciantes a Docéncia e, por outro, uma
oportunidade para o desenvolvimento de novas agdes e reflexdes
acerca desse contexto peculiar de ensino remoto que a educagao
estd vivenciando, por isso, todo o planejamento a partir do subpro-
jeto teve que ser adaptado para o formato de ensino remoto.

As incertezas encontradas no inicio da execugdo do Pibid,
aos poucos foram sendo entendidas e transformadas em oportuni-
dades para novos estudos e reflexdes: fruto disso foram os estudos
a respeito das Metodologias Ativas, de algumas ferramentas didati-
cas para o ensino de Biologia (aplicativos, plataformas e blogs) e as
diversas reunides formativas que tivemos. O contato mais préximo
com a comunidade escolar, em especial com a professora supervi-
sora, que sempre compartilha suas experiéncias na docéncia, per-
mitiu-nos reflexdes mais profundas acerca do fazer pedagdgico e da
identidade docente; contato este, fundamental para a construgao do
projeto de intervencdo com os alunos da escola.

Portanto, os desafios encontrados, principalmente no inicio
da execugao do Pibid, possibilitaram reflexdes baseadas em aportes
tedricos e préticos acerca desse contexto de ensino remoto, con-
tribuindo assim para desenvolver o senso critico dos Iniciantes a
Docéncia. Permitiu compreender que o contexto escolar é de fato
desafiador, estando ou ndo na pandemia, e tais desafios podem
servir de oportunidade para que os licenciandos compreendam as
praticas educacionais na escola, estando estes futuros professores
melhor preparados para o exercicio da docéncia e para a melho-
ria da realidade das escolas publicas, afinal, esses sdo os princi-
pais objetivos do Pibid.
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CONTRIBUIGGES DO PROGRANMA
DE RESIDENGIA PEDAGOGICA
PARA UM PROFESSOR

EM FORMACAD INICIAL:

UM RELATO DE EXPERIENCIA EM CONTEXTO
DE FORMACAO E ENSINO REMOTO



RESUMO

0 Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) vem possibilitando, desde
a sua criacdo, o fortalecimento entre formacdo docente, construgdo
identitaria e ensino publico. A jungdo desses trés pilares possibilita ao
professor residente o conhecimento pratico quando inserido no contexto
de sala de aula, aperfeicoando, dessa forma, sua pratica docente. Diante
do exposto, este Relato de Experiéncia tem como objetivo relatar de que
forma o Mddulo | do Programa de Residéncia Pedagdgica contribuiu/vem
contribuindo para minha pratica enquanto Professor de Lingua Inglesa em
formagdo inicial. Nosso percurso tedrico abarca os estudos de Behar (2020),
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Gimenez (2005), Paiva (1997). Também
nos ancoramos no site oficial do Programa de Residéncia Pedagdgica e no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola parceira. Concluimos, dessa
forma, que este programa possibilita ao residente experiéncias que sdo
norteadoras para sua construgdo enquanto professor em formagao.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Formacéo Inicial. Lingua Inglesa.
Construcdo identitaria.
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INTRODUCAQ

O ano de 2020 foi marcado pelo surgimento e propagacgéao da
SARS-CoV-2, ou simplesmente COVID-19, mudando, dessa forma,
todos os contextos e as formas de interagdes normais. Deu-se,
entdo, inicio a uma grande batalha em encontrar medidas que
pudessem dar prosseguimento ao ano, e a solugdo ancorou-se no
uso das plataformas digitais. Nesse viés, os aplicativos de reunides
on-line™ comecgaram a se popularizar em todas as areas, especial-
mente em contexto académico, escolar e profissional, dando inicio
ao ensino e trabalho remoto.

Baseando-nos no que foi exposto anteriormente, o termo
“remoto” se populariza socialmente realcando a ideia do ensino
mediado pelas plataformas digitais, levando em consideragao o dis-
tanciamento fisico e geografico. Em outras palavras, o termo visa
descrever atividades educativas que sdo mediadas pela internet, que
possuem objetivos claros e que alcangam um publico especifico em
diferentes lugares ao mesmo tempo.

Assim como em outras atividades académicas, os pro-
gramas de Ensino (institucionais ou financiados pela CAPES"),
Pesquisa e Extensdo precisaram se adequar a esta nova conjun-
tura, possibilitando o prosseguimento das atividades iniciadas de
forma presencial, ou dando inicio a novos projetos de forma remota.
Foi o caso do Programa de Residéncia Pedagdgica (RP), subpro-
jeto Letras Inglés, da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
gue teve inicio no segundo semestre de 2020, mais especifica-
mente no més de setembro.

10 As plataformas de videoconferéncia mais comuns sdo: Google Meet, Microsoft Teams, Zoom, Jitsi etc.

1 CAPES ¢é a sigla de Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Diante do exposto, este Relato de Experiéncia tem como
objetivo geral relatar de que forma o Mddulo | do Programa de
Residéncia Pedagdgica contribuiu/vem contribuindo para minha
pratica enquanto Professor de Lingua Inglesa em formacéo inicial.
J& como objetivos especificos, pretendemos: (i) apresentar de forma
contextualizada onde, quando e como ocorreu a experiéncia rela-
tada; (ii) listar e analisar os principais aspectos positivos e negativos
encontrados durante o médulo | realizado em contexto remoto; (iii)
descrever de que forma as leituras tedricas, discussoes e cursos de
formacao ajudaram no desenvolvimento de uma visao pedagdgica
mais ampla e critica; (iv) listar e descrever as reflexdes docentes
adquiridas ao aplicar parcialmente uma Sequéncia Didatica (SD) em
turmas de 3° ano do Ensino Médio e técnico.

Nosso percursotedricoabarcaosestudosde Behar(2020)sobre
docéncia no Ensino Remoto. Gimenez (2005) e Paiva (1997) quanto a
construgdo da identidade docente. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
quanto a elaboragdo de Sequéncia Didatica. Também nos ancoramos
no site oficial do Programa de Residéncia Pedagdgica® e no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola parceira.

DESENVOLVIMENTO

Nas subsecdes que englobam a nossa se¢ao de desenvol-
vimento discorremos sobre o campo de intervengao das atividades
referentes ao projeto de Residéncia Pedagdgica, bem como deta-
lhamos como foram estruturadas as nossas atividades do Mdédulo |
iniciado e finalizado em modalidade remota. Por fim, apresentamos
uma sintese das atividades desenvolvidas e a consideragdes iniciais
sobre o processo de aplicagdo parcial de uma Sequéncia Didatica.

12 Site oficial do Programa de Residéncia Pedagdgica: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a
-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
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CONTEXTUALIZAGAO

Segundo o site oficial da CAPES (2018), o Programa de
Residéncia Pedagdgica pode ser compreendida como:

uma das agdes que integram a Politica Nacional de
Formagao de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formagao pratica nos cursos de licen-
ciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola
de educacgéo bésica, a partir da segunda metade de seu
curso. Essa imersdo deve contemplar, entre outras ativi-
dades, regéncia de sala de aula e intervencdo pedagdgica,
acompanhadas por um professor da escola com experi-
éncia na area de ensino do licenciando e orientada por
um docente da sua Instituicdo Formadora (CAPES, 2018).

Tento como base as informagdes apresentadas anteriormente,
abordaremos nos préximos paragrafos a escola campo de interven-
¢do, bem como uma sintese de como nos organizamos internamente
para desenvolver as atividades do médulo | do referido programa.

A Escola Cidada Integral e Técnica Dr. Elpidio de Almeida
(popularmente conhecida como Estadual da Prata) é o campo de
intervencao dos alunos residentes do subprojeto Letras Inglés, da
Universidade Estadual da Paraiba - Campus I. A instituigdo de ensino
esta localizada na Rua Duque de Caxias, n°. 235, Prata, Campina
Grande - PB. CEP: 58.400-506. Ver figura 01.
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Figura 1- Imagem acima mostra a estrutura exterior da E.C.IT Dr. Elpidio de Almeida

Fonte: Foto retirada do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), em 26 de maio de 2021,

DETALHAMENTO

As nossas atividades referentes ao Mddulo | foram dividi-
das em formagao préatica-tedrico acerca de ferramentas digitais no
contexto de ensino e aprendizagem de linguas; leituras tedricas
sobre pesquisas em ambiente escolar; estudos baseados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); e por fim, estdgio de observa-
cao e regéncia de aula. As seguintes segoes ilustram melhor a forma
que trabalhamos neste primeiro momento.
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APRESENTACAO DO SUBPROJETO

Apresentagao da proposta do subprojeto Letras inglés, pelo
Coordenador e Supervisor de area, bem como informacdes gerais
da escola parceira. Apresentagdo pessoal dos alunos residentes
bolsistas e voluntarios da vigéncia 2020-2022. Informagdes sobre
horérios dos encontros sincronos e meios de comunicagao.

FORMACAO EM FERRAMENTAS DIGITAIS

Considerando o contexto remoto, iniciamos nossa formagéo
estudando de forma detalhada o livro “Maos na massa: ferramentas
digitais para aprender e ensinar’, supervisionado por Vera Menezes e
coordenado por Vicente Parreiras, publicado pela Pardbola Editorial,
em 2019. Cada residente ficou responsavel por estudar as plataformas
escolhidas e propor um exemplo real de uso. As plataformas apresen-
tadas por mim (Rivaldo) foram: Quizlet, Schoology, Socrative, Survey
Monkey e Pool Everywhere. (As cinco plataformas faziam mengao a
criacdo de formularios, quizzes ou atividades de mdltipla escolha).

PARTE PRATICA DA FORMAGAQ
EM FERRAMENTAS DIGITAIS

Baseado nas plataformas extraidas do livro "M&os na massa:
ferramentas digitais para aprender e ensinar’, fomos desafiados
a elaborar um plano de aula usando uma ou mais plataformas.
A proposta de aula desenvolvida por mim, ancorou-se na ferramenta
Survey Monkey, em que eu propus trabalhar a biografia do escritor
americano Edgar Allan Poe.
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AQUISICAO DE MATERIAL TEORICO

Para termos material de estudo e fontes de pesquisa para o
ano de 2021, o coordenador do subprojeto nos informou que precisari-
amos adquirir/comprar os seguintes livros: (i) Base Nacional Comum
Curricular: Mdltiplos olhares; (ii) Language Teaching-Learning in the
215t century; (iii) As tecnologias digitais no processo formativo de uma
geragao de alunos conectada; e, (iv) As tecnologias digitais na cons-
trugdo de conhecimento de uma geracao hiperconectada.

ESTUDO ACERCA DA BNCC - PARTE |

Realizamos estudos acerca da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A apresentacéo foi guiada pelo professor super-
visor da escola parceira e na ocasido ele nos apresentou como as
habilidades e competéncias da area de linguagens (foco em lingua
estrangeira) sdo de fato aplicadas em sala de aula.

ESTUDO ACERCA DA BNCC - PARTE |l

Iniciamos as nossas discussbes tedricas, em que 0 NoOsSso
primeiro artigo foi “A BNCC e as Metodologias Ativas” das autoras
Ariane Almeida ROLIM e Juliana Téfani de SOUSA. Vale ressaltar que
na ocasiao, as autoras foram convidas pelo coordenador e apresen-
taram para nds residentes o texto e pudemos tirar nossas duvidas e/
ou pontuar com alguma informagéo que nos chamou a atencao.
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DISCUSSOES TEORICAS

Em nossa segunda discussédo tedrica, nos debrugamos no
artigo intitulado de “Fostering collaborative argumentation in the
Classroom: The rationale behind questions in an EFL teaching material”
com autoria de Carla RICHTER e Julia LARRE. Vale ressaltar que na
ocasido, a professora Richter foi convidada pelo coordenador e ela nos
apresentou seu texto e ao fim da palestra, pudemos tirar nossas duvi-
das e/ou pontuar com alguma informacéo que nos chamou a atengéo.

INSTRUQC)ES SOBRE
A REGENCIA DE AULAS

O professor supervisor da escola nos passou as instrugoes
de como iriam funcionar as aulas, bem como foi feita a divisdo dos
alunos residentes em duplas/trios e as atividades que cada um
desempenharia, considerando que ndo existia turmas suficientes
para todos. Frente a esse problema, ficou determinado que uma
dupla ficaria com as aulas juntamente com o professor pela manh3, e
0s outros trios deveriam abarcar oficinas referentes a lingua inglesa.
Neste momento também fomos informados que farlamos um estdgio
de observacdo em algumas aulas do professor supervisor.

CURSO DE FORMAGAQ EXTRA

O coordenador de drea nos informou que para complementar
a nossa primeira formagao deveriamos realizar o curso “Tecnologias
da Informacdo e Comunicagao’, ofertado pelo Laboratdrio de
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Tecnologia da Informagdo e Midias Educacionais da Universidade
Federal de Goias (UFG). O curso foi realizado em modalidade EaD,
através do AVAMEC®, contando com uma carga horéria de 60h e
teve (tem) por objetivo mostrar um pouco sobre o cenario dos
recursos tecnoldgicos. Eu (Rivaldo) apds realizar o curso obtive
aproveitamento de 94%.

PLANEJAMENTO, ELABORAGAO
F EXECUCAQ

Apéds a divisdo de duplas/trios, iniciamos a nossa preparacao
para a regéncia de aulas. Entao, partimos para o plano de elaboragéo
de material didatico, o que posteriormente nos auxiliou nas aulas. Eu
(Rivaldo) e minha dupla (Jackeline) ao conversarmos com o professor
supervisor chegamos a conclusao que trabalhariamos nesse primeiro
momento com a elaboragdo de Sequéncia Didatica (doravante SD).

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82-83), uma
SD é "um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” Os autores
ainda ressaltam que uma SD tem por objetivo ajudar o aluno a domi-
nar melhor um género de texto, permitindo, dessa forma, que o aluno
use de maneira correta a lingua conforme a situagdo comunicativa.

Seguimos a estrutura base de uma SD baseando-nos em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), como é mostrado na figura a seguir:

13 A Plataforma AVAMEC é um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que permite a con-
cepgdo, administragdo e desenvolvimento de diversos tipos de agdes formativas, como cursos
a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e
diversas outras formas de apoio educacional a distincia ao processo ensino-aprendizagem.
Site oficial: https://avamec.mec.gov.br/#/
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Figura 2 - Estrutura base de uma SD conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly

Apresentagio Produgio Produgdo
da situagio inicial final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

DA ESCOLHA E PRODUCAO
DO MODELO DIDATICO DE GENERO
(MDG) A ELABORAGAQ

Decidimos fazer uso do Género Textual Digital chat, focando
na plataforma WhatsApp, considerando que por meio desta ferra-
menta de interagdo terifamos a oportunidade de explorar/estudar
diferentes fungdes do género. Dessa forma, o nosso tema gerador foi
"Meus planos para o futuro”,

Nosso objetivo geral ancorou-se em guiar os alunos a refle-
tirem sobre a vida pds-ensino médio levando em consideragao o
género textual Chat. Como objetivos mais especificos, a SD produ-
zida pelos residentes visa: (i) discutir sobre o tema proposto; (i) Guiar
os alunos acerca das principais caracteristicas do género textual
chat e sua importancia; (iii) estudar os seguintes aspectos linguisti-
cos da lingua inglesa: Condicionais, Pronomes, Interpretacéo Textual
e Vocabuldrio; e, (iv) possibilitar o uso das quatro habilidades™ da
lingua inglesa por meio de atividades contextualizadas e interativas.

14 Como temas mais especificos abordamos Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Universidade,
Sonhos, e carreira profissional (trabalho).

15 As habilidades séo: escrita, leitura, fala e audigdo.
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Esta SD foi estruturada para contemplar 10 aulas sincronas',
com atividades de escrita de forma assincrona. Vale ressaltar que
para cada aula possuimos objetivos especificos e que fazemos uso
de plataformas interativas (especialmente da ferramenta Quizizz). A
SD, ainda em fase de aplicacéao, inclui: apresentacdo da situagao,
produgdo inicial, trés médulos de reescrita (sujeito a alteragao) e
socializagdo dos géneros produzidos pelos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A aplicagdo desta SD, em contexto de Ensino Remoto
Emergencial como nomeia Behar (2020), trouxe consigo a necessi-
dade de adaptacao e reflexdo de todas as escolhas tomadas pelo pro-
fessor, neste caso o professor em formacéo inicial, quando se depara
com os problemas reais da sala de aula. Tais reflexdes contribuem no
processo de desenvolvimento de construgao identitaria do residente.

Nesse viés, Pimenta e Anastasiou (2002, p. 105) definem
construgdo identitadria como sendo a base crucial numa profisséo,
e que este processo se inicia e se prolonga durante o periodo de
formacéo (inicial e continuada). Em outras palavras, essa construcéo
de identidade se da a partir das experiéncias que temos em sala de
aula, possibilitando, dessa forma, uma construcéo prépria e singular.

Segundo Paiva (1997), o professor de lingua inglesa deve pos-
suir uma formacgéo pedagdgica sdélida, tanto na lingua quanto no que
tange a prética (o ensino). Porém, vale ressaltar que nem sempre os
cursos oferecem esta jungdo aos graduandos. Nesse sentido, os pro-
gramas institucionais ou financiados pela CAPES tentam romper com
essa visdo, uma vez que quando inserido ainda durante a formagao

16 As aulas sincronas tém duragdo de 50 minutos e acontecem as tercas-feiras, das 8h20min as 9h10min.
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académica, o estudante aperfeicoa a sua pratica docente e conse-
guentemente, é capaz de assumir uma identidade critica-reflexiva.

Em sintese, podemos afirmar que o Programa de Residéncia
Pedagdgica nos possibilita essa construgédo, pois nossa formacéao
ndo é limitada. Temos autonomia, temos formacgdes tedricas extras,
temos contato com outras experiéncias e acredito que isto faz com
gue possamos adotar uma identidade critico-reflexiva mais ampla.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa de Residéncia Pedagdgica objetiva contribuir
para a formagao de professores, através da observagao e regéncia de
aulas na rede bésica de ensino, possibilitando aos residentes o con-
tato direto com contextos reais de sala de aula, promovendo, dessa
forma, reflexdes e melhorias para o ensino apds o término da vigéncia.

O residente quando inserido e envolvido pelo projeto, tende a
mudar suas concepcoes acerca do ensino e aprendizagem. A expe-
riéncia aqui relatada mostra que a formagao do graduando residente
€ ampliada e aperfeigoada diariamente, uma vez que os debates, as
leituras tedricas se ancoram em estudar os problemas na prética, e
diante disso, os desafios sdo langados e posteriormente, séo solucio-
nados e/ou ao menos repensados/debatidos.

Em virtude da experiéncia aqui relatada, claramente perce-
bemos o quanto este programa é eficaz e necessita ser ampliado
para que seja a realidade de outros alunos de Graduagado. Apds a
conclusdo deste primeiro médulo, eu (Rivaldo) posso afirmar que
minha visdo quanto ao ensino de lingua estrangeira na escola publica
mudou e agora sei que a aprendizagem é sim efetivada quando o
professor possui um olhar critico para sua prética e tenta quebrar os
paradigmas socialmente construidos quanto o ensino e aprendiza-
gem em institui¢cdes publicas.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar uma atividade didética
assincrona, desenvolvida na perspectiva do ensino por competéncias,
com o intuito de promover o desenvolvimento de habilidades, propostas
na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, em meio ao cendrio atual
de pandemia causada pelo Sars-CoV-2, onde os formatos de aulas
sincronas e assincronas se tornaram essenciais. Portanto, a atividade faz
uso da técnica de pesquisa dirigida, onde a utilizacdo de hiperlinks, de
materiais, previamente, selecionados e organizados orientam o percurso
do aluno na atividade para que seja desenvolvida a habilidade pretendida.
A atividade tem como foco a atuagdo no ensino de fisica, tratando do
assunto de fisica nuclear: radioatividade e decaimento radioativo na
modalidade do ensino remoto.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Radioatividade. Ensino por competéncias.
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INTRODUCAQ

E determinado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996), que a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), seja a responsavel pelas recomen-
dacdes pedagdgicas, além das orientagdes voltadas para a constru-
cdo dos curriculos das escolas publicas ou privadas da educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio. A BNCC, ao determinar
os saberes, competéncias e habilidades que os educandos devem
desenvolver durante a sua trajetdria na educacgao bdésica, juntamente
com o trabalho incansével dos professores, que com suas diversas
propostas, buscam uma educagao de qualidade, de modo a conduzir
a educacdo no pais para a plena formagdo humana dos alunos.

Portanto, os conceitos de habilidades e competéncias, estdo
presentes em diversos documentos brasileiros, entre eles encontram-
-se 0s Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 2000)
e as Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCN+ (BRASIL, 2002).
Na educacdo, a palavra competéncia se relaciona com a aptidao
do individuo ao executar as atividades propostas de forma a obter
éxito, o que colabora com o conceito de Perrenoud (1999). O referido
autor, afirma que competéncia é a “capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles” (1999, p. 7). Para Perrenoud (1999), habi-
lidade trata-se de uma sequéncia de modos operatérios, de indu-
¢oes e dedugdes, onde sao utilizados esquemas de alto nivel, logo,
para ele, a habilidade é uma série de procedimentos mentais que
o individuo se utiliza para resolver uma situagado real, onde ele pre-
cise tomar uma deciséo.

No entanto, o contexto atual do ensino nas escolas no Brasil,
teve de enfrentar um grande desafio acerca das barreiras enfrenta-
das por escolas de ensino presencial, ao ter que aderir a modalidade
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remota, devido a atual situacdo da pandemia do Sars-CoV-2. De
acordo com informagoes divulgadas pela Unesco”, desde o dia 12 de
margo de 2020, as redes estaduais de educagéo basica comegaram a
se adaptar ao contexto da pandemia do novo Coronavirus. Algumas
unidades escolares suspenderam as aulas e concederam férias aos
estudantes e aos professores, enquanto outras, se adaptaram ao
regime de educacdo remota. O fato é que, desde o final de margo
de 2020, todos os 26 Estados brasileiros e o Distrito Federal estdo
com as aulas presenciais suspensas. J& no final de abril, o Conselho
Nacional de Educacgéo (CNE), aprovou o Parecer®™® ne 11/2020, com
regras sobre a educacdo durante a pandemia, incluindo autorizagéo
para que as atividades remotas sejam consideradas como dias letivos.

De acordo com dados da ONU (Organizagdo das Nagdes
Unidas)', até meados de julho, as escolas estavam fechadas em mais
de 160 paises, afetando mais de 1 bilhdo de estudantes. Passado mais
de um ano de decretacdo de estado pandémico, ainda ndo sabemos
ao certo qual sera a previsao de retorno as aulas presenciais. Desta
forma, em conformidade com a BNCC que, estabelece acerca do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, considerando as
dificuldades impostas pela pandemia do Sars-coV-2, onde alunos de
instituicoes de ensino presencial acabam por ndo poderem frequen-
tar a escola e, em decorréncia do isolamento social, a utilizagdo de
ferramentas digitais para a introdugao do ensino remoto tornou-se
essencial. Por todo o pais, os professores enfrentam as dificuldades
para introducdo de modelos de ensino remoto em instituicoes de
ensino presencial. Nesse contexto, a utilizagdo de formatos de aulas
sincronas e assincronas se tornaram essenciais.

17 UNESCO. Disponivel em: https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/covid-19-education-Brasil. Aces-
50 em: 10 jun. 2021,

18 Parecer CNE/CP ne 11/2020. Disponivel em: http://portalmec.gov.br/docman/julho-2020-pdf/
148391-pcp011-20/file. Acesso em: 10 de junho de 2021.

19 ONU - Organizagéo das Nagdes Unidas. Disponivel em: https://www.un.org/en/coronavirus/future

-education-here. Acesso em: 12 jun. 2021,
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Em vista dessa realidade, o objetivo deste trabalho é o de
apresentar a confecgédo de uma atividade didatica, desenvolvida para
atuacdo junto ao ensino médio, no caso do 3° ano, na perspectiva
do ensino remoto, com intuito de desenvolver e exercitar as prescri-
¢Oes da Base Nacional Comum Curricular para o ensino de fisica, a
partir do desenvolvimento de competéncias e habilidades. A habi-
lidade escolhida foi:

EM13CNT104 - Avaliar os beneficios e os riscos a satde
e ao ambiente, considerando a composi¢do, a toxici-
dade e a reatividade de diferentes materiais e produtos,
como também o nivel de exposi¢cdo a eles, posicionan-
do-se criticamente e propondo solugdes individuais e/
ou coletivas para seus usos e descartes responsaveis
(BRASIL, 2018, p. 555).

Espera-se, por meio da utilizagdo do método de pesquisa
dirigida, na confecgdo da atividade didética assincrona, contribuir
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, e assim,
apresentar a atividade como possibilidade didatica de introdugédo do
estudo da radioatividade no nivel médio, em meio a atual situacdo de
pandemia e os desafios recorrentes as aulas remotas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O conceito de competéncia, de acordo com o socidlogo
Philippe Perrenoud (1999), inicialmente surgiu como alternativa
para atender uma demanda do campo profissional e posteriormente
migrou para o campo educacional. De acordo com Zabala e Arnau
(2010), o uso do conceito de habilidades e competéncias no dmbito
educacional provocou diversas opinidoes favoraveis e desfavoraveis
recorrentes ao seu uso, pois, este modelo de ensino passou a ser uti-
lizado como uma forma de romper com o método de ensino baseado
apenas na memorizagao dos conteldos.
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O ensino por competéncias, mostrou-se como uma alterna-
tiva aos modelos de ensino utilizados nas instituicdes educacionais,
pois permite que o aluno tenha acesso aos objetos de conhecimento,
de modo, problematizado e contextualizado, além de promover o
conceito de interdisciplinaridade no &mbito da educacéo basica.

Desta forma, o modelo de ensino baseado em competéncias
propde ao aluno situagdes-problema para que o mesmo, ao buscar
solugdes para a resolugao do que lhe foi proposto, possa utilizar-se
das mais diversas dreas do conhecimento em busca de resultados,
para que assim, neste percurso, habilidades e competéncias sejam
desenvolvidas. No que diz respeito as definigdes de competéncia
no ambito educacional, vale destacar a concepgao de competéncia
adotada por Zabala e Arnau (2010):

A competéncia, no &mbito da educagdo escolar, deve
identificar o que qualquer pessoa necessita para respon-
der ao problema aos quais sera exposta ao longo da vida.
Portanto, a competéncia consistird na intervencéo eficaz
nos diferentes &mbitos da vida, mediante agdes nas quais
se mobilizam, ao mesmo tempo e de maneira interrelacio-
nada, componentes atitudinais, procedimentais e concei-
tuais (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 11).

Zabala e Arnau (2010), destacam a importancia de se fazer
uso de situagdes reais da vida dos educandos, como forma de
desenvolver competéncias. Assim, deve-se impor situagdes que
exijam que o aluno mobilize conhecimentos, conteddos, dentre
outros recursos, para realizar uma agao necessaria com competéncia.
Para Cruz (2001), a nogdo de competéncia estd diretamente
relacionada com uma série de agoes planejadas, onde o individuo,
por meio de atitudes légicas, demonstra a capacidade de associar
conhecimentos de diversas &reas, a fim de realizar condutas que o
permitam agir de forma exitosa em diversas situagdes. Assim, o autor
destaca, "competéncia é agir com eficiéncia, utilizando propriedade,
conhecimentos e valores na agdo que desenvolve e agindo com a
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mesma propriedade em situagées diversas” (CRUZ, 2001, p. 31).
Ao abordarmos as concepgdes de competéncias, torna-se necessario
compreender o que sdo habilidades.

Para Perrenoud (1999), habilidade pode ser compreendida
como um conjunto de procedimentos realizadas, por meio de uma
abordagem cognitiva, que permite ao sujeito resolver um problema
real. Como, por exemplo, na atividade proposta neste artigo para
gue o aluno possa analisar criticamente os beneficios e os riscos
do uso de elementos radioativos, reconhecer quais seus perigos
ao meio ambiente e para saude, ou como realizar o devido des-
carte para que isso venha a se consolidar em habilidades desen-
volvidas. Para desenvolver estas habilidades, espera-se que o edu-
cando faga uso de recursos disponibilizados, em forma de videos,
noticias, conteldos, previamente selecionados pelo professor, para
que assim o aluno tome uma decisdo que o permita solucionar o
problema em evidéncia.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), ao fazer
uso do modelo de ensino baseado em competéncias, visa orientar o
desenvolvimento e a constru¢cdo de componentes curriculares que
determinam os saberes, habilidades e competéncias que os edu-
candos devem desenvolver durante todo seu percurso na educagao
bésica. Dessa forma, a BNCC busca romper com modelos de ensino
ultrapassados, onde os educados apenas memorizam os conteldos,
além de trabalharem as disciplinas de forma separada nas escolas.

Ao longo da Educacéo Bésica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais,
que consubstanciam, no &mbito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018, p. 8).

Desta forma, a BNCC ao fazer uso deste modelo de ensino,
define competéncia como a "mobilizagéo de conhecimentos (concei-
tos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocio-
nais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
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cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho."
(BRASIL, 2018, p. 08). Portanto, a atividade proposta neste artigo vai
de encontro com o que é indicado no referido texto:

A BNCC indica que as decisoes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por
meio da indicagdo clara do que os alunos devem ‘saber’
(considerando a constituigdo de conhecimentos, habilida-
des, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber
fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores para resolver deman-
das complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho) (BRASIL, 2018, p. 13).

METODOLOGIA

A atividade didatica foi confeccionada para atender a habili-
dade da BNCC de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o
ensino o médio. A fim de promover o desenvolvimento da habilidade
elencada, escolhemos os objetos de conhecimento da fisica nuclear:
radioatividade e decaimento radioativo, para a confecg¢éo da ativi-
dade assincrona. Adiante apresentamos a atividade desenvolvida:

Titulo da atividade assincrona elaborada: Radioatividade,
quais seus beneficios e riscos a salde, e ao meio ambiente?

Conceitos abordados: Fisica nuclear: Radioatividade e
decaimento radioativo.

Como essa atividade deve ser respondida no formato assin-
crono, sem a presenca do professor durante o percurso realizado
pelo aluno, a mesma, foi elaborada na perspectiva do estudo diri-
gido. Portanto, no percurso da atividade o aluno terd acesso a todas
as informagdes e materiais que o professor selecionou e julgou
necessarios para guiar o aluno em seu percurso no desenvolvimento
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da habilidade pretendida. Assim, inicialmente, os alunos devem
ler a problematizacao.

Problematizagdo: Como vocé bem sabe, o espectro eletro-
magnético &, geralmente, apresentado em ordem crescente de fre-
quéncias, comegando pelas ondas de radio, passando pela radiagao
visivel até a radiagdo gama, que possui frequéncia maior. No entanto,
quando se fala em radiagédo e radioatividade, é importante destacar
que existem diferengas entre estes dois conceitos. Radiagao refere-se
aos tipos de propagacgao da energia, que podem ser do tipo ondula-
téria, ou em forma de particula. A radioatividade, refere-se as emis-
sdes de radiagdo que os dtomos instaveis emitem de forma esponta-
nea do seu ndcleo no processo de decaimento radioativo. As formas
radioativas de um elemento quimico sdo chamadas de radioisétopos.

Apesar de todo o preconceito existente contra essas subs-
tdncias, as mesmas podem trazer inimeros beneficios a populagéo,
guando usadas de forma controlada e com o acompanhamento de
técnicos especializados. Sdo inimeros os campos que tiram pro-
veito dos radioisdtopos no Brasil. Os mesmos sao controlados pela
comissao nacional de energia nuclear. Desse modo, a radioatividade
emitida por elementos radioativos é bastante utilizada para as mais
diversas aplicagdes na sociedade, podendo contribuir, de diferentes
formas, e em diferentes dreas. Assim, é de suma importéncia ava-
liar quais os beneficios da utilizacdo da radioatividade. Quais os ris-
COS que a exposicdo a estes materiais radiativos podem causar a
saude? Quais os danos oferecidos ao meio ambiente pelo indevido
descarte de materiais residuais radiativos? Como podemos des-
carta-los corretamente?

Essa problematizacgao foi elaborada para evidenciar a vasta
utilizagao de elementos radioativos em diversas dreas da sociedade,
para que, os alunos percebessem a enorme necessidade de se ques-
tionar, acerca dos beneficios e riscos da utilizagdo destes materiais
radioativos. Visando analisar essa questdo, esperamos que os alunos
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possam se posicionar criticamente, a fim de propor alternativas para
seus usos e descartes responsaveis. Apds a leitura da problematiza-
¢ao, os alunos devem, em seguida, prosseguir na atividade:

Leia o material disponivel. Clique: <Radioatividade>.

Apds a leitura, assista ao video, a seguir (Video do programa
de entrevistas "Conversas Periddicas’, produzido pelo CCEAD da
PUC-RJ, analisa as aplicagbes da radioatividade como, datagdo de
fésseis, radioterapia, radiografia de pecas metélicas e a irradiagéo
de alimentos e de materiais hospitalares. Além disso, avalia os riscos
do uso da energia nuclear, como na construgéo de bombas atdmi-
cas. Define isétopos de materiais radioativos. Clique aqui: <O que é
Radioatividade, Radia¢des: Riscos e Beneficios - YouTube>.

Apds acessar os links anteriores, o aluno retornara para ati-
vidade, onde receberd as seguintes orientagdes: “Muito bem! Agora
que vocé ja conhece algumas das caracteristicas fundamentais dos
elementos radioativos, e algumas de suas principais aplicagées, entdo
responda”. Assim, daremos inicio ao primeiro conjunto de questoes
relacionadas aos materiais disponibilizados. Apresentamos também
as respostas esperadas para cada questionamento:

1. Quando um elemento e radiativo?

Resposta aproximada: quando um atomo possui excesso de
energia, carga ou particulas, em seu nucleo, o mesmo, acaba
por se tornar instavel, Quando isso ocorre, ele procura natu-
ralmente retornar para seu estado de estabilidade, emitindo
espectros radioativos.

2. Indique os 3 tipos de emissbes radioativas provenientes
do nlcleo de atomos instdveis. Resposta: Particulas alfa e
beta, e radiagdo gama.

3. Vocé pode dar, alguns exemplos sobre como a radioatividade
pode ser aplicada na drea da salde?
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Espera-se que os alunos destaquem o uso em diagndsticos médi-
cos, em tomografias, exames de raio-X, no tratamento do cancer,

Por meio de uma pesquisa, indique algumas das principais
aplicagdes da radioatividade na sociedade.

Resposta esperada: Na medicina, em diagndsticos médicos,
no tratamento do céncer. Na agricultura, na engenharia, no
uso de reatores nucleares para produgéo de energia elétrica.
Esterilizacdo e conservacéo de alimentos.

Por meio do material disponibilizado, ou por uma pesquisa,
indique 3 exemplos de elementos radioativos utilizados em 3
das aplicagdes que vocé citou a cima.

Resposta aproximada: 1) Urdnio-235 € utilizado em reatores
nucleares na produgdo de energia elétrica. 2) Tecnécio-99 é
usado no estudo de exames de imagem do cérebro, pulmbes e
figado. 3) Samario-153 € utilizado no tratamento de cancer dsseo.

Dando prosseguimento a atividade, mais um texto de didlogo

é aberto com o aluno. Tal texto, direciona o aluno para a leitura de
noticia, a respeito de um acidente ocorrido pelo descarte indevido de
materiais radioativos:

Como vocé pode notar, a utilizagdo de elementos radioati-

vos é algo que contribui bastante, proporcionando beneficios aos
seres humanos. Porém, existem riscos relacionados a exposi¢do a
esses elementos e pelo seu descarte indevido. Leio a material dis-
ponivel no link, a seguir, e responda. Clique aqui: < Acidente com
césio-137 em Goiania >.

6.

Vocé observou, no texto apresentado, uma descrigdo sobre
como a radioatividade, proveniente do ndcleo de &to-
mos de elementos instdveis, pode atravessar diferentes
materiais. Vocé pode descrever como essa radiagdo pode
causar danos a saude?
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Resposta esperada: O perigo ocorre quando a radiagao ioni-
zante, que tem elevado poder de penetracdo, emite altas
concentragbes de particulas radioativas. O principal efeito
bioldgico € a mudancga nas células do sangue, como a perda
de glébulos brancos, alteragées no DNA provocando céncer.
Além de, provocar hemorragias, infecgdes, doengas agudas,
perda de cabelo, e morte (dependendo da quantidade e o
tempo de exposicéo).

7 De acordo com o que foi visto até agora, sobre radioatividade,
descreva como ela afetou, inicialmente, as pessoas que tive-
ram contato com o Césio-137.

Resposta: as pessoas, ao entrarem em contato com o Césio-
137, apresentaram sintomas de intoxicagdo como, vomito,
tontura, diarreia e mal-estar.

8. O Césio-137 é um isdtopo radioativo do elemento Césio, que
possui nimero de massa atébmica igual a 137. Considerando
sua estrutura atbmica, marque a alternativa que corresponde
ao numero de prétons e néutrons em seu nucleo.

A) Possui (55) prétons e (82) neutros.
B) Possui (45) prétons e (80) neutros.
C) Possui (30) prétons e (79) neutros.
D) Possui (29) prétons e (81) neutros.

Resposta: Letra A) Possui (55) protons e (82) neutros. Espera-se
que os alunos identifiquem a alternativa onde a soma do numero de
prdtons e néutrons seja igual 137,

Dando continuidade a atividade, convidamos o aluno a apro-
fundar a discusséao a respeito da poluigdo radioativa, como podemos
visualizar, adiante:
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De acordo com o que vocé leu, sobre o acidente em Goiania,

é evidente que o descarte indevido de materiais residuais radioativos,
pode oferecer riscos enormes a vocé e ao meio ambiente. Portanto,
leia esse material disponivel no link, a seguir, e responda. Clique aqui:
< Polui¢do nuclear >.

9.

10.

11.

Como os materiais radiativos podem causar danos ao
meio ambiente?

Resposta esperada: no meio ambiente, os residuos radioativos
podem contaminar rios, solos, plantas, além dos animais e os
proprios seres humanos.

Indique algumas das alternativas adotadas para o descarte
responsavel destes materiais radioativos.

Resposta esperada: para conter os efeitos da poluigdo radio-
ativa é necessario realizar o monitoramento destes materiais.
Manter os residuos armazenados em recipientes que pos-
sam barrar a radiagéo.

Em sua opinido, como o desastre do Césio-137 poderia ter
sido evitado?

Resposta aproximada: o Instituto Goiano de Radioterapia,
que estava desativado e abandonado, deveria contar com
um maior monitoramento, por parte dos 6rgaos responsaveis
pelos equipamentos, deixados no local, além de observarem
a necessidade de recolhimento adequado dos mesmos. Esses
equipamentos ndo poderiam ser descartados em qualquer
lugar, pois os elementos radioativos, ali presentes, oferecem
enormes riscos de contaminagéao.
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RESULTADOS E DISCUSSAQ

A atividade apresentada neste artigo, foi confeccionada para
o desenvolvimento de uma habilidade prevista pela BNCC, em meio
ao cendrio atual da pandemia causada pelo Sars-Covid-2. Desse
modo, as escolhas realizadas para construgdo da atividade foram
direcionadas para o desenvolvimento da habilidade - EM13CNT104
(BRASIL, 2018, p. 555), de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
Assim, ao realizar o uso do método de estudo dirigido, o material dis-
posto, visa guiar o percurso dos alunos, de forma individual.

Assim, ao optar por abordar a probleméatica do uso de ele-
mentos radioativos na sociedade, o aluno devera ser capaz de identi-
ficar e analisar os beneficios e os riscos que estes elementos podem
oferecer a salde e ao meio ambiente. Dessa forma, poderemos
debater e propor solugdes que orientem o descarte responsével des-
tes materiais radioativos.

Portanto, apds a problematizagao, foi realizado a escolha de
um texto disponivel, que discute o assunto de radioatividade, além
de abordar questdes interessantes para os alunos, como o uso da
radiatividade. Para um primeiro contato do aluno com o assunto, o
texto escolhido possibilita um conjunto de informagdes e definigdes
necessarias para introdugdo dos saberes escolhidos.

Em seguida, um video do programa de entrevistas "Conversas
Periédicas’, produzido pelo CCEAD da PUC-RJ, que trata do assunto
da radiatividade, foi escolhido como segundo passo a ser realizado
pelos alunos. A partir da visualizagdo do video, espera-se que os alu-
nos possam analisar mais informagdes a respeito dos saberes dis-
postos da atividade, para que, assim, possam retornar a atividade
para prosseguir nas etapas seguintes.
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Apés a realizagado desses dois passos, o primeiro bloco de
guestdes é apresentado. Tais perguntas tem como objetivo propor
aos alunos uma série de situagdes que exijam a busca por respostas
partir de um problema. Portanto, para responder as perguntas os
alunos deverao se utilizar dos materiais disponibilizados para elabo-
rar suas respostas. Além disso, as perguntas objetivam propor aos
alunos, uma busca por respostas mais diversificadas, que vao além
do que foi disponibilizada na atividade. Isso proporcionard uma maior
diversidade de respostas por parte dos alunos, além de proporcio-
nar aos mesmos a identificacdo dos beneficios que as aplicagdes
da radioatividade podem trazer para sociedade. Isso serd alcangado,
por meio, da atividade de pesquisa bibliogréfica, onde os educan-
dos deverao selecionar, analisar e reunir respostas para o que ele
pretende solucionar.

Em seguida, um texto que trata de uma noticia sobre o aci-
dente ocorrido com o Césio-137, na cidade de Goiania em 1987, foi
escolhido para ser apresentado aos alunos com o objetivo de apro-
fundar as discussodes relacionadas aos perigos provenientes do uso
irresponsdvel de elementos radioativos. Em seguida, apds os alunos
lerem a noticia, retornardo a atividade para responder as pergun-
tas. Tais perguntas, tem como principal objetivo, propor ao educando
uma situacdo que exija a analise e aplicacdo de dados, ja discutidos
no inicio da atividade. Esse processo contribuird para o posiciona-
mento critico do aluno em relagé@o aos perigos da radiagéo ionizante
emitida por materiais residuais radioativos.

Para dar continuidade a construcdo da habilidade preten-
dida, mais um texto foi escolhido para ser apresentado ao educando.
O referido texto aborda a tematica da poluigao radioativa. A esco-
lha desse texto, se perfaz como pega fundamental na construgao da
habilidade pretendida, pois, ao abordar esse assunto, o aluno terd
percorrido uma série de questoes e discussoes, que estao interliga-
das e se complementam a medida que o aluno constréi a habilidade
pretendida no percurso trilhado na atividade.
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Portanto, apds a leitura do texto, o aluno deve responder as
guestdes propostas. Essas perguntas foram escolhidas para propor-
cionar, aos educandos, uma anélise reflexiva sobre o problema do
descarte do lixo radioativo. Assim, espera-se o desenvolvimento de
um posicionamento critico por parte do aluno, baseado no que ele ja
vem analisando desde o inicio da atividade para que assim proponha
solugdes para o problema.

Para finalizar a atividade, a pergunta escolhida: Em sua opi-
nido, como o desastre do Césio-137 poderia ter sido evitado? Foi de
fundamental importéncia para a consolidacdo do desenvolvimento da
habilidade pretendida nesta atividade. Pois, por meio dela, espera-se
que os educandos realizem uma andlise acerca das causas do aci-
dente, levando em consideracédo o que foi trabalhado anteriormente,
na atividade. Esperamos que os alunos possam se posicionar criti-
camente a respeito do problema para, em seguida, propor solugdes
para o que deveria ter sido realizado por parte dos érgdos responsa-
veis pelo lixo radioativo para que o acidente pudesse ter sido evitado.

CONSIDERAGOES FINAIS

A atividade proposta neste artigo, teve como principal obje-
tivo exercitar as prescricdes presentes na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), para o ensino de fisica no nivel médio, a
partir do desenvolvimento de habilidades previstas para drea de cién-
cias da natureza e suas tecnologias. Portanto, a presente atividade, foi
confeccionada dentro dos limites da modalidade de ensino remoto.

A atividade desenvolvida ainda serd aplicada em um cenario
de ensino remoto. A partir, dos dados coletados de sua aplicagéo,
poderemos realizar modificagbes e adaptagdes em sua estrutura
para que a atividade possa atingir o seu objetivo de desenvolvimento
de competéncias e habilidades no ensino de fisica.
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AFRICANIZAR 0 CURRICULO
DO ENSINO MEDIO:

DISCUSSOES FILOSOFICAS SOBRE RACISMO,
COLONIALISMO E OPRESSAO ECONOMICA



RESUMO

0 presente artigo trata de uma tematica urgente e atual referente a
formacdo docente inicial e continuada, a saber, o cumprimento da Lei
10.639/03, em particular no que diz respeito a disciplina de Filosofia no
Ensino Médio. O nosso objetivo é apresentar algumas possibilidades de
se inserir contetidos de histdria e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos de Ensino Médio, atendendo a uma vocagdo genuina da prépria
Filosofia, que visa analisar e rever pardmetros do comportamento ético,
da vida social e politica e também da realidade ontoldgica do ser humano.
E assim que, nos baseando nos principais escritos de fildsofos afro-
diaspdricos e brasileiros, como Aimé Césaire (1913-2008), Kwame Nkrumah
(1909-1972), Achille Mbembe (1957- ) e Silvio Almeida (1976- ), propomos
trés discussdes para se trabalhar o tema do racismo nas aulas de Filosofia
no Ensino Médio: (a) o colonialismo; (b) a opressdo racial e econdmica;
(c) a légica racial e o racismo estrutural. Por fim, desembocaremos numa
proposta otimista e propositiva para que professoras e professores de
Filosofia possam atender a Lei 10.639/03, ainda que reconhecamos que
muitos cursos universitarios de formacao de professores de Filosofia no
Brasil ainda estejam longe de oferecer oportunidades para um encontro
mais efetivo com a filosofia e cultura africana e afro-diaspdrica.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Lei 10.639/03. Racismo. Colonialismo.
Opressao econdmica.
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INTRODUCAQ

Renato Noguera (2014, p. 1) introduz seu livro com uma cita-
cao do filésofo jamaicano Charles Mills, que afirma ser a filosofia “a
mais branca dentre todas as dreas no campo das Humanidades”
No Brasil, ja se percebeu esse problema, que atinge a formagao nas
licenciaturas em Filosofia, bem como o trabalho docente no Ensino
Médio. Tanto que, em 2003, foi promulgada a Lei N° 10.639, que alte-
rou a LBD, tornando obrigatério inserir contelidos de histéria e cul-
tura afro-brasileira e africana nos curriculos do Ensino Médio.

Quase vinte anos se passaram desde entdo, e ainda ndo é
raro encontrar curriculos de Filosofia no Ensino Médio sem qualquer
referéncia a tais conteldos. Pior: Muitos materiais didaticos reprodu-
zem essa tendéncia. Uma mudanca efetiva deveria iniciar na esfera
da formacao universitaria em Filosofia, abrangendo tanto a pesquisa
(por exemplo, fomentando-se mais projetos de iniciagdo cientifica,
dissertacoes e teses abordando centralmente problematicas e auto-
res afro-brasileiros e africanos), como o ensino (por exemplo, inserin-
do-se nas matrizes curriculares disciplinas como Filosofia Africana,
ou trabalhando o pensamento de filésofos africanos nas disciplinas
candnicas, como Etica, Epistemologia, Hermenéutica, etc.).

Entendendo que tais mudancas estruturais levam tempo, nos
limitamos nessa apresentacgéo a indicar alguns caminhos para se aten-
der a Lei 10.639/03 nas aulas de Filosofia no Ensino Médio. Nossa pro-
posta traz trés discussdes que tematizam o racismo, e tém como obje-
tivo propiciar aos estudantes do Ensino Médio uma reflexao filoséfica
gue permita uma compreensao mais aprofundada deste fendmeno.

A primeira discussdo é sobre o colonialismo, e pode ser
inserida no campo da Etica. A proposta revisita a ideologia do peri-
odo colonial no Brasil - podendo ser estendida para refletir sobre o
neocolonialismo europeu do Séc. XIX - com o intuito de problematizar
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alguns lugares-comuns, como a ideologia do progresso e da civiliza-
cao, frequentemente mobilizadas para justificar a empresa colonial.
O referencial aqui é a obra do escritor martinicano Aimé Césaire,
Discurso sobre o colonialismo.

A segunda discussao tem como eixo a relagdo entre opres-
sdo racial e econémica, e se insere no campo da Filosofia Politica.
A proposta é aproximar duas discussoes, a saber, a luta de classes
e a luta pela igualdade protagonizada pelos movimentos negros,
mostrando que as duas lutas estdo imbricadas, devendo ser abor-
dadas conjuntamente. O referencial tedrico para essa parte da pro-
posta serd a obra do escritor e politico ganés Kwame Nkrumah, Luta
de classes em Africa.

Por fim, a terceira discussdo é a ideia mesma de raga, e
se encontra situada nas fronteiras entre a Ontologia e a Politica.
Indagaremos sobre os elementos antropoldgicos, politicos e sociais
que podem ser distinguidos na constituicdo e perpetuacdo de uma
|6gica racial cruel que se encontra entranhada nas estruturas ide-
oldgicas e institucionais. Além de apontar a estrutura histérica que
embasa o fendmeno do racismo, buscar-se-a igualmente identificar
os elementos ontoldgicos que, ao lado dos interesses de dominagao,
fomentam o desejo humano de uma diferenciagéo hierarquizante.
Para esta parte, serdo utilizadas duas obras: Racismo estrutural, do
pensador brasileiro Silvio Almeida, e Critica da razdo negra, do fil6-
sofo camaronés Achille Mbembe.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No primeiro capitulo do livro Discurso sobre o colonialismo,
Aimé Césaire afirma que a Europa é indefensavel. Esta enfatica afirma-
¢ado nos passa o sentido de que ndo h4, absolutamente de nenhuma
forma, como defender as tragédias deixadas pela colonizagao;
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nada justifica as torturas e mortes advindas de tal evento. Ainda
assim, de modo a iniciar uma compreensao dos porqués que leva-
ram as barbaridades, temos, nas palavras de Césaire: "O grave é que
‘a Europa, moralmente, espiritualmente, é indefensavel” (1978, p. 14).
Isto é, para o autor, a “mentira principal” que ampara a colonizagao,
entre outras falsidades, é a nogédo de civilizagdo como argumento
de todo andamento colonial que é apoiado na arrogéncia crista e no
capitalismo. O cristianismo da época, portanto, apoiou as detestaveis
decorréncias colonialistas e racistas, tendo como vitimas os indige-
nas, negros e amarelos.

Ligada até hoje as nossas vidas e vista nos livros didéticos
de Histdria das escolas brasileiras temos a colonizagdo do Brasil que
se inicia por volta de 1500-1531 com a invasdo dos portugueses as
terras brasileiras, exploragdo do pau-brasil, violéncia e mao-de-obra
escrava por grande parte dos indigenas e, posteriormente, com os
negros trazidos da Africa.

Assim, por muito tempo a expressao "descobrimento do
Brasil” foi empregada como correta nas salas de aula. No entanto,
ao falarmos de um tal descobrimento, obviamente desconsideraria-
mos os habitantes que ja estavam aqui: os indigenas, pois estes ja
viviam em suas respectivas tribos, sobrevivendo por meio dos recur-
sos naturais: caga, pesca, agricultura, rios, arvores, animais, ervas e
plantas - fundamentais para suas vidas.

|II

Dessa forma, no segundo capitulo do livro, Césaire salienta,
em termos quantitativos, o papel descivilizador da colonizagdo nao
apenas para o colonizado, mas também para o préprio colonizador,
tornando ambos desumanos e brutos. Nisso, em uma das ideias
chave da obra, o autor nos diz:

Onde quero eu chegar? A esta ideia: que ninguém colo-
niza inocentemente, nem ninguém coloniza impune-
mente; que uma nagdo que coloniza, que uma civilizagao
que justifica a colonizagdo - portanto, a forga - é jd uma
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civilizagdo doente, uma civilizagdo moralmente ferida que,
irresistivelmente, de consequéncia em consequéncia, de
negagao em negacgao, chama o seu Hitler, isto é, o seu
castigo (CESAIRE, 1978, p. 21).

Com essas afirmagbes observa-se as condenagdes reali-
zadas pelo autor acerca do ato de colonizar, que automaticamente
rejeita tudo que ja se tem de determinado lugar, julgando os nativos
como inferiores, brutos e ndo desenvolvidos. Este processo forgado,
conforme o autor, ndo é por acaso, mas sim proposital de tal forma
que é possivel enumerar as diferentes mazelas, nos dias atuais, advin-
das do colonialismo como o preconceito com religides de matrizes
africanas - a Umbanda, por exemplo, € a Unica religido nascida no
Brasil, com alguns aspectos africanos, porém é uma das religides
gue mais sofre com violéncias religiosas, principalmente de segui-
dores do cristianismo europeu em suas vertentes preconceituosas.

Além disso, temos a personificagdo como simbolo folclérico
do indigena, o racismo que mata pessoas negras cotidianamente e o
olhar mais brilhante para o que é de outro pals, logo, marginalizando
0 que é natural de seu pais de origem. O samba - género musical
que tem origem afro-brasileira, ¢ comumente visto como algo primi-
tivo ou inferior, dessa maneira, ndo lhe é dado o devido valor, visto
gue este ritmo é extremamente representativo da cultura negra e,
consequentemente, da histdria brasileira. Outro ponto é a desconsi-
deracéo, a titulo de exemplo, dos primeiros habitantes formadores da
nacao: os indigenas.

Semelhante a colonizagédo do Brasil, podemos citar a coloni-
zagao espanhola (1492) e a colonizag¢éo inglesa (1620) que possuem
andlogos e pontuais aspectos: a violéncia, a escravidado, o racismo,
a exploragado pelo trabalho e a imposicéo cristd que estiveram for-
temente presentes. Nessa perspectiva, para a superagdo de tais
probleméticas, Césaire propde um novo modelo de sociedade: “E
uma sociedade nova que precisamos criar, com a ajuda de todos os
nossos irmaos escravos, rica de toda a poténcia produtiva moderna,
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célida de toda a fraternidade antiga." (1978, p. 36). A vista disso, nos é
chamado a atencéo para o desprendimento das ideologias coloniais
gue sé fizeram nosso povo ser submisso as vontades de pessoas
brancas que vieram impor o que é e ndo é correto ao seu gosto,
portanto, ndo sejamos “cédes de guarda do colonialismo” (1978, p. 46).

Além disso, nosso autor mostra e faz criticas aos principais agen-
tes impulsionadores do colonialismo, os assim chamados “burgueses”

Pois, enfim, precisamos nos decidir e dizer, de uma vez por
todas, que a burguesia estd condenada a ser cada vez mais
hostil, mais abertamente feroz, mais desprovida de vergo-
nha, mais sumariamente barbara; que é uma lei implacéavel
que toda classe decadente se transforme em um recep-
taculo para o qual fluem todas as &guas sujas da histdria;
que é uma lei universal que toda classe, antes de desapa-
recer, deva primeiro desonrar-se de forma completa omni-
lateral, e que, com as cabegas enterradas sob o estrume,
as sociedades moribundas emitem seu canto de cisne
(CESAIRE, 1978, p. 55).

A denuncia que Césaire faz a burguesia é importante para,
nos dias atuais, sabermos reconhecer argumentos e atitudes hostis
gue permeiam explicitamente em faces de figuras publicas que ten-
tam, ainda a forga, fomentar o colonialismo e suas mazelas. Isto posto,
torna-se primordial o conhecimento de nossa histdria e da histéria
do nosso pensamento, em uma perspectiva decolonial, de modo que
nao acreditemos no que seja dito como verdade absoluta, ou seja,
nao mais ter o ponto de vista colonial que esta ligado intrinsecamente
em diversas questdes de nossas vidas. Prontamente, a africanizagdo
do curriculo é vista por nés como saida para essas contrariedades.

Uma segunda discussdo que pode ser inserida nas aulas de
Filosofia no Ensino Médio com o objetivo de africanizar o curriculo
€ a relagdo entre opressao racial e opressao econdmica. Essas duas
mazelas estdo intimamente ligadas, como nos mostra o pensador
Kwame Nkrumah, ao chamar a atengdo para o fato de que, com o
embrutecimento do neocolonialismo no século XX e a intensificagao
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da opresséo racial e econdmica em Africa, ambas as dominagdes se
mostram inerentes ao processo acumulativo do capital e sua expan-
sdo desenfreada. Influenciado pelos escritos de Karl Marx e Friedrich
Engels, o tedrico politico percebe que a (re)producdo do modo de
producdo capitalista possui suas extensdes baseadas na retirada
da forga de trabalho e regimes autoritarios impostos pela burguesia
que possibilitam o lucro e a barbarie. “O fascismo, o imperialismo,
o colonialismo e o neocolonialismo sao igualmente a expressdo do
pensamento, das aspiragdes politicas e econémicas burguesas”
(NKRUMAH, 2018, p. 37).

Tendo em vista essa percepgao, o fildsofo investiga a questao
da opressao racial imbricada com a luta de classes, ou seja, o0 Ser
negro e sua animalizagdo progressiva provocada pela (neo)coloni-
zagao, exploragdo de seu povo e exterminio sdo resultado do desen-
volvimento industrial e mercantil europeu, dado que a mao-de-obra
africana era a mais barata. O continente Africano possuia mais recur-
sos naturais tendo maior capacidade de desenvolvimento das forgas
produtivas industriais e do setor agricola, de modo que esse pro-
cesso de colonizagao era baseado na exploracédo de terras, na mis-
cigenacéo forgada permeada por estupros constantes de mulheres
negras e no trabalho escravo, barbaridades que a elite econdmica
tenta justificar por meio do mito da inferioridade negra, uma tentativa
de anular e legitimar suas atrocidades.

Em consonéncia a isso, Nkrumah expoe: “Os senhores sao
brancos, e os desprovidos, negros, e todos os argumentos habituais
- mito da inferioridade racial, direito de dominagao dos mais capazes
- foram apresentados para justificar o sistema de dominagao racial
e seu reforgo” (2018, p. 35) Essa ideia perpassa diversas camadas,
se tornando parte da ideologia burguesa, propagada pelas institui-
¢Oes, meios de comunicagao, educagéo, salide etc. O intuito é claro:
justificar a dominagdo e continuar explorando a forga de trabalho
negra e seu continente independentemente do método repressivo,
desumano e barbaro usado.
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O interessante no pensamento do filésofo é seu entendi-
mento além do economicismo: Nkrumah percebe a particularidade
do sujeito negro e da realidade na qual estava inserido. Apesar de
sua compreensdo da totalidade na divisdo social do trabalho e da
divisdo da sociedade em classes entre burguesia e proletérios, o
socialista ganés compreende que a classe operdria oprimida pelo
jugo do capitalismo ndo é homogénea e que sujeitos pretos pos-
suem suas particularidades, trazendo para a atualidade a violéncia
policial, o exterminio, o epistemicidio, a superexploragao do traba-
lho, o crescimento de estupros de mulheres negras, a segregacao
social-urbana, o desemprego, a maior taxa de analfabetos e menor
quantidade nas universidades. Dentre tais observagdes, destaca-se
gue sdo mais intensas entre a populagéo preta e que diferenciam
racialmente os trabalhadores brancos dos trabalhadores pretos.

Visando pdr as claras essa divisdo racial da sociedade promo-
vida pela exploracéo de Africa e da mao-de-obra negra que o desen-
volvimento do capitalismo estabeleceu e expande, o fildsofo compre-
ende que o sujeito negro, além de sofrer economicamente, também
sofre racialmente, ou seja, a exploragéo e a opressao sdo caracteris-
ticas vivenciadas pelo negro na sociedade capitalista e racista.

Com isso, Nkrumah desenvolve o pan-africanismo, um movi-
mento politico e tedrico com intuito de libertagdo nacional e conti-
nental de todos os oprimidos de Africa, com solidariedade interna-
cionalista, expandido pela didspora. O pan-africanismo foi (e é) um
movimento que visa a libertagdo de Africa e de toda a populagéo
negra que carrega consigo a opressao racial, um novo modo de
organizacao social, o fim da sociedade capitalista e a construgao do
socialismo. Mas, para se chegar a esse novo estagio da sociedade,
seria necessario, segundo Nkrumah, que as lutas revolucionarias
operarias aderissem ao pan-africanismo revoluciondrio:

O movimento sindical, em Africa, deve ser organizado
a escala do pan-africanismo, ser orientado segundo os
principios do socialismo e desenvolver-se no contexto
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da luta dos trabalhadores africanos. E por esta razio que
a criagdo de uma Unido Sindical Pan-Africana deve ten-
der para o desenvolvimento da agdo sindical em todo o
continente africano. Sendo diferente das unides sindicais
de outros paises, trabalharg, no entanto, com elas a nivel
internacional (2018, p. 85-86).

Ou seja, influenciado por diversas revolugdes socialistas e
operdrias que estavam acontecendo em todo o mundo, Nkrumah
compreende que é impossivel a classe trabalhadora em Africa se
organizar e transformar a sociedade abandonando a questao racial
e a libertagdo total do continente. O filésofo chama atengéo para a
unido sindical porque representa a organizagdo politica dos traba-
Ihadores e um setor revoluciondrio. O estudioso afirma isto principal-
mente devido aos diversos golpes imperialistas enfrentados pelos
paises africanos na década de 1960.

E compreendendo essa relacdo dialética entre racismo
e classismo que se torna nitido que além da exploracédo do traba-
lho, dos recursos naturais, do continente, a opressao racial possui
camadas mais profundas. De acordo com a OXFAM?®; “Se mantido
o ritmo de inclusédo de negros observado nesse periodo, a equipara-
cdo da renda média com a dos brancos ocorrerd somente em 2089
[...] a OXFAM Brasil calcula que mulheres terdo equiparagao salarial
somente em 2047" (GEORGES, 2017, p. 26-28).

A populagdo negra ainda € a mais atingida e vulneravel
as mazelas do sistema capitalista e de todos os mecanismos da
opressao econdmica e racial, intensificando esses dados em casos
guando se faz um recorte de género e sexualidade. Nesse sentido,
para Nkrumah somente com o fim da opressdo econdémica que
julga o sujeito negro é possivel a libertacdo de Africa e didspora,

20 A OXFAM é uma organizagao civil brasileira sem fins lucrativos que tem buscado a redugéo da
desigualdade e um mundo mais justo, atuando principalmente nas tematicas: Setor Privado, De-
sigualdades e Direitos Humanos; Juventudes, Género e Raga, e Justiga Social e Econémica, elabo-
rando pesquisas cientificas e mostrando solugdes concretas para essas mazelas sociais.
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e somente a partir dos homens que lutam e enxergam o racismo
como estrutura e manutencédo do capitalismo é possivel libertar a
todos economicamente.

Para além dessa discussao entre racismo e classismo, uma
perspectiva de andlise mais aprofundada ontologicamente se abrira
aos nossos olhos se indagarmos as prdprias origens do racismo.
Muitas vezes, ao nos perguntarmos como se deu o conceito de racga,
ndo sabemos necessariamente o que responder, e isso porque por
muito tempo pareceu que foi algo que sempre existiu. Neste ponto,
iremos dar um norte para essa resposta trazendo o filésofo Achille
Mbembe para uma discusséo critica acerca do conceito de raca; mais
adiante traremos o pensamento do filésofo brasileiro Silvio Almeida,
com isso perceberemos como o conceito de raga teve grande influ-
éncia no que chamamos hoje de racismo estrutural principalmente
no contexto sécio-politico brasileiro.

Com a expansao europeia o ocidente deixa de ser o centro do
mundo. Isso ja nos permite um pensamento critico acerca do indivi-
dualismo humano e da pretensdo a universalidade que o mesmo car-
rega. Porém, mesmo deixando de ser o centro do mundo os europeus
passam a pbr em pratica o projeto de ficgdo de uma raga, intitulando
aqueles que possuem intelecto, ou seja, hemisfério ocidental branco;
tal fabulagao acarretou na histéria do mundo que conhecemos hoje,
pelo olhar do colonizador, tornando assim todos os outros que ndo
fossem europeus e brancos coadjuvantes de suas proprias histdrias.

A criagdo da nocao de raga, para Achille Mbembe, parte de
uma concepgado preconceituosa com o intuito de controlar o Outro,
pois esse outro, ou esses corpos como também podemos chamar,
eram vistos como seres semelhantes a animais; assim, a inferioriza-
¢do de uma raga dava o direito para os colonizadores controlar esses
corpos e domestica-los como se fossem animais. Esse projeto de
ficcdo de uma raga também possibilitou que os colonizadores ditas-
sem guem rege o mundo sob uma concepgédo a-critica universal,
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sem abranger outros mundos e outros conhecimentos, tanto que
ainda hoje percebemos como é dificil introduzir outros modos de
pensar e agir de uma cultura diferente sem ser comparada com a que
nos foi imposta como Unica e correta. Além de ser uma ficgdo ideali-
zada pelos brancos, foi também um projeto de exploragéo da vida do
outro, que o sujeito moderno levou a sério por meio do capitalismo,
0 que acabou elaborando o que seria a sociedade e a natureza, com
isso percebemos como o capitalismo e o racismo estao interligados
desde muito tempo, tal como ja nos advertiam Césaire e Nkrumah.

Diante disso, para Mbembe, a fabulagao de raca é a criagao
do Outro, o Negro é aquilo que o branco ndo &, e aquilo que ele
ndo acha em si. E a constituicio do Outro ndo como semelhante,
mas como objeto ameacador do qual é preciso se proteger, destruir
e desumanizar para poder ter o controle total sobre esses corpos.

Apesar da pds-colonizagéo e da abolicdo da escravatura, a
situagdo do negro ndo mudou muito, visto que a sociedade perma-
neceu capitalista e racista. Dentre algumas solugdes que o filésofo
camaronés nos da no seu livro Critica da razao negra, ele afirma que:

E falso pensar que a légica racista é apenas um sintoma
da depredacéo de classe ou que a luta de classes seja a
dltima palavra da ‘questdo social: E verdade que raga e
racismo estao ligados a antagonismos assentes na estru-
tura econdmica das sociedades. Mas ndo é certo que a
transformacgdo desta estrutura conduza inevitavelmente
ao desaparecimento do racismo. Em grande parte da his-
téria moderna, raga e classe foram-se originando mutu-
amente. O sistema de plantagao e a coldnia consistiram,
nesse aspecto, em fabricas de exceléncia da raga e do
racismo. Particularmente o '‘Pequeno Branco, foi ao ali-
mentar e cultivar as diferengas que o separam do Negro
que se sentiu humano. O sujeito racista reconhece, em si
mesmo, a humanidade néo naquilo que o faz a mesma
coisa que os outros, mas naquilo que o distingue deles
(MBEMBE, 2014 p. 73).
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Ora, o filésofo aqui deixa claro que a solugdo para a ques-
tdo da raga ndo é somente acabar com o capitalismo, pois, por mais
que esteja diretamente ligado ao racismo, se ele porventura acabar,
o racismo ndo acabaria de imediato; a possibilidade de uma revolta
dos escravos é algo que assombra a humanidade; para uma liberta-
¢ao é necessdrio uma mudanga radical que possibilite uma liberta-
¢ao dos escravos e destrua o sistema de produgéo, para que assim
sejam tomadas as bases de reprodugéao da prdpria vida.

A partir da Segunda Guerra Mundial e suas consequéncias
devido ao termo raga, bidlogos e sociélogos desconstruiram as sub-
divisbes raciais sob a perspectiva genética, e as diferengas passam a
ser explicadas sob o prisma cultural. “Raga” passa a ser substituida por
“populagdo”; somos todos iguais no que se refere a biologia e diferentes
apenas nos tragos identitarios, onde agora é usado o termo “etnia’; ou
seja, individuo que partilha a mesma religiao, lingua e histéria. Isso aca-
bou perpetuando muito mais conflitos que muitas vezes julgamos serem
irreversiveis, como o racismo estrutural, que explicaremos a seguir.

Com a abolicdo da escravatura no Brasil em 1888 os negros
nao foram restituidos ou reparados, pelo contrério, quem recebeu resti-
tuicao foram os ex-senhores de escravos, ainda assim houve uma falsa
ideia de meritocracia, onde foi fabulado que os negros e brancos esta-
vam em condi¢do de igualdade, e que se 0s negros ndo conseguiam
empregos era por conta de suas condigdes, indoléncias e incapacida-
des. Foi a partir dai que se instalou a exclusao das pessoas negras em
todos os espagos de poder, na politica e nas instituigdes brasileiras.

Para o pensador Silvio Almeida, racismo estrutural € um
conjunto de praticas discriminatdrias, institucionais, histéricas, cul-
turais e sociais dentro de uma sociedade que privilegia alguns gru-
pos sociais ou algumas ragas ao mesmo tempo em que prejudica
as outras. Racismo estrutural ndo é algo que as instituigdes optam
praticar, mas, por estar instituido hé tanto tempo, acaba sendo repro-
duzido, consciente e inconscientemente.
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Em uma sociedade em que o racismo estd presente
na vida cotidiana, as instituicbes que nao tratarem de
maneira ativa e como um problema a desigualdade
racial irdo facilmente reproduzir as préticas racistas ja
tidas como 'normais’ em toda a sociedade. E o que geral-
mente acontece nos governos, empresas e escolas em
gue ndo ha espacos ou mecanismos institucionais para
tratar de conflitos raciais e sexuais. Nesse caso, as rela-
¢Oes do cotidiano no interior das instituicdes vao repro-
duzir as praticas sociais corriqueiras, dentre as quais o
racismo, na forma de violéncia explicita ou de microagres-
sOes - piadas, silenciamento, isolamento etc. Enfim, sem
nada fazer, toda instituicéo ird se tornar uma correia de
transmissdo de privilégios e violéncias racistas e sexis-
tas. De tal modo que, se o racismo é inerente & ordem
social, a Unica forma de uma instituicdo combaté-lo é por
meio da implementagao de préticas antirracistas efetivas
(ALMEIDA, 2019. p. 32).

O racismo tem diversas formas de se manifestar. Apesar de o
Brasil ser claramente um pais racista, é por causa do racismo velado
e estrutural que muitos nédo acreditam ainda hoje que exista racismo
no pais. Mas, ao analisarmos as questdes centrais que rodeiam a
nagdo e questionarmos criticamente, veremos certa distor¢cdo da
realidade perante tal discurso, como por exemplo nos mostram com
muita nitidez a presenca macica de corpos negros no encarcera-
mento em massa, entre 0os mais pobres, no genocidio da populagdo
negra - onde 77% das vitimas de homicidio sdo pessoas negras® - e
entre as maiores vitimas de violéncia doméstica. Para uma mudanca
e fim de préticas racistas sdo necessdrias medidas antirracistas e
acOes afirmativas que busquem, além de dar visibilidade para a

21 Cf. Atlas da violéncia do IPEA: "Em 2019, os negros (soma dos pretos e pardos da classificagdo do
IBGE) representaram 77% das vitimas de homicidios, com uma taxa de homicidios por 100 mil
habitantes de 29,2 Comparativamente, entre 0s ndo negros (soma dos amarelos, brancos e indige-
nas) a taxa foi de 11,2 para cada 100 mil, o que significa que a chance de um negro ser assassinado
6 2,6 vezes superior aquela de uma pessoa ndo negra” (CERQUEIRA, 2021, p. 49).
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populagcdo negra, garantir seus direitos de ter direitos, tais como
Achille Mbembe diz na Critica da razéo negra.

Em um pais construido por indigenas e negros principal-
mente, o negro ndo tem direito a nada, inclusive ao seu préprio
corpo; é importante uma mudanga radical para que o Outro, ou
seja, negros e indigenas possam ter condigoes de viver e ndo mera-
mente sobreviver, olhar para o outro ndo como aquele que difere
de mim e por isso deve haver tal exclusdo, mas sim reconhecer que
é por essas diferencas que somos Unicos e singulares. E mais que
urgente o negro comecar a ser dono e ter direito do préprio corpo,
apenas para comegar.

METODOLOGIA

A pesquisa que culminou no presente artigo foi guiada por
duas metodologias complementares. A primeira foi a etapa de obser-
vacgdo, e a segunda a etapa de aprofundamento tedrico. Na etapa
de observagao, foram pesquisados diversos materiais didaticos dis-
poniveis para o ensino de Filosofia no Ensino Médio, e verificou-se
gue raros eram aqueles que traziam conteldos explicitamente vin-
culados aos conteldos previstos na Lei 10.639/03. A suspeita de que
seria preciso investir em mais materiais diddticos para suprir esse
abismo se confirmou, e passou-se a segunda etapa metodoldgica.

Na etapa de aprofundamento tedrico, os estudantes envolvi-
dos na elaboragéo do artigo escolheram trés recortes com o objetivo
de compreender melhor as causas do racismo, bem como - eviden-
temente - as possibilidades de sua superagao. Assim, foi feita uma
pesquisa bibliogréfica em torno dos trés eixos selecionados: (a) o
colonialismo; (b) a opressao racial e econémica; (c) a |6gica racial e
o racismo estrutural. Esta etapa envolveu estudo meticuloso dos tex-
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tos e autores mais pertinentes para a tematica, tendo-se, no entanto,
convicgdo de que o tema ndo se esgota no recorte aqui abordado.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

A partir de um estudo meticuloso sobre autores e tex-
tos pertinentes para se atender a Lei 10.639/03 na disciplina de
Filosofia no Ensino Médio, seguido de uma discussao coletiva entre
as autoras e autores do presente artigo, chegou-se aos seguintes
resultados tedricos:

No primeiro momento, salientamos a andlise da histéria em
uma perspectiva decolonial no sentido de fazer o caminho inverso ao
gue nos foi dito até hoje - sempre na visdo dos que impuseram uma
nova cultura, uma nova cor, uma nova religido etc. Assim, buscou-se
fazer as devidas criticas as mazelas do colonialismo, com base em
Césaire, para uma possivel superacao de tais feridas.

Em segundo lugar, observou-se que é urgente enxergar a
opressao racial como produto do processo de acumulagdo primi-
tiva do capital e sua expanséo, bem como que a exploragdo econd-
mica capitalista sobrevive da diviséo racial do trabalho e da diviséo
racial da sociedade.

Em terceiro lugar, percebe-se que o racismo ganhou novas
configuragdes e dindmicas além da economia, que a ideologia racista
burguesa se apropriou de todos os meios possiveis para legitimar o
mito da inferioridade negra que permanece até hoje na educacao,
saulde, na arte, na literatura, nos meios de comunicagéo, nas insti-
tuicdes politicas com objetivo de manter o controle e marginaliza-
cao de corpos pretos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo buscou oferecer subsidios tedricos para
o cumprimento da Lei 10.639/03, nas aulas de Filosofia no Ensino
Médio, considerando a escassez ainda predominante de tais mate-
riais didaticos disponiveis no mercado editorial brasileiro. Buscamos
mostrar que é possivel mobilizar contelddos de histdria e cultura afro-
-brasileira e africana nos curriculos de Ensino Médio visando pro-
mover uma reflexao filoséfica sobre o racismo, abrangendo tanto as
suas causas como 0s caminhos para sua superagao.

As reflexdes sobre o colonialismo do ponto de vista de Aimé
Césaire, somadas aos apontamentos de Kwame Nkrumah sobre as
imbricagdes entre racismo e classismo, e complementadas pelo pen-
samento de Achille Mbembe e Silvio Almeida sobre a origem espuria
do conceito de raga, nos permitem langar luz sobre os processos poli-
ticos, éticos, sociais e ontoldgicos que estdo nas bases do racismo.

Assim, mais do que trazer elementos histéricos amplamente
conhecidos sobre nosso passado colonial, bem como de propiciar
uma compreensao mais abrangente sobre os mecanismos obscuros
pelos quais o racismo se formou e se mantém, acreditamos que o
presente artigo tem o potencial de nos fazer refletir sobre os desa-
fios da decolonizacao, tanto no plano social e econémico, como no
plano cultural e ideoldgico. Esta drdua tarefa que estd posta para
uma geragao ndo poderia lograr éxito se nao fosse inserida com jus-
tica nas aulas de Filosofia no Ensino Médio.
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RESUMO

0 presente artigo objetiva relatar a experiéncia vivenciada no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), subprojeto de
Matematica da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus
Cajazeiras, utilizando a plataforma Wordwall. A atividade foi realizada em
duas turmas do 6° ano da escola EMEIF Antdnio Lacerda Neto, localizada
no municipio de S&o José de Piranhas, Paraiba. Durante a aplicagdo
exploramos o contetido Multiplos e Divisores e também Ndmeros Primos.
Neste periodo de pandemia que estamos vivenciando, a Educagdo
brasileira sofreu um intenso processo de adaptacdo para a Educacdo
on-line. Considerando que um dos maiores problemas enfrentados pelos
professores na Educacdo on-line é manter os alunos atentos nas aulas,
a gamificacdo é uma metodologia que ganhou mais espaco durante as
aulas de Matemadtica, sendo utilizada como uma estratégia para tornar
0 processo de ensino-aprendizagem algo mais prazeroso e motivador.
A atividade relatada foi desenvolvida a partir da construgdo de um jogo
utilizando a interface Wordwall. A aplicagdo ocorreu durante a aula
sincrona via Google Meet. O uso desta ferramenta proporcionou aos
pibidianos desenvolverem estratégias que facilitassem as atividades
desenvolvidas com os educandos, aprendendo a lidar com situacdes
inesperadas que ocorrem durante as aulas. Portanto, é possivel perceber
que o uso de ferramentas digitais no ensino de Matemadtica proporciona
um maior rendimento nas aulas estimulando as participacGes e interagdes
sincronas dos alunos, além de construir espontaneamente um ambiente
de discussao e reflexdo de ideias.

Palavras-chave; Educacio On-line. Pibid. Gamificagdo. Matemética. Metodologia.
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INTRODUCAQ

O presente artigo objetiva relatar a experiéncia vivenciada
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid),
subprojeto de Matematica da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), Campus Cajazeiras, utilizando a plataforma
Wordwall. A atividade foi realizada em duas turmas do 6° ano da
escola EMEIF Antdnio Lacerda Neto, localizada no municipio de Sao
José de Piranhas, Paraiba. Durante a aplicagé@o exploramos o conte-
Udo Multiplos e Divisores e também Numeros Primos.

A motivagéo central para elaboragéo deste trabalho surgiu do
feedback positivo que recebemos perante a aplicagdo da atividade.
Uma vez que estamos vivenciando um momento bastante delicado,
onde as aulas estado ocorrendo de forma remota devido a pandemia
do Covid-19. Dessa forma, o professor precisou buscar ferramentas
e metodologias aplicaveis a esse formato de ensino, com o intuito de
tornar eficiente o processo de ensino-aprendizagem. Visto que uma
das maiores dificuldades enfrentadas pelos professores é a falta de
interagdo dos discentes durante as aulas. Diante disso, encontramos
na gamificacdo uma alternativa para solucionar este problema.

Acompanhado de um embasamento tedrico, através do
estudo de diferentes livros e artigos de autores importantes na pes-
quisa da drea, assim como a anélise de documentos oficiais, permiti-
ram o elo constante entre teoria e pratica. Realizamos uma pesquisa
bibliogréfica, envolvendo a gamificacdo e o uso de tecnologias em
sala de aula durante o processo de ensino-aprendizagem no ensino
on-line, utilizando autores como Tania Rosa (2021), Lynn Alves (2014),
Edméa Santos (2020), entre outros.

Portanto, a construgao deste relato de experiéncia nos levou
a enxergar que o uso da gamificagcdo proporcionou aos docentes
desenvolverem estratégias que facilitassem as atividades desenvol-
vidas com os educandos, aprendendo a lidar com situagdes inespe-
radas que ocorrem durante as aulas.
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DESENVOLVIMENTO

Inicialmente, tivemos um periodo de observacdo nas duas
turmas e foi diagnosticada a falta de interesse por parte de alguns
alunos nas aulas de matemética. Para a maioria dos alunos as aulas
sdo tidas como bastante cansativas e enfadonhas. A fim de solucio-
nar este problema, resolvemos entdo buscar, através de pesquisas
bibliograficas, metodologias ativas e eficazes para melhorar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem e, além disso, por ferramentas inte-
ressantes que pudessem ser utilizadas durante as aulas. Através das
pesquisas e dos estudos realizados, optamos por testar uma meto-
dologia, que além de tornar a aula mais interessante e menos cansa-
tiva para os educandos, também conseguisse atrair a atengao deles,
melhorando assim a participacdo e a constru¢do do conhecimento
no decorrer da aula, desse modo potencializando cada vez mais o
processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, dentre as metodologias ativas até entdo pes-
quisadas, a escolhida para essa atividade foi a Gamificagao, que por
sua vez, € uma metodologia baseada na utilizagdo de jogos educati-
vos, com o intuito de tornar aquela atividade tradicional e exaustiva,
sendo em muitos casos listas de exercicios, em uma atividade lddica
e interativa com feedback instantaneo. Portugal (2020), explica que
a Gamificacdo pode ser considerada como um processo que usa o
game thinking, pensamento de jogo ou mesmo mecanicas de jogo
para motivar os individuos de interesse.

Atualmente estd cada vez mais dificil motivar os educandos
a participarem das aulas, principalmente das aulas de matematica,
por ser considerada uma disciplina dificil e complexa, fama esta que
foi dada pela pratica do ensino tradicionalista que até os dias atu-
ais vemos sendo praticado em sala de aula por alguns educadores.
Dessa forma, as instituicdes e os professores, encontram grandes
dificuldades para engajar seus alunos nas aulas utilizando recursos
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educacionais tradicionais. Hoje vivemos na era da tecnologia, onde
tudo estd a um clique, a maioria dos alunos tem em maos um smar-
tphone. Os professores podem, e devem utilizar isso a seu favor
em sala de aula, para gerar aprendizagem e interagdo durante a
construcdo do conteldo.

O ensino remoto tem deixado suas marcas... Para o bem e
para o mal. Para o bem porgue, em muitos casos, permite
encontros afetuosos e boas dindmicas curriculares emer-
gem em alguns espacos, rotinas de estudo e encontros
com a turma sao garantidos no contexto da pandemia.
Para o mal porque repetem modelos massivos e subu-
tilizam os potencias da cibercultura na educacéo, cau-
sando tédio, desanimo e muita exaustao fisica e mental
de professores e alunos. Adoecimentos fisicos e mentais
j& sdo relatados em rede. Além de causar traumas e rea-
tividade a qualquer educagédo mediada por tecnologias.
Para o nosso campo de estudos e atuagéo, a reatividade
que essa dindmica vem causando compromete sobrema-
neira a inovagao responsavel no campo da educagao na
cibercultura (SANTOS, 2020, s.p.).

Sendo assim, um recurso que pode ser usado é a gamifi-
cagao, onde podemos utilizar os tablets, smartphones, notebooks,
entre outros equipamentos que os alunos dispdem para gerar apren-
dizagem com jogos educacionais, j& que nossos alunos sdo nativos
digitais e os jogos sdo algo que ja estd inserido na sua rotina, e pode
ser usado em sala de aula a fim de chamar a atencéo e consequente-
mente causar interagéo e aprendizagem. Conforme Alves (2015 apud
Tolomei, 2017), atividades divertidas e gamificadas podem engajar
publicos diferentes e com idades diversas. E o engajamento esta
diretamente ligado a relevancia dos conteldos, as pessoas e a forma
como a aprendizagem é motivada.

Diante disso, utilizamos a Gamificagdo como metodologia de
ensino com o auxilio da ferramenta digital Wordwall, a fim de que os
educandos conseguissem absorver o conteldo com maior facilidade
e, além disso, atrair muito mais a atencao deles no decorrer da aula
para uma melhor aprendizagem do contetido. Segundo Alves (2015):
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A aprendizagem e a tecnologia tém muita coisa em
comum, afinal ambas buscam simplificar o complexo. A
grande diferenga entre esses dois campos esta na velo-
cidade. Enquanto a tecnologia evolui muito rapidamente,
parecemos insistir na utilizagdo de apresentagbes de
PowerPoint interminaveis que sé dificultam o aprendi-
zado, dispersando a atenc¢édo de nossos aprendizes que
encontram um universo bem mais interessante em seus
smartphones (ALVES, 2015, p. 2).

Sendo assim, o uso de ferramentas tecnoldgicas motiva e
engaja os estudantes de modo que passem horas executando uma
tarefa para atingir o objetivo, gerando aprendizado de forma interes-
sante e divertida. Os jogos ensinam, inspiram e envolvem de uma
maneira que a sociedade ndo consegue fazer (McGonigal, 2012).

Com o objetivo de encontrar uma plataforma digital para
construcdo de jogos, conhecemos a plataforma Wordwall, (https://
wordwall.net/pt), que até entdo ndo conheciamos. A plataforma digi-
tal Wordwall é um site que permite a criacdo de jogos usando os
modelos disponibilizados por ele, dentre eles alguns sdo gratuitos e
outros pagos, onde é possivel fazer alteragdes nesses modelos inse-
rindo textos e imagens.

Figura 1: Wordwall
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Fonte: https://media.baamboozle.com/uploads/images/113076/1615892208 134593 _url.png
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Para a construcdo do jogo foram elaboradas 5 (cinco)
guestdes objetivas, de multipla escolha, relacionadas ao contelddo
desenvolvido durante a aula. Dentre os modelos disponiveis gratui-
tamente optamos pela opg¢do do "Abra a caixa’, onde inserimos as
questdes no espaco indicado e configuramos conforme a necessi-
dade das nossas turmas.

A aplicagao ocorreu durante a aula sincrona via Google Meet
com duas turmas de 6° ano, no momento da aplicagdo dividimos as
turmas em duas equipes, assim ficando uma contra a outra. Para
obtermos o controle das regras cada pibidianos exercia um papel
diferente durante a aplicagdo da atividade, sendo um responséavel
por compartilhar a tela do seu computador e rodar o jogo, outro ficou
acompanhando o chat e também mantendo o controle da sala, o
outro ficou responsavel por analisar a fila de quem levantava a mao
através da fungéao disponibilizada pelo Meet e organizar a ordem de
guem teria a permissao de falar primeiro, e por fim o outro pibidiano
se responsabilizava pela contagem dos pontos das duas equipes.

Todos ja cientes de qual papel iria exercer no momento da
aplicagao e com as equipes formadas, entao foi explicado como fun-
cionaria a dindmica para que todos os alunos compreendessem a
execucao, em seguida decorreu-se o inicio do jogo, durante a apli-
cagao, todos os educandos participaram ativamente, respondendo
todas as questdes sem medo de estar certo ou errado. Era percep-
tivel o interesse e a interacdo de todos os envolvidos, até os alunos
gue ficavam quietos em todas as aulas anteriores abriram o micro-
fone e responderam os questionamentos.

Apds a aplicagdo da atividade foi realizada uma discussao
das questdes, juntamente com os educandos, para que pudéssemos
sanar possiveis duvidas referentes ao conteldo e as questdes pre-
sentes na atividade aplicada. Assim como participaram ativamente
durante a aplicagdo do jogo, continuam a interagir no decorrer da
discussao das questodes, tirando dividas e até mesmo pedindo para
explicar como havia chegado no resultado.
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Figura 2 - Aplicacao da atividade

1) Edarne Mascimento sata apresertanda

Miltipios e Divivares
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Fonte: Autores.

Diante disso, com a execugao do jogo observamos um maior
interesse provindo dos alunos, de modo que eles passaram a intera-
gir mais com a professora e os pibidianos, assim sentindo-se a von-
tade para participar no momento do desenvolvimento do contetdo,
tirando possiveis ddvidas e também responder aos questionamentos
realizados ao longa da aula, visto que ao final teriam uma atividade
dindmica referente ao assunto abordado. Assim, tornando a aula
mais pratica e menos cansativa para ambas as partes, educador e
educando, facilitando a assimilagdo da temaética discutida em sala
com as situagdes problemas encontrados no cotidiano.

A utilizagdo desta ferramenta proporcionou aos docentes o
interesse em desenvolver estratégias que facilitassem o processo
de ensino-aprendizagem, assim conseguindo obter uma maior inte-
ragdo entre os docentes e educandos. Dessa forma, facilitando o
desenvolvimento das atividades com os educandos e, além disso,
aprendendo a lidar com situagdes inesperadas que ocorrem durante
as aulas como, por exemplo, problemas técnicos. Estas situagdes
fazem os docentes raciocinar mais rapidamente em busca de uma
solugdo ou estratégia eficaz, propiciando a eles um maior dinamismo
nas suas aulas e controle da situagéo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Sendo assim, a construgao deste relato de experiéncia nos
levou a enaltecer ainda mais a importancia de pesquisar por meto-
dologias que possibilitem a utilizagao de diferentes recursos didati-
cos para alcangar uma aprendizagem significativa, tanto nas aulas
presenciais como na vivéncia do ensino on-line.

Enquanto futuros docentes, aprendemos a lidar com as adver-
sidades que surgem durante as aulas e com as particularidades de
cada aluno, devido ao momento pandémico que estamos vivenciando
fica cada vez mais dificil atrair a atencdo do aluno e, principalmente,
gerar aprendizagem durante as aulas on-lines. Dessa forma, a gami-
ficagdo foi uma alternativa que trouxe resultados positivos em nos-
sas salas de aula, acima de tudo compreendemos que ser professor
é esta constantemente estudando e buscando por metodologias que
se adequem a necessidade de cada sala de aula, para que possamos
gerar uma aprendizagem significativa e marcar positivamente, a vida
de cada aluno que passa por nossas salas. Com isto, vale ressaltar a
importancia em buscar por formagdes, cursos complementares e até
mesmo ter curiosidade em pesquisar por novas estratégias que pos-
sam potencializar cada vez mais o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, é possivel perceber que o uso de ferramentas
digitais no ensino de Matemadtica proporciona um maior rendimento
nas aulas estimulando as participagdes e interagdes sincronas dos
alunos, além de construir espontaneamente um ambiente de discus-
sdo e reflexao de ideias.

Diante disso, é notdrio que a utilizagdo de novas metodolo-
gias e das ferramentas digitais propiciam um maior engajamento e
interesse por parte dos educandos durante as aulas, além de promo-
ver cada vez mais o processo de ensino-aprendizagem, assim apre-
sentando resultados significativos relacionados a aprendizagem.
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SIMULADOR PHET:

UMA ALTERNATIVA PARA AUXILIAR
NO PROCESSO DE ENSINO

E APRENDIZAGEM DOS CONTEUDOS
DE QUIMICA NO ENSINO REMOTO



RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo analisar a percepcao dos estudantes
sobre a utilizagdo do simulador PhET como recurso didatico nas aulas de
quimica durante o periodo de ensino remoto. A utilizacdo de recursos
didaticos para o ensino desta ciéncia é de grande importancia, para que 0s
contelidos sejam abordados de forma que os alunos consigam relacionar
com o seu cotidiano. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estadual
de ensino integral da cidade de Areia-PB e o pdblico-alvo foram 18
(dezoito) alunos do 3° ano do ensino médio, e para a coleta de dados foi
utilizado um questiondrio contendo 9 (nove) questdes relacionadas ao
simulador PhET. Com base nos dados obtidos por meio do questionario
percebeu-se que todos os participantes afirmaram que o simulador virtual
é um recurso facilitador do processo de ensino e aprendizagem dos
contelidos de quimica e que este pode tornar as aulas mais interativas.
Por fim, destacamos a importancia em buscar cada vez mais alternativas
pedagdgicas que despertem o interesse dos alunos pelo aprendizado e
que sejam capazes de promover a motivagéo, interagdo e socializacdo
entre 0s alunos e os professores.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Software. Ensino de Quimica. PhET,
Recurso Pedagdgico.
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INTRODUCAQ

A Quimica é uma ciéncia de linguagem prépria, com estrutu-
ras e conceitos especificos, e que recorre a entidades submicrosco-
picas para explicar diversos fendmenos, o que muitas vezes resulta
em uma grande dificuldade para os estudantes em fazer essa trans-
posicdo e assimilar os contelidos quimicos. De fato, muitos profes-
sores ainda estdo presos a métodos de ensino que se baseiam na
repeticdo e memorizacdo dos conteldos, e que fazem com que os
alunos se empenhem em decorar conceitos e logo apds a avaliagao
os esquegcam (ZAMBONI, 2013).

Diante disso, é importante que os professores adotem meto-
dologias e/ou recursos didaticos inovadores, para fazer com que
os alunos tenham uma visdo positiva em relagdo aos conteldos de
quimica. O uso de softwares, simuladores virtuais e animagdes sao
alternativas que podem auxiliar nesta tarefa, visto que a tecnologia
tem sido cada vez mais imprescindivel nos ambientes educacionais.
No contexto atual, por exemplo, devido a pandemia provocada pela
covid-19, foi necessédrio a adaptagdo das aulas presenciais para o
ensino remoto, as quais estdo sendo ministradas por meio do uso da
Tecnologia de Informacdo e Comunicagao (TICs).

O ensino de ciéncias, de fato, requer a utilizagao de diferentes
recursos didaticos para que os contelidos sejam abordados de forma
gue os alunos consigam relacionar com o seu cotidiano, e assim, sejam
estimulados a uma melhor compreensdo destas areas. Atualmente,
existem diferentes recursos computacionais que visam facilitar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem dos estudantes. Dentre estes recursos,
podem ser citados os softwares educacionais e os simuladores virtuais,
visto que, na sociedade em que vivemos o uso de computador para o
ensino tem ganhado cada vez mais importancia. Com isso, as TICs tém
auxiliado os docentes e facilitado a compreensao dos contetidos pelos
discentes, em diversas areas do conhecimento (PEREIRA, 2014).
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No contexto do ensino remoto, o uso de simuladores virtuais
para o ensino de quimica, pode ser um excelente recurso para mime-
tizar a realizagdo de diferentes experimentos quimicos, tanto para
os estudantes que ndo estdo tendo acesso aos laboratérios fisicos,
guanto para aquelas escolas que nao disponibilizam destes ambien-
tes. Assim, destacamos o projeto de Simulagdes Interativas PhET
(Physical Education Tecnology), da Universidade do Colorado, que
apresenta simulagdes interativas de quimica e outras areas, de facil
utilizagdo, acessivel para professores e estudantes de forma gratuita.
Com isso, o objetivo dessa pesquisa foi analisar a percepgao dos
estudantes do ensino médio sobre a implementacédo do simulador
PhET como recurso tecnoldgico nas aulas de quimica durante o peri-
odo de ensino remoto.

FUNDAMENTACAO TEORICA

0 ENSINO DE QUIMICA

A quimica é uma ciéncia que estuda a matéria, suas pro-
priedades, constituicao, transformacdes e a energia envolvida nes-
ses processos, desempenha um papel fundamental na sociedade
por possuir diversos conteldos considerados de grande relevancia,
estando presente no nosso dia a dia, seja na alimentacédo, medica-
mentos, vestudrios e combustiveis. Apesar de sua extrema importan-
cia, os alunos ainda ndo conseguem relacionar o contelido quimico
visto em sala de aula com o seu cotidiano, o que causa o seu desin-
teresse pela disciplina. Para Santos (2011), a quimica, como qualquer
ciéncia, necessita de recursos didaticos que oferegam uma melhor
forma de compreensdo para um determinado tema de estudo. Dessa
forma, cabe aos professores mais uma tarefa, a de buscar alternativas
didaticas que sejam instrumentos motivadores e facilitadores, para
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auxiliar no processo de ensino aprendizagem dos alunos, e dessa
maneira, possam tornar a aula mais dindmica e prazerosa (SOARES
et al,, 2003, p. 01).

De fato, é imprescindivel que o processo de ensino e aprendi-
zagem decorra de atividades que contribuam para que o aluno possa
construir e utilizar o conhecimento, pois, a simples transmissado de
informagdes nao é suficiente para que os alunos elaborem suas
ideias de forma significativa e fagam relagdo com o seu cotidiano
(BRASIL, 2002). Segundo Rosa (2012), ensinar ndo é apenas mostrar
os contelidos para os alunos ou incentivar a sua memorizagao para
realizar uma avaliagdo, mas despertar também nos discentes a capa-
cidade de refletir e desenvolver técnicas distintas de conhecimentos.

Um dos grandes problemas que os pesquisadores tém
observado no ensino dos contelddos de quimica, € a maneira com
gue eles estdo sendo ministrados, de uma forma descontextualizada,
com excesso de utilizagdo de férmulas e nomenclaturas (ZAMBON]I,
2013). No contexto atual do ensino remoto, devido a pandemia pro-
vocada pela covid-19, essa questdo se torna ainda mais presente
pelo fato dos professores terem que explorar alternativas tecnold-
gicas que possam auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

ASTICS PARA 0 ENSINO DE QUIMICA

As Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo (TICs) apre-
sentam novas possibilidades para o individuo vivenciar processos
criativos, estabelecendo aproximagdes e associagdes inesperadas,
juntando significados anteriormente desconexos e ampliando a
capacidade de interlocugdo por meio das diferentes linguagens que
tais recursos propiciam (MARTINSI, 2008).

468



Segundo Pereira (2012), os recursos computacionais que uti-
lizam material multimidia, combinados com sistemas de comunica-
¢ao, tém atuado como um elemento sinérgico para o aprendizado,
como por exemplo o software educacional, que apresenta uma nova
ideia, um elemento desconhecido e externo, isso deve fornecer aos
usudrios praticar este novo elemento como novo item e compara-los
com situagdes que eles experimentam para que eles sejam um ele-
mento interno conhecido.

Além de despertar o interesse dos estudantes, os recursos
tecnoldgicos também permitem que estes sejam protagonistas no
processo de aprendizagem (PARZIANELLO e MAMAN, 2010). Por
meio dos recursos tecnoldgicos é possivel, por exemplo, realizar
simulagcdes em laboratérios virtuais, promovendo uma aula mais
interativa, com a participagao ativa dos alunos.

No contexto das TICs, destacamos a relevancia do simula-
dor PhET (Physical Education Tecnology) - Simulagdes Interativas,
da Universidade do Colorado, para o ensino de quimica. Além de
apresentar simulagdes interativas gratuitas de quimica e outras
areas, as simulagdes presentes nesse ambiente envolvem o aluno
por meio de uma interface altamente intuitiva e semelhante a um
jogo, possibilitando que os alunos aprendam através da exploracdo
e da descoberta. Na &rea de quimica, sdo disponibilizadas cerca de
39 simulagdes, envolvendo os conteldos de Quimica Geral, Quimica
Inorgéanica, Fisico-Quimica, etc.

Ao inserir a tecnologia na educacgéo, abrem-se possibilidades
para que sejam demonstrados, por meio das simulacgoes, fendme-
nos em que a matéria sofre transformagdo (MVACHADO, 2018). Desta
forma, a utilizagdo de simuladores como PhET, pode facilitar o ensino
de assuntos complexos ou experimentos laboratoriais, como reagdes
4cido e base, que sao de fundamental importancia na quimica.
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De acordo com Clark e Chamberlain (2014), quando utiliza-
mos um recurso didatico inovador nas aulas de quimica, o PhET por
exemplo, tem como principal resultado o desenvolvimento do pen-
samento cientifico dos estudantes, consequentemente, promovendo
um processo de ensino e aprendizagem mais significativos.

METODOLOGIA

Para a realizacdo dessa pesquisa foram utilizadas como
forma de abordagem, métodos e procedimentos quantitativos, e foi
desenvolvida em uma escola estadual de ensino integral da cidade
de Areia-PB. O publico-alvo foram 18 (dezoito) alunos do 3° ano do
ensino médio. A pesquisa foi desenvolvida da seguinte forma:

1. Na primeira etapa, os alunos do Pibid/Quimica elaboraram
um video explicativo de como acessar e utilizar o simulador
PhET, o qual foi disponibilizado no grupo do whatsapp.

2, Na segunda etapa, foi ministrada uma aula expositiva para os
alunos sobre como utilizar o simulador PhET, cuja demons-
tragdo ocorreu por meio do experimento de acidos e bases
através da escala de pH. O simulador pode ser acessado pelo
link: https://phet.colorado.edu/pt_BR/ (Figuras 1e 2).

3. Na etapa final, foi realizada a coleta de dados utilizando um
questionario contendo 9 (nove) questbes relacionadas ao
simulador. O questionario foi elaborado no Google Forms e o
link para acesso disponibilizado no final da aula.

470




Figura 1- P4gina inicial do simulador PhET
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Figura 2 - Recorte da érea dos experimentos de Quimica
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RESULTADOS E DISCUSSAQ

Apresentamos aqui um recorte da pesquisa realizada com
os estudantes do ensino médio, a partir dos dados coletados apds a
demonstragao do uso do PhET para a elucidagdo de conceitos sobre
acidos e bases. Inicialmente, os alunos foram questionados se acha-
ram o simulador PhET fécil de usar, e se gostariam que os profes-
sores utilizassem este tipo de recurso tecnolégico para auxiliar nas
aulas, principalmente no contexto atual de ensino remoto, devido a
pandemia provocada pela Covid-19, como ilustra o gréfico 1.

Grafico 1- Vocé achou o simulador PhET facil de usar e gostaria que os
professores utilizassem este tipo de recurso tecnoldgico para auxiliar
nas aulas, principalmente no contexto atual de ensino remoto?

@ Concordo
@ Discordo

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Como pode ser visto, 94,4% dos alunos concordaram que
o simulador PhET ¢é de facil utilizagdo e gostariam que os profes-
sores utilizassem este tipo de recurso tecnolégico para auxiliar nas
aulas. De fato, trata-se de um software gratuito e bastante abran-
gente, ja que oferece simulagdes de vérias dreas da quimica. Além
disso, pode ser um recurso tecnolédgico importante para auxiliar nas
aulas, pois, o uso das TIC tem se mostrado eficientes ndo s na com-
preensdo de conceitos, mas também por despertar o interesse dos
alunos pela quimica.
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Os alunos também foram questionados, se o simulador vir-
tual € um recurso facilitador do processo de ensino e aprendizagem
dos conteldos de guimica e se pode tornar as aulas mais interati-
vas. Todos os participantes afirmaram que o simulador virtual é um
recurso facilitador do processo de ensino e aprendizagem dos con-
teldos de quimica e que este pode tornar as aulas mais interativas. O
PhET também proporciona aos alunos um contato mais efetivo com
a ciéncia, além de auxiliar o professor na discussdo dos conteldos,
facilitando a compreenséao dos alunos e contribuindo positivamente
para o processo de ensino e aprendizagem.

Em outra abordagem, foi questionado se os participantes
pretendem usar o simulador para estudar os contelidos de quimica,
independentemente, dos professores usarem ou ndo em aula. Como
pode ser visto no gréfico 2, 38,9% dos alunos responderam que pre-
tendem usar o simulador para estudar, enquanto 61,1% responderam
gue talvez o utilize. Um resultado bastante relevante, pois demos-
tra que os alunos estdo cada vez mais interessados em aprender
por meio de recursos inovadores, como a maioria destes jovens ja
estd familiarizada com as ferramentas tecnoldgicas, eles conse-
guem interagir bem por meio delas, e assim, a tendéncia é de que
busquem, cada vez mais, ferramentas como o simulador PhET, para
auxiliar nos estudos.
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Grafico 2 - Vocé pretende usar o PhET para estudar os contelidos de
quimica, independentemente, dos professores usarem ou ndo em aula?

18 respostas

@® Sim
® Nio

Talvez

38,9%

Fonte: Elaboragao prdpria.

Por fim, foi verificada a opinido dos alunos a respeito do uso do
simulador PhET pelos professores das demais disciplinas (grafico 3).

Grafico 3 - Vocé gostaria que outros professores
também utilizassem o simulador PhET?

® Sim
® Nao

\ Talvez

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Quanto a esse questionamento, 55,6% dos participantes, res-
ponderam que gostariam que outros professores utilizassem o simula-
dor PhET. De fato, o simulador abrange conteldos ndo sé de quimica,
mas também de matemética, fisica e biologia, podendo ser utilizados por
outros professores, a fim de tornar as aulas mais dindmicas e interativas,
proporcionando um processo de ensino e aprendizagem mais efetivos.
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CONCLUSAQ

Os simuladores virtuais sdo recursos didaticos eficientes
para o ensino de quimica, visto que podem proporcionar simulagdes
de situagdes experimentais possibilitando o entendimento dos fend-
menos pelos alunos. Portanto, diante do que foi apresentado, ficou
evidente que a utilizagdo do simulador virtual PhET proporciona uma
melhor compreenséo de assuntos de cunho abstrato, facilitando o
ensino de diferentes conteldos de quimica. Por fim, destacamos a
importancia em lancar mao de alternativas pedagdgicas inovadoras
e atuais e que sejam capazes de promover a motivagao, interagdo e
socializagado entre os alunos e os professores.
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RESUMO

Este ensaio apresenta cartografia inicial das interrelagdes entre a
pedagogia freireana e as pedagogias ativas no contexto da educagéo
online no Pibid Letras Lingua Portuguesa, no subprojeto intitulado:
‘Demandas da contemporaneidade e o ensino de lingua portuguesa’
na parceria educacdo bdsica e universidade, compreendendo a
experiéncia como formagédo tecida pelos desafios da co docéncia em
rede colaborativa com os/as graduandas em sua formacdo inicial, bem
como com as supervisoras, coordenadoras e estudantes da educacao
basica em tempos de pandemia. Assume-se a cartografia deleuziana
como episteme, método e chave de leitura da realidade e do desenho
didatico emergentes no corpus de andlise, a saber: 0 conjunto sucinto
das atividades realizadas, bem como o (re)planejamento exigido ao longo
do processo, de modo horizontalizado entre os sujeitos que atuam no
Pibid Letras. As aulas sincronas, as atividades assincronas e a formagéo
da equipe Pibid, se constituiram como producao da experiéncia gestada
coletivamente no movimento de docéncia interrogada pelos afetamentos
gerados pela pandemia de COVID 19. Os resultados apontam que 0s
principios epistemoldgicos e organizativos do desenho didético produzido
para entretecer a rede formativa da equipe, tensionam e problematizam
verdades sacralizadas. Apontam ainda os desafios da formagéo docente
inicial e em exercicio, com énfase na diversidade como principio formativo
estruturante da docéncia, (des)locando conceitos, praticas e saberes
que incidem nos/nas estudantes e docentes numa ambiéncia plural da
docéncia coletiva online com alinhamentos e (in)flexdes processuais, por
meio da escuta sensivel e acdo coletiva dos sujeitos envolvidos, exigindo
avaliacdo do/no grupo, numa constante reinvengao de si.

Palavras-chave: Pedagogia freireana. Pibid Letras. Pedagogias ativas.
Formacao docente. Docéncia online.
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INTRODUCAQ

Este ensaio tematiza e tensiona a formagao docente inicial
e em exercicio da equipe Pibid no &mbito do projeto de iniciagéo a
docéncia e tem como objetivo central apresentar a cartografia inicial
das interrelagdes entre a pedagogia freireana e as pedagogias ativas
no contexto da educacao online no Pibid Letras Lingua Portuguesa,
intitulado: "Demandas da contemporaneidade e o ensino de lingua
portuguesa’; na parceria educacao basica e universidade, compre-
endendo a experiéncia como formagao, tecida pelos desafios da
co docéncia em rede colaborativa com os/as graduandas em sua
formagao inicial, bem como com as supervisoras, coordenadoras e
estudantes da educacéo basica em tempos de pandemia.

O estudo ancora-se na pesquisa qualitativa e assume a car-
tografia deleuziana como episteme, método e chave de leitura da rea-
lidade, cujos procedimentos metodoldgicos para alcangar o objetivo
central, foram balizados na pesquisa bibliografica acerca dos concei-
tos-chave adotados, na interface com o desenho didatico adotado e
emergente no corpus de andlise, a saber: o conjunto sucinto descrito
das atividades realizadas, bem como o (re)planejamento exigido ao
longo do processo, de modo horizontalizado entre os sujeitos que
atuam no Pibid Letras.

Cumpre-nos destacar ainda que neste texto tomamos como
centralidade os seguintes conceitos-chave da pedagogia freireana
em didlogo com as pedagogias ativas, a saber: saberes necessarios
a pratica educativa, pedagogias ativas em dialogicidade com a co
docéncia, os quais serdo apresentados na fundamentagao tedrica, a
seguir. Deste modo, a questdo que nos moveu no estudo investiga-
tivo da nossa prética pedagégica no periodo de novembro de 2021
a julho de 2021 foi: Quais as principais contribuicdes apresentadas
pelos principios da pedagogia freireana em didlogo com os princi-
pios das pedagogias ativas para os desafios centrais da docéncia
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online e co docéncia em tempos de Pandemia considerando o dese-
nho didético adotado e a experiéncia como formacédo?

Para respondermos a questao citada, o texto foi organizado
da seguinte forma: Apontamentos iniciais dos conceitos-chave que
balizam este estudo, em que apresentaremos os principios da peda-
gogia freireana em didlogo com as pedagogias ativas e o desenho
didético adotado no Pibid Letras, a fim de assegurar os principios
defendidos e ja citados e, em seguida, apresentaremos a cartografia
inicial do conjunto sucinto da formacéo da equipe e o planejamento
elaborado em rede colaborativa e, por fim, os resultados iniciais da
cartografia empreendida, tomando a experiéncia como formacgéo e
nossas Consideragdes finais.

Ao assumirmos a cartografia deleuziana como episteme,
método e chave de leitura da realidade e o desenho didético ado-
tado, apontamos o conjunto sucinto das atividades realizadas, bem
como o (re)planejamento exigido ao longo do processo, de modo
horizontalizado entre os sujeitos que atuam no Pibid Letras. Além
disso, apontamos como as aulas sincronas, as atividades assincro-
nas, e a formagdo da equipe Pibid, se constituiram como produgdo
da experiéncia gestada coletivamente no movimento de docéncia
interrogada pelos afetamentos gerados pela pandemia de COVID-19.

Os resultados apontam que os principios epistemoldgicos e
organizativos do desenho didatico produzido para entretecer a rede
formativa da equipe, tensionam e problematizam verdades sacrali-
zadas. Apontam ainda os desafios da formacao docente inicial e em
exercicio, com énfase na diversidade como principio formativo estru-
turante da docéncia, (des)locando conceitos, préticas e saberes que
incidem nos/nas estudantes e docentes numa ambiéncia plural da
docéncia coletiva online com alinhamentos e inflexdes processuais
por meio da escuta sensivel e agdo coletiva dos sujeitos envolvidos,
exigindo avaliagéo coletiva, numa constante reinvengao de si.
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Além disso, os resultados (des)velam os tensionamentos
gue emergiram ao longo do processo formativo no Pibid, acerca da
concepcao de formagao docente e da co docéncia, considerando a
articulagdo universidade e educacao basica, num processo forma-
tivo que considera a docéncia como “maquina criativa e desejante”
que nao oferece respostas, mas nos convida a criagao. Aprendemos,
pois como professores/as ndmades, num coletivo formado por uma
comunidade cientifica heterogénea, tanto quanto sdo os sujeitos em
suas diversidades e singularidades, suas formagdes e experiéncias.

Este mosaico em com-posicdo rizomatica tem tecido nossa
acgao formativa e auto formativa no Pibid Letras, tendo a diversidade
como principio formativo e epistemoldgico que interpela a docéncia
e a interroga de modo a produzir singularidades includentes, a fim
de néo acirrar ainda mais as desigualdades sociais e, consequente-
mente, educacionais dos estudantes da educacéo basica e dos nos-
sos estudantes, bolsistas de iniciagdo a docéncia , que a despeito
dos desafios, dos entraves e dificuldades provocadas pelo contexto
pandémico da Covid 19, buscam assegurar a docéncia online, reali-
zando aulas significativas, produzindo um saber (til para o coletivo.

APONTAMENTOS INICIAIS DOS
CONCEITOS-CHAVE DA PEDAGOGIA
FREIREANA EM DIALOGO

COM AS PEDAGOGIAS ATIVAS

Compreender como a pedagogia freireana em didlogo com
as pedagogias ativas contribuem para subsidiar os desafios da
docéncia e co docéncia em tempos de pandemia foram os desa-
fios que empreendemos no periodo de novembro de 2020 a julho
de 2021, no Pibid Letras, tomando a experiéncia como formagao.
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Deste modo, nos importa apresentar, a seguir, o0 que estamos com-
preendendo como experiéncia, a qual defendemos como centrali-
dade para a formacéo tanto inicial como em exercicio, considerando
que as agdes no Pibid é resultado de uma rede colaborativa de apren-
dizagem tecida entre a coordenacédo do projeto que sdo docentes
da universidade, no nosso caso a Uneb, as supervisoras, docentes
da educagéo basica, os estudantes da graduagao de Letras Lingua
Portuguesa, este conjunto de profissionais, dotado de saberesfaze-
res?? distintos, o quais sdo acionados, a fim de que a docéncia, aqui
compreendia com pratica social de intervencéo, mediada pela expe-
riéncia, e pelo trabalho co autoral e co criador, como nos apontam as
pedagogias ativas, balizem a agdo pedagdgica.

Ao tecermos didlogo com as ideias de Larrosa (2011), com-
preendemos que a experiéncia é diferente de conhecimento, este
se apresenta na atualidade em todos os espacos considerando o
alcance da internet, a circularidade no ambiente digital. No entanto,
a experiéncia requer outros movimentos, sensac¢oes, deslocamentos,
depende de uma escuta sensivel, um olhar caleidoscdpico, despir-se
e ir ao encontro, expor-se num movimento formativo e auto formativo
, estar aberto para atualizar conceitos aprendendo novos modos de
se constituir docente sempre em processo de vir a ser o que nao
estava sendo, [..] “ € movimento de ida porque a experiéncia supoe
um movimento de exteriorizagao, de saida de mim mesmo, de saida
para fora, um movimento que vai ao encontro com isso que passa, ao
encontro do acontecimento”(LARROSA, 2011, p. 3).

Importa ainda destacarmos que concebemos a co docén-
cia como uma docéncia partilhada de modo horizontal, dialégico,
cuja escuta sensivel produziu acolhimento dos pontos de vista das
docentes envolvidas, (coordenadoras do projeto e supervisoras da
educacdo bdasica) visando escuta sensivel, a partir de negociagdes

22 Utilizado junto como nos ensina Nilda Alves, (2003) a fim de ndo dicotomizar e possibilitar compre-
ensdes plurais. Ver referéncias ao final do texto.
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comunicativas gue nos permitisse produzir efetivamente a formagao
da equipe em coautoria.

Também operacionalizamos junto as professoras superviso-
ras o trabalho da co docéncia de modo partilhado em todas as agdes,
a saber: formacéo da equipe, reunides de (re)planejamento e acom-
panhamento das aulas sincronas, sendo as atividades assincronas,
uma acao coletiva direcionada e realizada pelos subgrupos do Pibid
com as supervisoras e graduandos/as, com énfase nas corregoes e
devolutiva aos estudantes das atividades avaliativas elaboradas com
0 objetivo de atender aos principios da pedagogia freireana na inter-
face com as metodologias ativas, reorganizando de cada eixo, apds
avaliagdo do coletivo e das docentes, na elaboracdo de cards para
as aulas, escolhas de interfaces digitais que favorecessem o princi-
pio da comunicagao todos-todos, da interatividade, assim como do
engajamento dos/as estudantes.

Na figura 1 (um), apresentada, sintetizamos os principios que
nortearam nossa agao aqui descrita, pois como nos alerta Paulo
Freire, (2001), ensinar é um exercicio que exige apreensao da rea-
lidade, tendo clareza das distintas dimensbes da pratica, sendo
curiosos e indagadores. Como docentes defendemos e implemen-
tamos um trabalho que nos retirasse da soliddo e deserto, da insu-
larizagdo das nossas praticas e desafios do contexto pandémico,
para pensarmos e assumirmos outros modos de habitar a docén-
cia num contexto de dor, medo, incertezas e lutos coletivos com a
pandemia de Covid 19.
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Figura 1- Desenho didatico para educacdo online

Desenho Didatico aberto/contextualizado para educagao onli

| Avahacﬁo

| da aprendizagem Plane]amento Produgéo e

Adaptagao
DESENVOLVIMENTOJ
Necessidades de
dos professores |

IMPLEMENTAGAO

Contexto
tecnolégica
Perfil dos
AVALIACAO

Fonte: Adaptado da elaboragao Maristela Midlej, 20207,

Publicagdo e
Execugdo

O desenho didético apresentado é defendido pelos/as tedri-
cos/as e pesquisadoras da educagéo online e docéncia online, assim
como da cibercultura e das pedagogias ativas, porque estabelecem
como pressupostos para o planejamento, um desenho didético aberto,
dialdgico, coautoral e interativo entre docentes e discentes. Este dese-
nho exige outra compreensao da docéncia e da sala de aula, sobretudo
na educacao online em contextos pandémicos, pois devemos conside-
rar a co criagao, inventividade, protagonismo de estudantes e docen-
tes, e ndo apenas o estudante como centro, pois nesta perspectiva ndo
ha centro e sim, a comunicagao todos-todos, em rede, sem hierarquias
numa sala de aula imersa na cibercultura, jd que a aula estd na rede e
deverd ser tecida colaborativamente entre sujeitos cognoscentes.

23 A profa citada realizou um dos encontros formativos em nossa universidade e grupo de pesquisa
Diversisde, Discursos, Formagdo na Educagéo Bésica e Superior - Difba/Mped/Uneb, com o tema
Desenho diddtico na educagdo online e planejamento pedagdgico. Jacobina/Salvador: 14.04.2021.
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Sem esquecer de considerar os desafios do perfil dos estu-
dantes, infraestrutura tecnoldgica precaria, distintos tempos para as
aprendizagens, identificar de modo sistematizado as necessidades
de aprendizagens dos estudantes, definir e estabelecer os instru-
mentos de avaliagdo com critérios ou rubrica claros e coerentes aos
objetivos de aprendizagens, a aprendizagem da co docéncia, exi-
gindo saberes e experiéncias partilhados , alterando a Idgica indi-
vidualista e solitdria dos/das docentes, cuja formacédo passa a ser
concebida forjando no coletivo a questdo: como nos constituimos
docente como ato de criagdo, como pensadoras/es ndbmades que
forma professoras/es?

Deste modo, conhecer e compreender os “saberesfazeres”
requeridos a docéncia online no contexto cibercultural, a fim de que
implementemos outro (re)desenho didatico das nossas salas de
aulas, na contemporaneidade, torna-se imprescindivel. Estes princi-
pios estdo presentes nas metodologias ativas defendidas por José
Moran (2015), ao afirmar que as metodologias ativas pressupdem
uma mudanga cultural na visdo sobre a Escola (basica/superior) de
todos/todes: gestores, docentes, funcionérios, estudantes, familias
e comunidade. Nos importa destacar ainda neste texto, os desafios
enfrentados cotidianamente no territério escolar, tendo a educagéao
online como fenémeno da cibercultura e o territdério como espacgo
ndo apenas geografico, mas imaterial no encontro da natureza, pai-
sagens sociais, afetivas e existenciais e como habitamos o territério
escolar na cibercultura, realizando imersdao nas ambiéncias hibri-
das do ciberespacgo habitado por docentes e discentes sedentos de
estratégias pedagdgicas que efetivamente favorega as aprendiza-
gens na educacgéao online.

E neste ponto que discordamos e tensionamos as pedago-
gias ativas, pois, o referido desenho didatico, que defendemos para
as nossas aulas quer na educagao basica ou superior, € da ordem do
rizoma, ou seja, esta entre as coisas, na alianga, j& que um rizoma nao
comecga nem conclui, ele possui varias entradas e multiplas saidas,
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que vai de uma para a outra sem uma correlagao localizavel que vai
de uma para outra e reciprocamente, mas sim, uma diregdo perpen-
dicular, realiza movimentos transversais [..] “ que as carrega uma e
outra, riacho sem inicio nem fim, que rdi suas duas margens e adquire
velocidade no meio, tem como tecido a conjuncao e..e..e.. Ha nesta
conjungao forga suficiente para sacudir e desenraizar o verbo ser.
(DELEUZE, GUATTARI, 2011, p. 48).

Assumimos, pois, a formagdo como uma Comunidade
Cientifica de Aprendizagem (CCA), uma com-posicao, tendo os prin-
cipios da pedagogia freireana e do método ativo com um “[..] pro-
cesso que visa estimular a autoaprendizagem e a curiosidade do estu-
dante, tomando o ensino com/como pesquisa, a fim de refletirmos e
analisarmos possiveis situagdes para tomada de decisao” (MORAN,
2015). Somos, pois, desafiados a sair da soliddo das nossas préticas
pedagdgicas para produzirmos coletivamente, como sujeitos que
se indignam e por isso se aquilombam no coletivo, se reconhecem
entre seus pares, numa intricada rede em que a docéncia é debatida
como profissdo que possui uma complexidade em seu trabalho.

Ha pois, tragos particulares que estruturam o processo do
trabalho docente cuja centralidade ¢ a interagdo humana e, portanto,
estes tragos especificos, fazem parte dos nossos sabresfazeres, den-
tre eles, elencamos de modo sintético: a ética do cuidado; a ética
profissional; a interatividade com o outro, pois é um trabalho sobre
e com o outro, interativo e reflexivo; a afetividade e intervengéo que
se d4 em contexto de diversidade como principio formativo, exigindo
estimulo, empatia, acolhimento e alteridade e constante busca por
atualizacdes, que implicam estudo, pesquisa, partilha, incertezas ,
riscos e muitas leituras.

Apds realizarmos as leituras dos textos de Marco Silva e
Edméa Santos (2009), inferimos que num contexto com o uso de
metodologias ativas, o coletivo docente da equipe do Pibid Letras
deve assumir uma postura investigativa de sua prépria préatica; refletir
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sobre ela, a fim de reconhecer problemas e propor solugdes colabo-
rativamente, considerando a co-docéncia como uma co autoria de
graduandos/as em formagao inicial, junto a docentes mais experien-
tes, que atuam com supervisoras e coordenadoras do projeto.

Neste contexto, a primeira decisdo do coletivo foi realizar
imersdo cibercultural através da formacgéo para atuarmos na edu-
cagao online, como professor/a-pesquisador/a da nossa prética.
Em seguida, elaborar desenho didético horizontal e dialégico, con-
siderando o planejamento integrado entre universidade e educagao
bésica, cujos elementos basilares estdo contemplados na figura 1
apresentada anteriormente, e, aqui destacamos: objetivos de apren-
dizagens contendo as habilidades e competéncias a serem atingidas
no ensino de lingua portuguesa, as interfaces digitais a serem utiliza-
das, as atividades e avaliagao do ensino e das aprendizagens.

No item a seguir apresentaremos a cartografia do nosso
desenho didatico implementado, assim como a metodologia adotada,
seus procedimentos de sistematizacéo, analise e resultados obtidos.

A CARTOGRAFIA COMO EPISTEME,
METODO E PROCEDIMENTO DE ANALISE

O estudo se ancorou no horizonte qualitativo, utilizando o
método cartografico para apontar epistemoldgica e metodologica-
mente o processo de construgdo e andlise dos dados organizados
e sistematizados cartograficamente. A perspectiva pds-moderna,
pds-critica e adotada questiona os proprios modos de fazer pes-
quisa e permite ao pesquisador/a nado se prender ao formalismo
metodoldgico, mas criar, experimentar e produzir a pesquisa como
principio educativo, cognitivo, formativo, colaborativo e de reflexdo/
avaliagdo da préatica pedagdgica, conforme temos implementado no
Pibid Letras e na nossa pratica pedagdgica.
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A cartografia é, pois, da ordem das semioses; semiotiza o
mundo através das diversificadas linguagens, com narrativas plurais,
artisticas, com instalagdes e performances que suscitam corpo-vida
autoral na experimentagéo ancorada no real em que langamos mao,
trazemos as maos, manipulamos matérias e coisas da pesquisa
interventiva. (SILVA, SILVA, XAVIER, 2020)

Assim, ao lancar para o Pibid Letras o convite-desafio com
a cartografia como inspiragdo e atitude epistémico-metodoldgica e
politica, as autoras visam fazer aparecer na paisagem-territério do
Pibid em tempos de pandemia no ensino online, o embate e debate
para provocar problematizagdes e movimentos que se entrecruzam,
potencializando linhas de fugas que (re)afirmam, (re)criam as potén-
cias da vida como outros modos de habitar a docéncia, outros modos
de pensar e fazer ensino com/como pesquisa na experiéncia encar-
nada na vida-formacgéo, movida pela pergunta langada na introducao
deste ensaio, pois a experiéncia se dd sempre com o que nos passa,
nos toca, nos afeta e pede passagem. E assim nos langamos nos
territdrios a serem habitados na educacao basica de Jacobina - BA.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) do curso de Licenciatura em Letras Vernaculas da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB/ Campus V) tem como
subprojeto “Demandas da Contemporaneidade e o Ensino de
Lingua Portuguesa: Docéncia em contexto de diversidade na cidade
de Jacobina -BA" atuando no Ensino Fundamental Il dos 02 (dois)
Colégios municipais parceiros, Gilberto Dias de Miranda e Armando
Xavier. Os bolsistas de Iniciagdo a Docéncia constituem o ntcleo do
Pibid Letras, dividido em trés subgrupos de oito bolsistas em cada um.
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O referido nicleo participa ativamente das atividades de
formacéo, planejamento pedagdgico, Atividades Complementares
(AC), conselho de classe, e intervengdes com as turmas de Lingua
Portuguesa e Redagdo do Ensino Fundamental, sendo orienta-
dos pelas supervisoras dos referidos colégios, num movimento de
acompanhamento, formagdo e autoformagdo com as coordena-
doras do subprojeto, concretizando a rede colaborativa universi-
dade educacgéo basica.

No primeiro encontro de planejamento integrado?, elaborar-
mos coletivamente o “Inventério de dificuldades dos estudantes’, a
fim de subsidiar o planejamento integrado universidade e educacgéo
basica, conforme o quadro 1com a sintese do inventario de dificulda-
des dos/as estudantes do Ensino Fundamental |l.

Para a elaboracédo do quadro sintese, realizamos uma escuta
sensivel apresentada pelas trés docentes supervisoras e co autoras
deste texto, e num movimento de co-autoria elencamos as compe-
téncias relacionadas ao ensino de lingua portuguesa, debatemos,
para em seguida definirmos a partir das atividades ja registradas,
sistematizadas e relacionadas as competéncias, na coluna 1 em dia-
logo com a coluna 2, onde registramos as dificuldades apontadas
pelas docentes. Fomos, pois, elencando as contribui¢gdes das bol-
sistas do subprojeto, coordenadoras, supervisoras e graduandos/as,
a fim de subsidiar a agdo do planejamento do ano letivo das aulas
de lingua portuguesa, considerando: perfil da turma, dificuldades
de acesso as tecnologias digitas, contexto sociocultural e histo-
rias de vida dos estudantes, de modo a efetivar um planejamento
gue toma a realidade e o contexto como elementos estruturantes
da agao pedagdgica.

24 Este encontro contou com a participagao do diretor do DCH IV/Uneb - Jacobina, prof. Dr. Jodo
Rocha, Filho, do coordenador do Colegiado de Letras Lingua Portuguesa, prof. Dr. Ariano Menezes.
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Quadro 1 - Sintese do inventario de dificuldades dos/as estudantes

Compet@ncias da BNCC?

Dificuldades apontadas pelas Professoras

1. Conhecimento

Valorizar e utilizar s conhecimentos historicamente
construidos sobre 0 mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

1.Senso comum e conhecimento cientificos;

2. Saberes das benzedeiras; das folhas e raizes, dos ditos
populares; cantigas de rodas (re)leituras das frases de
para-chogues dos caminhdes; supersticdes diversas;

3, Lendas urbanas;

4, Sons dos bairros; [musicas, ritmos, saberes orais,
feiras-livres etc].

5. Causos populares e poéticas orais.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer

a abordagem prdpria das ciéncias, incluindo
ainvestigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes dreas.

1. Dificuldades de identificar problemas concretos e
buscar solugoes;

2. Utilizagdo dos sabres da matematica; das ciéncias,
dalingua portuguesa, das TDIC para elaborar, formular

3. Repertdrio cultural

Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar
de préticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4, Comunicacdo

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para

se expressar e partilhar informacoes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos, além de
produzir sentidos que levem ao entendimento mdtuo.

1. Dificuldades de diferenciar e compreender as
diversas linguagens que circulam socialmente;
corporal, visual, Libras, sonora e digital,

11 Oficina de Libras para expressar e partilhar
informacdes;

1.2 Produgéo artistico-cultural inclusivas;
1.3 Visualidades na contemporaneidade;

(]

Fonte: Acervo Pibid Letras, novembro, 2020.

25 Nossa compreensao de ensinar por competéncias e habilidades requer formagéo continuada para
docentes, gestores, coordenadores pedagdgicos, a fim de compreenderem os ciclos de desenvol-
vimento das criangas numa perspectiva interdisciplinar.
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A segunda acao estruturante foi a formacgéo da equipe reali-
zada em parceria com colegas do Colegiado de Letras e o Grupo de
pesquisa Diversidade, Discursos, Formagédo na Educacédo Bésica e
Superior - Difba/Mped/Uneb, considerando os eixos estruturantes
do subprojeto, objetivando proporcionar ao grupo uma discussao
proficua acerca dos temas que envolvem as diversas linguagens,
tecnologia, letramentos e diversidade, elementos intrinsecos a diver-
sidade, ao consideramos o processo formativo como um exercicio
permanente do desenvolvimento profissional da docéncia, visando a
construgdo de novos aprendizados requeridos pela docéncia como
préatica social e como atividade de interagdo humana, forma particu-
lar do trabalho sobre o humano em suas diferengas e singularidades.

A formacao realizada estabeleceu inter-relagdes com a peda-
gogia freireana e as pedagogias ativas, considerando o desenho
didatico adotado para o trabalho no Pibid Letras, conforme podemos
confirmar na figura 2 a seguir:

Figura 2- Principios que nortearam nossa agéo formativa no Pibid Letras
_~Planejamento

colaborativo/Co ‘
docéncia

' Dialogicidade,

interatividade,

aprendizagem significativa
Rubricas de avaliacao

mbiéncias hibridas:

(Google Sala de aula,
Jamboard, Padlet,
plataforma meet e

Google forms

Fonte: Elaboragao das autoras, 2021,
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Ao planejarmos de forma colaborativa fomos aos poucos per-
correndo e apropriando-nos do espaco digital, tomando esta ambién-
cia na sua dialogicidade, numa configuragao interativa ubiqua, permi-
tindo-nos fazer rasuras, tecendo redes de aprendizagem que segue na
movéncia do (re)construir, questionando o fazer, para chegar a agéo-
-reflexdo-acéao, apropriando-se das pedagogias aqui interrelacionadas
como principios educativos. A referida formagao foi centrada nos trés
eixos do subprojeto, compostos por: Multiletramentos e formagao do
leitor/a; Cultura Visual, linguagens e Educagao; Diversidade, discurso
e formacdo. Estes eixos balizaram a elaboracdo do planejamento do
Pibid Letras, que a cada encontro semanal é (re)planejado, avaliado
e reorganizado, conforme as observagdes dos pibidianos/as envolvi-
dos/as, registradas em seus itinerarios formativos e auto formativos
nas memodrias dos encontros e nos didrios de bordo, como disposi-
tivos formativos e de construgdo de dados, a fim de avaliarmos as
agoes, refletirmos sobre elas e replanejarmos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A acéo do tecer em rede provocou desfazimentos de verda-
des sacralizadas acerca da agdo docente, dos estudantes, da educa-
¢éo online, da diversidade, dos multiletramentos, e nos permitimos (re)
aprender com o outro e com o olhar do outro, sobre nossa agao docente,
exercitando a humildade intelectual presente nos principios pedagdgi-
cos da pedagogia freireana. Ao apresentarmos, pois, a cartografia inicial
do subprojeto j& apresentado, desenvolvido a partir das interpelagdes
entre a pedagogia freireana e as pedagogia ativas no contexto da edu-
cagao online, caminhamos nas fissuras da docéncia, adotando novas
concepgOes como “saberesfazeres’; que promovem uma pratica inter-
ventiva, onde a experiéncia é vista como “principio de transformacao’,
gue leva esse conjunto de profissionais a se perceberem como sujeito
abertos e vulneraveis aos movimentos do saber de si e do outro.
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Os resultados iniciais nos permitem apontar que ndo é impos-
sivel um trabalho co criador horizontal, imprescindivel as demandas
da contemporaneidade, que traz para a educagéo possibilidades
de imerséo nas ambiéncias hibridas do ciberespaco, fortalecendo a
parceria entre educagao bésica e universidade sem hierarquizacoes,
como agéncias formativas que abracam o desafio da co docéncia
como tessitura, movimento em rede colaborativa que concede aos/
as estudantes, supervisores e coordenadores, problematizarem ver-
dades sacralizadas, ao se arriscarem nesse percurso educativo cen-
trado nos principios epistemoldgicos e organizativos de um desenho
didético que demanda uma aprendizagem que transcenda ao isola-
mento docente com préticas ainda marcada pelo individualismo, ao
invés de préticas pedagdgicas produzidas numa comunidade cien-
tifica de aprendizagem, (CCA) como ja apontamos, ao exercitarmos
responder a questdo langada neste ensaio.
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E-mail: bridasouza@academico.ufs.br

Bruna Gerlane Marques Florentino
Graduanda do Curso de Licenciatura em Fisica - UFCG/CES
E-mail: brunagerlanyl6@gmail.com

Bruno Gomes dos Anjos

Graduando do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia - UESB.

E-mail: brgomesbio@gmail.com

Caio Enzio Almeida Andrade
Graduando do Curso de Licenciatura em Letras (Portugués/Inglés).
E-mail: caioenzio@academico.ufs.br

Camila da Silva Pereira

Professora Assistente da Universidade Estadual do Ceard. Coordenadora
de Area do Sub-projeto Pibid Geografia Fafidam - Uece 2020.

E-mail: mila,pereira@uece.br
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Carla Meira Pires de Carvalho

Coordenadora de Area ou Orientador (es) do subprojeto Poéticas de Ensino e For-
macao Docente na EJA: Experiencias Artisticas, Ludicidade e Narrativas de Vida,

E-mail: cmearvalho@uneb.br

Carolina Souto dos Santos
Professora Supervisora da ECI Orlando Venéncio dos Santos - Cuité/PB.
E-mail: carolsoutos@hotmail.com

Caroline Paranhos Rio Branco de Almeida
Graduanda do Curso de Licenciatura em Pedagogia.
E-mail: haileparanhos@gmal.com

Cleidilene Vieira Leal Soares

Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da Universidade
Estadual do Piauf, campus Professor Possidonio Queiroz,

E-mail: cleidilenesoares@aluno.uespibr

Cicera Thais Soares do Nascimento

Graduanda do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e
Matemdtica - IFE/UFCA.

E-mail;: thais.soares@aluno.ufca.edu.br

Cristina Amaro Viana Meireles

Professora no PPGFIL e na Licenciatura em Filosofia da UFAL. Doutora em
Filosofia pela UNICAMP. Coordenadora de Area no PIBID/UFAL Ciclo 2020-2022,
Subprojeto de Filosofia,

E-mail: cristinaviana@ichca.ufal br

Crizeide Miranda Freire

Coordenadora voluntdria do subprojeto Pibid Letras Universidade do Estado
da Bahia- Uneb - Jacobina-BA

E-mail: crizfreire@hotmail.com
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Cynthia Loren dos Santos Lopes

Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal do Piau.

E-mail: cynthialopes2000.cl@gmail com

Danielle Miki Ogata
Graduanda do Curso de Licenciatura em Matematica.
E-mail: dani_ogata@hotmail com

Dayana Galdino de Sousa

Graduanda do Curso de Licenciatura em matemtica da Universidade Federal
de Campina Grande - UFCG.

E-mail: dayana,galdino@estudante.ufcg.edu.br

Dayane Viana Alves

Graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal
de Campina Grande - UFCG,

E-mail: dayanevianaalves@gmail.com

Dayse das Neves Moreira
Coordenadora Institucional da Universidade Federal da Paraiba.
E-mail: daysenm@gmailcom

Deusvania Bianca Gongalves Soares
Graduanda em Licenciatura em Matemética,
E-mail: deusvania.bianca@estudante.ufcg.edubr

Diego Gomes dos Santos
Graduando do Curso de Licenciatura em Matematica.
diego.gomess@upe.br

Diego Marceli Rocha
Coordenador de drea do subprojeto de Fisica.
E-mail: diego.marceli@professorufcg.edu.br
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Edeilson Brito de Souza

Graduando do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano - Campus Serrinha,

E-mail: edeilsonbritoebs@gmail com

Ednangela Cavalcanti da Silva Ferreira
Professora Supervisora da Escola Antdnio Lacerda Neto,
E-mail: ednangelacs@gmail.com

Edipo Santana Bispo Andrade
Professor Supervisor do Colégio Estadual Jackson de Figueiredo.
E-mail: profedipoandrade@outiook.com.br

Eloiza Alves da Silva

Graduada do Curso Licenciatura em Histéria da Universidade Estadual
da Bahia - UNEB-Campus XV,

E-mail: eloizaalves22@hotmail.com

Emanuel Wagner Pereira da Silva
Graduanda do Curso de Licenciatura em Fisica - UFCG/CES.
E-mail- emanuelwagner000@gmail com

Esther Oliveira Coqueiro
Graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica.
E-mail- estheroliveira.quimica@gmail.com

Erica Rayce Pessoa de Sousa
Graduanda em Licenciatura em Matematica
E-mail: ericarayce@gmail.com

Erika Emanuelle Melo da Silva
Professora Supervisora da ECITE Ministro José Américo de Almeida,
E-mail: erikamanuub@gmail.com
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Erick Macédo Carvalho
Orientador do Subprojeto de Matematica.
E-mail: erick.carvalho@upe.br

Eudes Oliveira Cunha

Professor orientador: Doutor em Educacdo, Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano - Campus Serrinha

E-mai: eudes.cunha@ifbaiano.edu.br

Evelyn Lopes Souza

Graduanda do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia - UESB.

E-mail: evylpsi7@gmail com

Everson Ferreira Fernandes

Graduando do Curso de Licenciatura em Musica da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte - UFRN

E-mail: xikinhobass@hotmail.com

Fabio Ferreira de Medeiros
Coordenador de Area do Subprojeto de Fisica - UFCG/CES.
E-mail: fabiofm@ufcg.edu.br

Fabio Marques de Souza

Doutor em Educacdo (FE-USP). Departamento de Letras e Artes e Programa
de Pds-Graduacdo em Formacdo de Professores, Universidade Estadual
da Paraiba - UEPB.

E-mail: fabiohispanista@gmal.com

Felipe Eduardo de Sousa Soares

Graduandos do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da Universidade
Estadual do Piauf, campus Professor Possidonio Queiroz,

E-mail: felipesoares@aluno.uespibr
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Flavio Pereira Moura
Professor supervisor da EEEFM Monsenhor Constantino Vieira,
E-mail: flavio.moural@professorpb.gov.or

Franci Cleide Ledo de Aratijo Correia
Professora Supervisora da Escola Estadual Edson da Paz Cunha.
E-mail: folaparnaiba@hotmail com

Francione Charapa Alves
Coordenadora de Area do subprojeto Ciéncias - IFE/UFCA.
E-mail: francione.alves@ufca.edu.br

Francisco Carpegiani Medeiros Borges

Professor da Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar) - Pl
Coordenador de Area do Subprojeto - Area de Matemética - do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID - UFDPar,

E-mail: carpegiani@uipi.edu.br

Francisco Evanilson Saldanha Nogueira

Graduando do Curso de Licenciatura Plena em Geografia da Faculdade de
Filsofia Dom Aureliano Matos - Fafidam, campus Universidade Estadual
do Ceard (UECE), Limoeiro do Norte-CE. Bolsista do Programa de Bolsas de
Iniciagdo a Docencia - Pibid Geografia Fafidam - UECE 2020,

E-mail;: francisco.evanilson@aluno.uece.br

Francisco Trajano da Silva

Graduando do Curso de Licenciatura em Mdsica Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN.

E-mail: tomazoliveira780@gmail.com

Geneci Cavalcanti Moura de Medeiros

Professora orientadora: Mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica - UFRN,
Instituto Federal de Educaao, ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - RN,

E-mail: genecimedeiros@ifm.edu.br
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Géssica Cristina dos Santos Silva
Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras-Inglés.
E-mail: gessicacr@academico.ufs.br

Graciele 0. da Conceigao

Graduanda do Curso Licenciatura em Histdria da Universidade Estadual
da Bahia - UNEB-Campus XV,

E-mail: gracinhaoliver hellpefelicidad@gmail.com

Gislaine Oliveira Silva

Graduanda do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais
e Matemética - IFE/UFCA.

E-mail: gisiaine.oliveira@aluno.ufca.edu.br

Helber Mariano Barcelos de Melo Souza

Graduando do Curso de Letras da Faculdade Frassinetti do Recife - FAFIRE - PE
e bolsista CAPES.

E-mail: helbbarcelos@gmail.com

Hellen Ferreira Lima
Bolsista PIBID do CFP/UFCG.
E-mail: lfernandu@hotmail com

lan Freitas de Souza

Professor orientador: Mestre em Histdria Regional e Local pela Universidade
do Estadual da Bahia - UNEB- Campus V.

E-mail: ian.historia2018@email com

fcaro Fillipe de Aradjo Castro
Docente do Instituto Federal do Piauf
E-mail: icaro.castro@ifpi.edu.br
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Igor Franklin Maciel Mota
Graduando do Curso de Licenciatura em Letras-Inglés.
E-mail: fjgormaciel@academico.ufs.br

Igor Guimaraes Barros
Graduando do Curso de Licenciatura em Fisica - UFCG/CES.
E-mail: fgorfisicaufcg@gmail.com

loneide Ferreira Carneiro
Professora Supervisora do CETI Pedro Sé.
E-mail: ioneidferreira@hotmail.com

Israel Silva Cruz

Graduando do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia - UESB.

E-mail: ixr4ell@gmail.com

Izabelle Vieira de Oliveira
Graduanda do Curso de Licenciatura Plena em Letras- Portugués.
E-mail: izabelleoliveira@aluno.uespibr

Jabes da Silva Costa
Professor Supervisor da ECI Orlando Venéncio dos Santos - Cuité/PB.
E-mail: jabes.j@hotmail com

Jacqueline Valois Sena
Professora Supervisora do Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda,
E-mail: jackvalois@yahoo.com.br

Jessica Maria Nunes da Silva

Graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal
de Campina Grande - UFCG,

E-mail: fessicamarial7 34@gmail

503


mailto:igor.fisicaufcg@gmail.com
mailto:ioneidferreira@hotmail.com
mailto:ixr4ell@gmail.com
mailto:jabes.j@hotmail.com

Jobson Caio dos Santos

Graduando do Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL. Bolsista do PIBID
Ciclo 2020-2022.

E-mail: jobson.santos@ichca.ufal.br

Jodo Adolfo Cavalcanti Coelho
Graduando do Curso de Licenciatura em Matematica.
E-mail: joao.adolfo@upe.br

Jordanna Araiijo dos Santos

Graduanda do Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL. Bolsista do PIBID
Ciclo 2020-2022.

E-mail: jordanna.santos@ichca.ufal.br

José Claudevan Vieira da Silva

Graduando do Curso de Licenciatura em Filosofia da UFAL. Bolsista do PIBID
Ciclo 2020-2022.

E-mail: jose.claudevan@ichea.ufal br

José Diogo dos Santos Nicacio

Professor Preceptor. Mestre em Ensino de Ciéncias Naturais e Matemética
- UFRN, Instituto Federal de Educagao, ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte - RN,

E-mail: fogonicacio@yahoo.com.br

José Eduardo Ramos de Souza
Professor Preceptor. Centro de Exceléncia Professor José Carlos de Sousa.
E-mail: fersedujoao2007@gmail.com

José Erison Lima Pereira

Profesor da Educacéo Basica do Estado do Ceard, lotado na EEMT. Arsénio
Ferreira Maia, em Limoeiro do Norte-CE. Professor Supervisor do Sub-projeto
Pibid Geografia Fafidam-UECE 2020,

E-mail: erisonlima@yahoo.com.br
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José Jamerson Laurindo Lopes

Graduando do curso de Licenciatura em Quimica na Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG, Campus Cajazeiras).

E-mail: jamersonlaurindojjli@gmail.com

José Jefferson da Silva

Graduando do Curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de
Educacdo, ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - RN,

E-mail: jjefferson.silva20li@bol.com.br

Jonathan Barros Silva
Mestre pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB,
E-mail: jonathanbarros64@hotmail.com

José Tomaz de Oliveira Filho

Graduando do Curso de Licenciatura em Musica da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte - UFRN.

E-mail: paulotocasax@hotmail.com

Juliana da Silva Santos
Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras (Portugués/Inglés).
E-mail: juliana23@academico.ufs.br

Kaiomarcos Luciano Santos Ferreira
Professor Supervisor ou Preceptor da Escola Eduardo Coelho,
E-mail: andersondiasi89@hotmail.com

Karla Pereira Carneiro da Silva
Graduanda do Curso de Licenciatura em Fisica - UFCG/CES.
E-mail: karla,pereira@estudante.ufcg.edubr

Karoene da Silva Castro

Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal do Piauf.

E-mail: karoenes.c@gmail.com

505


mailto:jamersonlaurindojjll@gmail.com
mailto:jonathanbarros@hotmail.com
mailto:paulotocasax@hotmail.com
mailto:karla.pereira@estudante.ufcg.edu.br
mailto:karoenes.c@gmail.com

Karolyne Souza Santos

Graduanda do Curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Estadual
da Bahia - UNEB-Campus XV,

E-mail: souzakarolyne2000@gmail.com

Kelliny Pereira

Graduanda do curso de Licenciatura em Quimica na Universidade Federal
da Paraiba, campus I

E-mail: kelliny pereira@academico.ufpb.br

Klayriene Sebastiana Alves Soares

Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal do Piaui.

E-mail: kiayrienesoares@gmail.com

Larice da Silva
Graduanda do Curso de Licenciatura Plena em Letras- Portugués.
E-mail: laricesilva@aluno.uespibr

Leila Alexandre Freire

Graduando(a)s do curso de Licenciatura em Quimica na Universidade Federal
da Paraiba, campus I

E-mail: leila.alexandre@academico.ufob.br

Lennon dos Santos Campos

Professor do Centro Estadual de Educacdo Profissional Liceu Parnaibano
- SEDUC - PI. Professor Supervisor do Subprojeto - Area de Matemética -
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID - UFDPar.

E-mail: fennonsc@hotmail com.

Levy Santos Pinto

Graduando pelo Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal
de Sergipe - IFS.

E-mail: levy,pintod7@academico.ifs.edu.br
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Liliane Pinheiro de Sousa
Especialista em Ensino de Quimica pela Universidade Regional do Cariri - URCA.
E-mail: profalilianequimica@gmail.com

Luana Lima Queiroz

Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano - Campus Serrinha,

E-mail: luanaiphone321@gmal.com

Luciano Leal de Morais Sales

Professor associado do CFP/UFCG, Doutor pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN.

E-mail: luciano_sales@hotmail.com

Luciana Lara Mota Carneiro

Professora supervisora: Graduada em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e Pds-graduada em
Gestdo e Organizacdo da Escola pela Universidade Norte do Parand (UNOPAR).

E-mail: lucianalaral@hotmail com

Maria Aparecida de Oliveira Costa e Silva

Preceptora da Escola Estadual Governador Barbosa Lima, Pds-graduada em
Aprendizagem, Ensino e Avaliacdo de Lingua Portuguesa, pela Universidade
Federal de Pernambuco - UFPE e bolsista CAPES.

E-mail: cidamariaocosta@hotmail com

Maria Claudia Carneiro Matos
Professora Preceptora do Colégio Estadual Prof. Gongalo Rollemberg Leite - SE.
E-mail: claudiacarneirom@gmal.com

Maria da Conceigdo Veloso
Professora Supervisora do Colégio Municipal Gilberto Dias de Miranda.
E-mail:conceicaofenixd2@gmail.com
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Maria Edlane Nascimento Oliveira

Graduanda do curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG, Campus Cajazeiras).

E-mail: maria.edlane@estudante.ufcg.edu.br

Maria Eduarda Melo Sales

Graduandas do Curso de Licenciatura em matemética da Universidade Federal
de Campina Grande - UFCG.

E-mail: maria.melo@estudante.ufcg.edu.br

Maria Elidiane da Costa Oliveira

Graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual
de Campina Grande - UFCG,

E-mail: elidianeufcg2020@gmail com

Maria da Paz Medeiros da Silva
Professora Supervisora na Escola Orlando Venancio dos Santos.
E-mail: mariacapazmedeiross@gmail.com

Maria Izabel da Silva Bezerra

Graduandas do Curso de Licenciatura em matemética da Universidade Federal
de Campina Grande - UFCG.

E-mail: izabel silva@estudante.ufcg.edu.br

Maria José Soares da Silva

Graduandos do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da Universidade
Estadual do Piauf, campus Professor Possidonio Queiroz.

E-mail: mariafsilva@aluno.uespibr

Maria Laura Rocha Borges

Graduandos do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da Universidade
Estadual do Piauf, campus Professor Possidonio Queiroz,

E-mail: marialborges@aluno.uespibr
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Mariana da Silva Matos
Graduandos do Curso de Licenciatura em Matematica.
E-mail mariana.matos@upe.br

Mariana Oliveira Romao da Silva

Graduandos do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da Universidade
Estadual do Piauf, campus Professor Possidonio Queiroz,

E-mail: marianaosilva@aluno.uespibr

Maria Sandra da Gama
Mestra em Histdria pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN,
E-mail: mgama@uneb.br

Maria Vanderlice da Rocha de Miranda
Graduanda do Curso de Licenciatura Plena em Letras- Portugués.
E-mail: myrmiranda@aluno.uespibr

Mateus de Brito Cordeiro

Graduando do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal
de Campina Grande - UFCG,

FE-mail: mateuscordeiro679@gmail com

Mauricio Silva Aratjo

Orientador do subprojeto Residéncia Pedagdgica do curso de Licenciatura
em Quimica - IFBA, Campus Vitéria da Conquista.

E-mail: residenciaifbave@gmail.com

Messias dos Santos Santana

Coordenador de Area do subprojeto Pibid/Lingua Portuguesa do Campus
Professor Possiddnio Queiroz.

E-mail: messiassantos@ors.uespibr
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Mateus Sousa Santos

Graduando do Curso de Letras da Faculdade Frassinetti do Recife - FAFIRE - PE
e bolsista CAPES.

E-mail: ssantos.mateus@gmail.com

Nelma Menezes Soares de Azevédo

Orientadora, Mestre em Educacéo, Culturas e Identidades, pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, professora da Faculdade Frassinetti
do Recife - FAFIRE e bolsista CAPES

E-mail: nelmaa@prot/afire.br

Neyrivania Rodrigues dos Santos Lima

Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da Universidade
Estadual do Piauf, campus Professor Possidonio Queiroz.

E-mail: neyrivanialima@aluno.uespi.br

Paulo Henrique de Souza

Mestre pelo Curso de Pds-graduagdo em Misica da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte - UFRN.

E-mail: eversonfi@gmail.com

Priscila Souza de Almeida

Graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal
de Sergipe - IFS.

E-mail: priscila.almeida98@academico.ifs.edubr

Rafaela Costa dos Santos

Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras/Portugués da Universidade
Estadual do Piauf, campus Professor Possidonio Queiroz.

FE-mail: rafaelasantos@aluno.uespibr
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Rafaele Reinaldo Dias

Graduanda do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Natu-
rais e Matematica - IFE/UFCA.

E-mail: rafaele.dias@aluno.ufca.ecu.br

Renaldo Tendrio de Moura Junior

Coordenador de Area do subprojeto de Quimica da Universidade Federal
da Paraiba,

E-mail: renaldotmjr@gmail com

Renato da Silva Ignacio
Coordenador do subprojeto PIBID - UFCG.
E-mail: renato.silva@professorufcg.edu.br

Renivaldo Rodrigues Oliveira
Graduando do Curso de Licenciatura em Letras-Inglés.
E-mail: renivaldo0839@academico.ufs.br

Rivaldo Ferreira da Silva

Graduando do Curso de Letras Ingles da Universidade Estadual
da Paraiba - UEPB.

E-mail: rrivaldoferreiral7ci@gmail.com

Romildo de Lima Aradjo
Graduando do Curso de Licenciatura em Fisica - UFCG/ CES,
E-mail: romildo.ima@estudante.ufcg.edu.br

Romulo Alves Augusto de Souza

Professor da rede estadual de ensino da Paraiba - Licenciatura em Ciéncias
Habilitagao em Quimica UFCG/CFP.
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