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PREFACIO

A educagédo de um modo geral, no contexto da contempo-
raneidade, permeado de inovagbes tecnoldgicas que mudam a
forma no qual os sujeitos se relacionam em sociedade; além de
outras formas de problematizagédo da vida e das relagcdes com a
educacao nos dias atuais, trazendo questbes emergentes dos
espagos educativos, no qual sdo contempladas em diversas abor-
dagens neste Volume Il. Desse modo o livro “Temas Emergentes na
Educacao” Volume Il se dispde a problematizar as relacdes atuais
de ensino e aprendizagem refletidas de forma diversa nos Capitulos
que compdem essa obra.

Capftulo I, “Cine intervalo: uma experiéncia estética com
0 cinema na Universidade Federal de Santa Maria” parte de uma
experiéncia com o cinema na Universidade Federal de Santa Maria,
que vem sendo realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacéo e Imaginéario Social (GEPEIS), por meio do projeto de
extensdo “Cinegrafando a educagédo - experiéncias formativas
em cinema: até onde a sétima arte pode chegar?”. Desse modo,
busca-se, através da sétima arte, realizar vivéncias com o cinema
interligando histérias pessoais e profissionais e as formas pelas
quais o cinema se faz presente na vida das pessoas. Assim, surgiu
um subprojeto de extensdo chamado “Cine Intervalo” que propor-
ciona no horério de intervalo das servidoras terceirizadas da pela
empresa Sulclean do no Centro de Educacao, a cada quinze dias,
a assisténcia e o debate de curtas-metragens e as visualidades que
provocam. O aporte tedrico esta pautado nos estudos de Cornelius
Castoriadis sobre o Imaginario Social, o qual considera o imaginario
como criagao e possibilidade de pensar novas formas através da
imaginagao. Portanto, o cine intervalo como poténcia do sensivel
provoca experiéncias estéticas com o cinema, pois proporciona
revisitar histérias, rememorar lembrangas, suscitando processos de
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alteridade com uma parte do Centro de Educagao que na maioria
das vezes fica esquecida e invisibilizada.

O Capitulo Il intitulado ‘A contribuicdo da tecnologia nas
fungbes executivas de um autista”, o trabalho buscou analisar os
ganhos cognitivos apds implementacéo de ferramentas tecnolo-
gicas como instrumentos de intervencdes neuropsicopedagdgicas
com uma crianga com Transtorno do Espectro Autista, nivel 1. Para
tanto, foram utilizados os instrumentos padronizados e qualitativos
de avaliagdo das funcdes executivas: Avaliagdo Neuropsicologica
Cognitiva — Atencédo e Fungbes Executivas, juntamente com o
Teste de Memdria “7 figuras, 7 palavras”, observacbes diarias,
Intervencoes, Artigos e Bibliografias recentes. Os dados analisados
sugerem que a aplicacao de intervengbes com o0 uso da tecnologia
foi favoravel a cognigéo do individuo em estudo, havendo melhoria
no desempenho escolar e das suas habilidades sociais. E impor-
tante que os profissionais se aprofundem e desenvolvam conhe-
cimentos sobre métodos e estratégias com uso da tecnologia em
saude mental a fim de ampliar a sua utilizagdo nas intervengbes com
essas criancas, avaliando os seus efeitos.

No Capitulo Il “O correto descarte do lixo eletrénico em uma
escola do campo do municipio de ltaqui”, esta proposta objetivou
desenvolver conceitos sustentaveis para o descarte correto do lixo
eletrénico por meio de reflexdes tedricas e praticas para educandos
do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola do campo,
localizada no municipio de Itaqui no Estado do Rio Grande do Sul,
Brasil. Trata-se de um estudo descritivo e qualitativo, por meio de um
relato de experiéncia, elaborado no contexto da disciplina Seminarios
Integrador Il, ministrada no primeiro semestre do curso de Graduagao
em Licenciatura de Educacdo do Campo da Universidade Federal
de Santa Maria, o qual foi proposto um projeto que dividiu-se em trés
etapas: organizagao, desenvolvimento e avaliagao. Evidenciou-se
que os educandos nao possuiam conhecimento sobre as teméaticas
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relacionadas com o0 meio ambiente e consequentemente com o
correto descarte do lixo eletronico.

O Capitulo IV, “No labirinto das imagens da infancia: o foto-
grafo como intérprete do mundo”, articula os conceitos de infancia,
imaginario e cidade, tendo como operador a imagem fotogréafica.
Parte-se da ideia de que a agéo do fotografo se da por uma inter-
pretacdo do mundo. Trata-se de um dispositivo que nos langa no
labirinto das imagens e que carrega a capacidade de compreender
a relagdo da infancia com seu tempo, suas complexidades e os
espagos urbanos. A proposicdo de um encontro entre infancia e
cidade através do imaginario auxilia-nos a pensar a respeito da
producao de subjetividades.

No Capitulo V, “Conceber e construir uma ambiéncia bioe-
colégica na escola de educagdo infantii do campo”, compde a
discussao sobre a formacao continuada de docentes e discentes
em tematicas como género e sexualidade questiona preconceitos
e conhecimentos provenientes do senso comum. Nesta formacao
realizada no segundo semestre de 2018, utilizou-se uma bibliografia
com abordagens construtivista e pds-estruturalista, bem como
técnicas que visavam ao engajamento do grupo e a aprendizagem
a partir de: seminarios, dinamicas de grupo, Storytelling e o uso do
jogo Veritek, que suscitaram debates sobre os contetidos.

Temos no Capitulo VI, “Inter-relagdo de saberes em um curso
de engenharia ambiental”, problematiza a concepgao da educagao
interdisciplinar baseia-se na reflexao critica sobre o mundo pautada
na materialidade histérica e na compreensao sobre a relagao entre
0 contexto historico, a pratica educacional e a cisdo da sociedade
em classes. Emergem, neste sentido, valores que se fundamentam
numa visao de desenvolvimento com justica social que contemple
as necessidades humanas e o cuidado ao meio ambiente. Neste
artigo é relatada a experiéncia de pesquisa desenvolvida em um

10
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curso de Engenharia Ambiental, com o objetivo de compreender a
forma como se da o processo educativo interdisciplinar. Para tanto,
foi realizado um estudo exploratério descritivo utilizando docu-
mentos, observacdo em sala de aula e entrevista com professores.
A analise de conteldo demonstrou que os documentos, discursos
e préticas revelam na categoria do conhecimento uma incidéncia
significativa do sentido da interdisciplinaridade.

A discussao presente no Capitulo VII, intitulada “Uma abor-
dagem interdisciplinar para o estudo dos sdlidos geométricos por
meio do género literario popular “cordel”, balizada na expressao do
género literario popular, nossa questéo de investigagdo compreende
as potencialidades do cordel para a promogao de um ambiente de
aprendizagem comprometido com um fazer Matematica interdisci-
plinar. Na pesquisa, constatamos que a abordagem interdisciplinar
demanda aprofundamento teérico e metodolégico, bem como
ressignificagcdo do planejamento de ensino em virtude da demanda
do publico-alvo que compreende o campo de atuagdo. Ademais,
trata-se de uma estratégia de ensino potencial que a partir de suas
especificidades e ampliagdo do olhar comprometido com uma
préaxis contextualizada pode corroborar para a aprendizagem signi-
ficativa da Matematica.

O Capitulo VIII “O uso critico das imagens da internet em
arte-educacao”, na utilizacao de imagens da internet, nas aulas de
Arte, cabe um olhar critico gracas ao contexto midiatico em que
ocorre sua génese. A ressignificagdo das mensagens imagéticas,
considerando a intengdo da manipulagédo de sentido através da
linguagem visual, pode influenciar o aluno. A experiéncia estética da
imagem tem um forte aspecto emocional imediato a ser considerado
na mensagem, portanto, estruturando essa ideia a partir de outros
pesquisadores sobre o tema, pode-se delimitar um panorama afim
de identificar, no campo de estudos da visualidade, em que ponto
a utilizacao desse recurso, na Arte-Educacao, pode ser trabalhado
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dentro da metodologia da disciplina e quais aspectos devem ser
considerados nesse processo de alfabetizagao visual.

No Capitulo IX, “Os episodios de falta de atengéao dos alunos
do primeiro ano do ensino fundamental nas aulas de educacéo fisica
da escola publica de Goiania - GO’ investigou os episédios de falta
de atencéo dos alunos nas aulas de educacéo fisica da escola
publica de Goiania-GO. Buscou registrar os indicativos do compor-
tamento dos sujeitos como as distragOes individuais nas aulas e
as intervencoes disciplinares da professora. O aporte tedrico foi a
abordagem histérico-cultural. Os dados obtidos sinalizaram para a
necessidade de intervengdes mais proficua dos agentes educacio-
nais no contexto de desenvolvimento dos alunos.

O Capitulo X, “Francisco de Assis e a educagéo integral do
ser”, sintetiza uma longa pesquisa feita no Mestrado Interdisciplinar
em Ciéncias Sociais e Humanas (PPGCISH/UERN) e propomos
uma visao renovada sobre Francisco de Assis, um ser humano que
realizou sua transformagao exterior/interior e viveu mais que uma
vida simples, uma historia repleta de subversoes, cuidado com a
natureza, consigo mesmo e com o outro. A partir de uma( re)visao
paradigmatica fizemos uma (re)leitura da figura emblematica desse
ser humano considerado santo. O objetivo de fazer uma contrapo-
sicdo a ideia religiosa e um acréscimo ao paradigma do ensino reli-
gioso laico, a fim de refletirmos sobre a integralidade do ser. Esse
estudo pode contribuir para repensarmos os curriculos de forma
mais plural e planetéria inspirado pelo arquétipo de Francisco de
Assis e sua autoética. Em sua forma de ser, Francisco modelou a
emergéncia do arquétipo de integracéo e o cuidado universal que
podem nos auxiliar a compreender e construir solugdes criativas
para o enfrentamento da crise sistémica da humanidade atual.

Fechando o Volume II, temos o Capitulo XI, ‘As relacées entre
homem e natureza e a crise ambiental contemporanea: a busca por

12
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+ experiéncias alternativas ambientalmente sustentaveis”, Apresenta
o f uma contextualizacao das relagdes entre homem e natureza, a crise
I

ambiental contemporanea e a origem do desenvolvimento susten-
o tavel, bem como problematiza-se a experiéncia do Assentamento

Conquista da Liberdade, do municipio de Piratini/RS. Trata-se de
@ uma pesquisa bibliogréafica e exploratéria realizada em 2017. Frente
o as mudancas ocorridas percebe-se que o desenvolvimento tem
assumido diferentes sentidos, abordagens e praticas, na perspec-

5 @ tiva da superagéo do modelo capitalista.

+ o Gabriella Eldereti Machado
Valeska Maria Fortes de Oliveira
organizadoras

080 E ) DOI: 10.31560/pimentacultural/2019.362.8-13

) ooono
SUMARIO  + |[JEEBE 13




D

+
ﬁ Carmem Silvia Pereira
Ana lara Silva de Deus
& Karoline Regina Pedroso da Silva

Sabrina Copetti da Costa

o
Samara Facco
[D Silvia Regina Tolfo
+

+ 7T
o [F
—
B
+&

T =
S
)

Ll

toll oo

CINE INTERVALO:

UMA EXPERIENCIA ESTETICA
COM 0 CINEMA

NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA MARIA

DOI: 10.31560/pimentacultural/2019.362.14-32



|

TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

RESUMO

A escrita deste texto parte de uma experiéncia com o cinema na
Universidade Federal de Santa Maria, que vem sendo realizada pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagao e Imaginario Social
(GEPEIS), por meio do projeto de extensao “Cinegrafando a educacéo
- experiéncias formativas em cinema: até onde a sétima arte pode
chegar?”. Desse modo, busca-se, através da sétima arte, realizar
vivéncias com o cinema interligando histérias pessoais e profissio-
nais e as formas pelas quais o cinema se faz presente na vida das
pessoas. Assim, surgiu um subprojeto de extensao chamado “Cine
Intervalo” que proporciona no horario de intervalo das servidoras
terceirizadas da pela empresa Sulclean do no Centro de Educagéo,
a cada quinze dias, a assisténcia e o debate de curtas-metragens e
as visualidades que provocam. O aporte tedrico esta pautado nos
estudos de Cornelius Castoriadis sobre o Imaginario Social, o qual
considera o imaginario como criagdo e possibilidade de pensar
novas formas através da imaginacéo. Nesse sentido, considera-se
o cinema como possibilidade instituinte, algo que provoca e implica
possibilidades para diferentes publicos tratando, o Cine Intervalo
como uma viabilidade de acesso cultural da sétima arte em outros
espacgos educativos além da escola. Portanto, o cine intervalo
como poténcia do sensivel provoca experiéncias estéticas com o
cinema, pois proporciona revisitar histérias, rememorar lembrancas,
suscitando processos de alteridade com uma parte do Centro de
Educacao que na maioria das vezes fica esquecida e invisibilizada.

Palavras-chave:
Cinema. Experiéncia estética. Sensivel.
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CINEGRAFANDO A EDUCACAO: ATE ONDE A
SETIMA ARTE PODE CHEGAR?

O “Cine Intervalo”, como subprojeto do projeto de extensao
“Cinegrafando a educacédo - experiéncias formativas em cinema:
até onde a sétima arte pode chegar?”, organizado pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educagéo e Imaginario Social (GEPEIS),
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), o qual tem seus
estudos e praticas voltadas para os conceitos de imaginario social
de Cornelius Castoriadis (1982), e busca, através da sétima arte,
possibilitar vivéncias que interligam histérias pessoais e profissio-
nais, bem como as formas pelas quais o cinema se faz presente na
vida das pessoas. Desse modo, as atividades abrangem diferentes
publicos tratando, através da sétima arte, temas como género,
orientacéo sexual, diversidade étnico-racial, infancia, adolescéncia,
incluséao, diversidade religiosa dentre outros temas emergentes,
propiciando reflexdes e didlogos que desenvolvam o senso critico.

Esse projeto de extensao realiza formagdes em parceria com
escolas da rede municipal e estadual no municipio de Santa Maria/
RS e regiao, objetivando dar visibilidade e criar didlogos com a Lei
N° 13.006/2014, que torna obrigatdria a exibicdo de duas horas
mensais de filmes nacionais nas escolas. Além disso, o cinema
leva a pensar e questionar a vida em seus movimentos cotidianos,
provocando unidades de sentidos que sao apresentados no fazer
pessoal e profissional. Assim, partimos do pressuposto do cinema
como dispositivo de formacéo, e viabilidade de acesso cultural
a sétima arte em outros espagos educativos além da escola ou
seja, uma possibilidade de levou a ampliar sua abrangéncia, aten-
dendo a um publico ainda maior e assim proporcionar reflexdes e
debates em outros lugares.
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+ Dessa forma, surgiu o projeto “Cine Intervalo”, o qual é desen-
o f volvido no Centro de Educacéo, com os (as) funcionarios(as) tercei-
| I—

rizadas da UFSM. O projeto propde-se a ampliar o acesso cultural
o através da sétima arte e propiciar no intervalo, um espago de lazer,

com reflexdes sobre a vida e seus questionamentos, por meio de
curtas metragens exibidos nos horérios de intervalo dos (as) funcio-

narios (as), objetivamos dialogar sobre nossos imaginarios, e a partir

dos filmes assistidos, compartilhar histérias, lembrancas, opiniées

o
e sentimentos que s&o emergidos nesse processo. Dessa forma,
almejamos acrescentar ao debate maior diversidade cultural, mais

discussoes e reflexdes, além de uma aproximagdo com a comu-

o
j:(:):t nidade académica de forma mais direta, ouvindo-os (as) sobre
como veem o cinema e sua importancia, pois é “no olhar do outro
ﬁ que vé-se tudo aquilo que nao alcangamos com os nossos olhos”
o (FRESQUET, 2007, p. 38).
Nessa perspectiva, o “Cine Intervalo”, como potente em

alteridade viabiliza aos participantes experiéncias estéticas, refle-
xbes, inlmeros devires, histérias pessoais e coletivas que suscitam
acesso ao sensivel, por meio da sétima arte.

O VAPOR DO CINEMA: UM OLHO NATELA E
OUTRO NA PANELA AO CINE INTERVALO NA UFSM

No ano de 2017 houve grandes desafios e também, o inicio
de um novo e significativo trabalho deste projeto. Inspirado a partir
da participagao do grupo na 112 Mostra de Cinema de Ouro Preto

O (CINEOP), onde tomou conhecimento de que havia um projeto apre-

+ sentado pelo documentério “O vapor do cinema: um olho na tela e
outro na panela” desenvolvido pela Escola de Cinema Cinemento,
que buscava oportunizar as cozinheiras da instituigdo, em seu local

+
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de trabalho, um momento de encontro com a experiéncia estética,
através de exibigoes filmicas.

Inspirados nessa experiéncia surge a idealizacdo do Projeto
“Cine intervalo” que deu-se em junho de 2016, quando foi ideali-
zado ainda no ano anterior pela coordenadora do GEPEIS, a profes-
sora Valeska Fortes de Oliveira, a qual se inspirou em outro projeto
de exposto na 112 Mostra de Cinema de Ouro Preto de 2016 onde
nessa ocasiao apresentou um documentario intitulado: “O vapor do
cinema: um olho na tela e outro na panela”, desenvolvido pela Escola
de Cinema Cinemento, que buscava oportunizar as cozinheiras da
instituicdo, em seu local de trabalho, um momento de encontro com a
experiéncia estética, através de exibicoes filmicas. Com essa ideia em
mente a coordenadora do grupo discutiu a proposta do projeto com
os participantes do Grupo de Pesquisa, havendo total adeséo para a
implantacao de um projeto parecido no Centro de Educacao. Entéo,
iniciaram-se as escritas para o projeto “Cine Intervalo”, bem como,
o levantamento de dados, onde foram entrevistados (as) auxiliares
de limpeza, agentes de portaria e segurangas dos prédios, apresen-
tando a ideia e indagando a respeito de seus horarios de intervalo
e seus gostos cinematograficos para que pudéssemos organizar a
exibicdo de curtas-metragens. Assim, foram sugeridos audiovisuais
com tematicas que proporcionassem um tempo de relaxamento atre-
lados a debates acerca do contelido assistido.

Este projeto abriu-se ao convite de, nos momentos de inter-
valo, sentar com os funcionarios e as funcionarias terceirizadas do
Centro de Educagéo e com eles assistir a curtas e conversar sobre as
producdes cinematograficas passadas na tela. Para Fresquet (2011),
o cinema é um importante dispositivo para fortalecer os individuos em
suas relagdes com o mundo das imagens e para a constituicao de
subjetividades sensiveis e expressivas. Esse foi o propdésito quando
foi langado o subprojeto do “Cine intervalo”, fomentar nos (as) funcio-
narios (as) do Centro de Educacéo experiéncias estéticas sensiveis
com o cinema nos seus intervalos de trabalho.
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+ CINEMA E EXPERIENCIA ESTETICA: UM
0 f} ENCONTRO COM IMAGINARIO, ARTE, POETICA,
e MOVIMENTO E IMAGENS
o

@ & Somos sujeitos capazes de instituir novas formas de ser e

estar no mundo a partir de mudancas motivadas por transforma-

o - . s o
¢des em nosso imaginario social instituido. Mas por que traba-
lhamos a partir da perspectiva do imaginario social? As palavras de
Castoriadis (2004) esclarecem nossa posicao:
: o Imaginario por que a histéria da humanidade é a histéria do imagi-

nario humano e suas obras. Histdria e obras do imaginario radical,
que surge a partir do momento em que ha uma coletividade humana:

imaginario social instituinte que cria a instituicdo em geral (a forma
ﬁ instituicao) e as instituicdes particulares da sociedade considerada,

imaginacao radical do ser humano singular (CASTORIADIS, 2004,
@) p. 127).

E o imaginario social que faz com que existam as culturas,
as normas, os costumes, os simbolos, as significagoes. E esse
imaginério que:

...cria a linguagem, que cria as instituigdes, que cria a propria forma
da instituicdo — que nao tem sentido na perspectiva da psique
singular — nés s6 podemos penséa-lo como a capacidade criativa do
coletivo andnimo, que se realiza a cada vez que os seres humanos
se relnem, e assume uma figura singular, instituida para existir
(CASTORIADIS, 2002, p.130).

O imaginério social instituinte, por sua vez, € uma poténcia de
criagdo, uma “faculdade constitutiva das coletividades humanas”
+ (CASTORIADIS, 2004, p. 129). Essa poténcia humana que torna
possivel a transformagéao do imaginario social instituido. Sobre esse

o Ultimo, Castoriadis (2004, p.130) afirma:
+ Uma vez criadas, tanto as significacdes imaginarias sociais
O m quanto as instituicdes se cristalizam ou se solidificam, e ¢ isso
que chamo de imaginario social instituido, o qual assegura

a continuidade da sociedade, a reproducédo e a repeticao das
mesmas formas que a partir dai regulam a vida dos homens e
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que permanecem O tempo necessario para que uma mudanca
histérica lenta ou uma nova criacédo macicga venha transforma-las
ou substitui-las radicalmente por outras.

Nés do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo e
Imaginario Social (GEPEIS), da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), trabalhamos com cinema entendendo o mesmo
como um dispositivo potente para provocar a abertura ao outro,
ao novo, ao instituinte e, portanto, também, como oportunidade
para se pensar o instituido.

Percebe-se o Cinema como manifestacdo do imaginario
social j& que o mesmo n&o sé&o imagens, mas, essas, sdo manifes-
tacoes dele. O cinema, portanto, como manifestagéo do imaginario
social instituido, mas, principalmente como arte capaz de provocar
movimentos instituintes; como experiéncia estética rica para
provocar essa poténcia humana de criar o novo, de transformar a
instituicao dada da sociedade.

A sétima arte é entendida dispositivo capaz de fomentar
movimentos instituintes. Isso, segundo Fresquet (2007, p. 13) “O
cinema oferece uma significativa contribuicao na constituicao de
identidades, na alfabetizagao dos afetos, na sensibilizacao do
intelecto e na hierarquizacao das sensacdes no ato de aprender”.
Busca-se no Cine Intervalo realizar esses encontros de sensibi-
lizagao do intelecto, de aprender e desaprender a fim de abrir
espaco para o instituinte.

Neste contexto, Teixeira & Lopes mencionam que “O cinema,
producéo da cultura, ndo apenas conta histdrias, mas também tem
histéria — e ndo apenas uma”. Expandido por todo mundo, em cada
pais onde foi e é produzido, ha a feicdo dele, isto é, de sua cultura, de
seu povo. Filmes e figuras em movimento foram desenvolvidos cienti-
ficamente muito antes de suas possibilidades artisticas ou comerciais
serem desenvolvidas e exploradas (TEIXEIRA & LOPES, 2008, p. 13).
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Para Teixeira & Lopes (2008) aimagem é um poderoso veiculo
de impresséo. Nas sociedades pdés-modernas, que sdo essas nas
quais convivemos, aimagem se impds no lugar do objeto. Aimagem
se torna, portanto, uma forma de transmissao de conhecimento que
pode se adequar a essa demanda de rapidez e “imediatez”.

O cinema, imagem e(m) movimento, passou a ser, em varias
sociedades, incluindo a brasileira, e desde as primeiras décadas
do século XX, uma das formas culturais mais significativas. Em
pouco tempo, o cinema transformou-se numa instancia forma-
tiva poderosa, provocando novas praticas e novos ritos urbanos
(TEIXEIRA & LOPES, 2008).

Idealizada como uma arte do tempo e do espaco, arte da
narrativa e da descrigéo, arte do didlogo e musical, arte de danga
e da postura escultural, arte do desenho e da cor, 0 cinema aspira
nele as principais questdes estéticas das artes tradicionais até a sua
apari¢do; sua importancia no mundo contemporaneo esta na possi-
bilidade de uma experiéncia. Segundo Bergala (2007) o cinema é
formador, vai buscar nos recursos méagicos da camera o encanta-
mento para o espectador.

O cinema tanto se caracteriza como meio, linguagem e possi-
bilidade expressiva, como suporte material da memoéria que viabi-
liza processos de aprendizagem, engendrando e ressignificando
préaticas sociais de geragdo em geracéo.

Neste viés, a arte, a linguagem, o cinema, as imagens, as
histérias expressam um universo simbdlico, porque séo formas
simbdlicas que se interligam entre o individuo e seu contexto social.
Essa capacidade é assegurada pela imaginagéo, que nos coloca na
condigao de sonhar e movimentar nosso pensamento com aquilo
que ainda n&o esta feito.
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Diante do exposto, 0 cinema representa o nascimento de
uma arte, como a prépria negacao do que ¢ a arte tradicional; se
instala no mundo moderno como uma possibilidade de arte pela
sua possibilidade de reprodugao — e ndo pela autenticidade que
uma obra de arte tradicional teria (NAPOLITANQO, 2011). Pode ser
encarado como um espago/tempo de produgao e reproducao
de paisagens sonoras. Elas podem ser multiplas e produzir
diversas e diferentes sonoridades, dependendo do ambiente que
& mostrado ao espectador.

Neste sentido, Fresquet (2013, p. 25) menciona:

A crenca no cinema e na sua possibilidade de intensificar as inven-
cOes de mundos, ou seja, da possibilidade que o cinema tem de
tornar comum o gue ndo nos pertence, o que esta distante, as formas
de vida e as formas de ocupar os espagos e habitar o tempo. Significa
que é possivel inventar espagos e tempos que possam perturbar uma
ordem dada, do que esté instituido, dos lugares de poder.

Sendo assim, o cinema por ser um instrumento que difunde
costumes e formas de vida de varios grupos sociais, difunde o
patrimdnio cultural da humanidade. Neste sentido, para o autor
os filmes compartilham significados sociais e ainda contribuem na
transmissao da nossa cultura.

Neste contexto, é necessario levar em conta uma situagao
psicolégica muito peculiar a todo espectador de cinema. “O cinema
& sempre ficgdo, ficgdo engendrada pela verdade da camera (...) o
espectador nunca vé cinema, vé sempre filme. O filme é um tempo
presente, seu tempo é tempo da projecao” (ALMEIDA, 2001 apud
NAPOLITANO, 2011, p. 14).

O cinema é um produto cultural, que tem o privilégio de ser
reconhecido com um estatuto estético que une arte e literatura ao
mesmo tempo. Por ser representativo, o cinema mostra o visivel
da realidade cultural no instante que € produzido, sendo que isso
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0 constitui como extraordinario documento para o estudo dos
momentos relevantes da histéria recente (FANTIN, 2006). Essa
proposta inserida pelo grupo permitiu ndo somente a exibicao de
filmes, mas também, dar a elas (funcionarias terceirizadas), a opor-
tunidade da escuta de si, do se perceber como sujeito pertencente
a um grupo maior, pertencentes ao meio universitario, e se ver como
sujeito cultural, que se utiliza deste produto cultural.

Para a autora (2006) o cinema que é considerado como um
meio que representa contar histérias através de imagens, movi-
mentos e sons. Entretanto, Fantin esclarece que considerar o
cinema como um meio n&o quer dizer que seu potencial seja redu-
zido de objeto sociocultural a uma ferramenta didatico-pedagoégica
destituida de significagao social.

COMO TUDO ACONTECEU?

Tendo organizado e estruturado o subprojeto do Cine inter-
valo, foi definido o dia da semana para a realizagado da sessao de
cinema, sendo estipulado as sextas feiras e as atividades inicia-
ram-se no dia 02 de junho de 2017. Nela se fizeram presentes cinco
funcionarias do servigo terceirizado do Centro de Educagao e alguns
integrantes do GEPEIS, a fim de assistir e refletir o curta metragem
proposto. Inicialmente foi falado um pouco sobre as tematicas que o
grupo trabalha e apresentado o projeto: “Cinegrafando a Educagéao
— Experiéncias Formativas em Cinema: até onde a Sétima Arte pode
Chegar?”, o qual prevé parcerias institucionais com outras universi-
dades federais e estaduais e com escolas municipais, a producao de
projetos e outras agdes integrando atividades de ensino, pesquisa
e extensdo. Este programa integra professores em servigo, acadé-
micos de cursos de licenciaturas, técnicos administrativos em

23



|

TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

educacao e outros, mediados pelo cinema como um dispositivo de
formagao. A fim de abranger o projeto a diferentes publicos, surge
o “Cine Intervalo” com os (as) servidores (as) terceirizados (as) do
Centro de Educagao da UFSM.

Em um segundo momento foi apresentado o curta-metragem

Lila, com direcao, roteiro e edicao de Carlos Lascano, do ano de

2014, na Argentina. Ele mostra a histéria de uma menina que trans-

forma cenas que encontra no seu dia a dia, através do seu imagi-

nario. Desse modo, a atriz da cor as cenas por onde passa, (re)

criando as cenas com alegria e sensibilidade. Segundo a visédo do
autor Paulo César (201) sobre o curta:

Todos nds temos uma visdo do Mundo. Essa visdo € Unica. Como

uma impresséo digital da nossa alma. Nao h4 visdes mais impor-

tantes que outras. A maneira como nés vemos o Mundo é sé nossa.

E isso € o que torna nossa visao bela, pois apesar existirem pessoas

gue pensam e sentem como noés, a maneira cCOMo vemos e enca-
ramos 0 mundo, isso, ninguém pode tirar (2017, 201).

Como vimos a visdo particular do mundo possibilidade
inimeros olhares e significagbes, com o cinema essa Vviséo
amplia-se, pois, nos aproximamos de cenas e contextos muitas
vezes do cotidiano que nos passam despercebidas e na tela do
cinema saltam-nos aos olhos com novas reconfiguragoes. Nas
palavras de Fresquet (2013, p. 32) “o cinema nos oferece uma
janela pela qual podemos nos assomar ao mundo, para ver o que
n&ao conseguimos com nossos proprios olhos de modo direto”.

Assim, é o curta-metragem Lila, nos apresenta o mundo real
e a0 mesmo tempo potencializa processos criativos, imaginativos
e estéticos. Nas palavras de Fresquet (2013) “o cinema possibilita
e intensifica as invengdes de mundo, a capacidade que o cinema
tem de tornar comum o que ndo nos pertence, o que esta distante,
as formas de vida, e as formas de ocupar os espacos e habitar o
tempo”. A personagem do curta-metragem Lila, faz essa invengao
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+ do mundo e ocupacao dos espacos o tempo todo do filme, com
o f muita criatividade, alegria e provocagoes.
| I—
o

) Figura 1: CURTA METRAGEM LILA
o Fonte: CESAR, P, et. al. Curta Metragem Lila, 201-. Disponivel em: <http://

V www.rodrigooller.com/vimeo/desfrute-da-delicadeza-e-sensibilidadede%
%80%9Clila%E2%80%9D/> Acessado em 06 set. 2017.

Ao final do encontro foi realizado um didlogo, no qual
algumas das participantes falaram dos sentimentos que o curta
despertou, realizaram comparativos com o que veem e sao diaria-
mente, e também de como o que viram agregou a elas para que
mudassem pequenas atitudes diarias, enxergassem as coisas com

mais delicadeza, transformando seu olhar a respeito. O projeto
foi tAo bem recebido pelo publico que foram requisitados encon-

+ tros quinzenais e dialogado sobre outras possiveis tematicas de
filmes para os proximos encontros. Vale salientar a intensa partici-
O o pacéo no didlogo que expressaram, dialogando do inicio ao fim da
+ conversa, expondo as suas opinides e comentarios sobre o curta

metragem Lila que foi exibido.
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+ O segundo encontro do “Cine Intervalo”, ocorreu no dia 24

o de junho de 2017 e se fizeram presentes seis funcionarias terceiri-
ﬁ zadas, juntamente com alguns integrantes do Grupo de Pesquisa,

o a fim de assistirem o curta-metragem proposto: Vida Maria, com

@ & diregdo de Marcio Ramos, do ano de 2006, um curta brasileiro.

V Figura 2: “CINE INTERVALO”
Fonte: Acervo pessoal do GEPEIS.

O curta emocionou bastante todos os participantes por tratar
de uma historia baseada na reproducéo cultural entre os integrantes
da familia, o que ndo permite os sonhos e a esperanga em uma
realidade diferente de todas as dificuldades encontradas no sertéao
nordestino. Muitos se identificaram com o enredo demonstrado na
animagao, n&o no contexto do nordeste, mas sim no sul do pais,

+ e depois compartilharam suas experiéncias de vida e também a
o) histéria que reviveram com a passagem do filme. Nessa ocasiao
o houve o relato de uma participante que sempre quis ser professora,
+ mas por alguns empecilhos familiares, ndo conseguiu realizar seu
(0] Dj sonho, no entanto, emocionada, nos contou que para sua felici-
o dade, ela nao reproduziu o que aconteceu com ela, pelo contrério,
[
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seu filho se formou e hoje é professor, assim como ela sonhara
durante toda sua vida. Segundo Fresquet (2007), citado por Aredt e
Martins (2008, p.45):
Entendemos que o cinema pode se constituir em agente da
educacao que possibilita uma aprendizagem estética, sensibilizacao
da inteligéncia, descobrimento das sensagdes, encontros, conheci-
mento e reconhecimento de diferentes mundos, ideias e culturas,

estimulo para sonhar, desaprender o que foi aprendido para se
reaprender com os olhos livres outras possibilidades de viver.

Esse reaprender a partir de outras possibilidades podem ser
vivenciados com e pelo cinema, consideramos esse processo de
alteridade, ou seja, a capacidade de colocar-se no lugar no outro,
dos personagens que séo exibidos na cena e reviver sua propria
histéria de vida, reaprendendo a organizar-se ressignificar-se, a
partir das suas proprias experiéncias, desenvolvendo a empatia.

No dia 07 de julho aconteceu o terceiro encontro do “Cine
Intervalo”, e estavam presentes sete funcionarias, juntamente com
alguns integrantes do Grupo de Pesquisa, com o objetivo de assis-
tirem o curta-metragem espanhol: Alike, com direcdo de Daniel
Martinez Lara e Rafael Cano Méndez, do ano de 2015. O curta gerou
diversas discussoes por tratar de muitos temas, acerca da vida coti-
diana e de como muitas vezes ela se tornarepetitiva e perde as cores,
e também de assuntos relacionados ao afeto e a criatividade. Os
presentes associaram a tematica assistida as suas vidas, de como
eles encaram o cotidiano como uma obrigacao, deixando muitas de
vezes de olhar para os lados e desfrutar das pequenas e delicadas
coisas do dia a dia. Muitos também valorizaram o olhar do afeto
familiar, e de como ele é importante para a construcdo do individuo.
Além do que ja vinha sendo proposto, nesse dia também ocorreu
a realizagéo de algumas atividades IUdicas, que proporcionaram a
interacao dos participantes e, muita diversao junto as funcionarias e
0 grupo de pesquisa, fortalecendo o sentimento de pertencimento
ao fazer parte do grupo que participa do Cine Intervalo
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(@) Figura 3: ATIVIDADE LUDICA NO “CINE INTERVALO”
Fonte: Acervo de fotos do grupo.

V Aoretornar com as atividades no segundo semestre, iniciamos
com a exibigao do curta metragem The Dam Keeper (O guardiao da
barragem). Esse encontro ocorreu no dia 25 de agosto e se fizeram
presentes quatro funcionarias e mais os integrantes do Grupo de
Pesquisa. O curta promoveu a discussao de assuntos relacio-
nados ao colocar-se no lugar do outro para entender os problemas
pessoais e coletivos que emergiram com a discussao desse curta-
-metragem. A comparacdo com a metafora do ser humano muitas
vezes ter a escuridao dentro de si, mas por fora nao transparecer
+ e o fato de como muitas pessoas lidam com aquilo que sentem,
o) expressando muitas vezes em forma de arte o bullying que sofrem
o na escola. Outra discussao importante presenciada foi que muitas
+ vezes somos vistos pelas pessoas como simples maquinas prontas
e} Dj para trabalhar e estudar, nao compreendendo a dimensao de ser

080 humano dotados de sentimentos e sensibilidades.
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Figura 4: EXIBICAO DO FILME O GUARDIAO
o) DA BARRAGEMNO “CINE INTERVALO”
Fonte: Acervo pessoal do GEPEIS.

V ALGUMAS CONSIDERACOES

Assim como o projeto: “Cinegrafando a educagéo — experién-
cias formativas em cinema: até onde a sétima arte pode chegar?’, a
proposta do Cine Intervalo foi recebida pelo publico de servidores
(as) terceirizados (as) do Centro de Educacao de maneira positiva,
pois manifestaram interesse pelos temas que surgiram com os curtas

+ assistidos no grupo. Na fala de uma das participantes do projeto:
o) “Cine Intervalo”, fica evidente o interesse: “E bom esse projeto que
o venho participando, porgue sempre ha aprendizagem para a vida,
+ sendo uma maneira de se entrosar mais com as colegas de trabalho
e} ED e com as pessoas da universidade”.
L [ e
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+ Como pode-se analisar na narrativa da participante do Cine
o intervalo, o projeto além de provocar reflexdes sobre a vida coti-
diana, também propiciou momentos para trocas e afetividades com
o as colegas de trabalho e integrantes da Universidade.

no ambiente universitario, pois a formacéo cultural alcangou outras

o pessoas da comunidade que estavam excluidas do processo
formativo nesse ambiente educativo. Sendo que este espaco
permitiu experiéncias ética e estéticas com temas que ampliaram os

repertorios e reflexdes sobre sentimentos, emogdes e imaginarios.

@ & Desse modo, com o projeto ampliou o conceito de formagao

o
j:(:):t Nas acdes do Cine intervalo, as funcionarias foram participa-
tivas em todos os momentos, nos questionamentos, nas compara-
ﬁ ¢Oes que vivenciam diariamente em suas vidas e nas tarefas diarias
o) no Centro de Educacéao, falando também daquilo que presenciam
dentro dele, e que muitas vezes passa despercebido aos nossos

olhos. A importéancia de dispor desses momentos de reflexdes e
debates as funcionérias, nos moveram a colocar em pratica estas
exibicbes de curtas-metragens com pessoas tdo proximas, por
trabalharem no Centro de Educacéo, e ainda assim tao distantes
da academia. A proposta do grupo € ampliar as agdes do Cine
Intervalo, no qual a partir de fotos, depoimentos e videos seréo
produzidos documentéarios com as participantes para que possam
ser protagonistas de uma produgao audiovisual.

PARA NAO CONCLUIR

+
° Acredita-se que os grupos de formagao inicial e continuada

+ e as parcerias entre instituicdes promovam a valorizagao das rela-

(@) T ¢oes humanas, incentivam o trabalho colaborativo e potencializam

a interdisciplinaridade nas instituicdes de ensino. Foi o que ocorreu

e
1
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com este projeto, o qual promoveu a integracéo de académicos da
UFSM, participantes do Grupo de Pesquisa, com diversos grupos
de formagdes e discussdes sobre a importancia do cinema, garan-
tindo a indissociabilidade entre extensdo, ensino de graduagéao e
pesquisa. Diante do realizado até entdo, percebe-se que o projeto
de extensdo com o “Cine Intervalo” obteve-se bons resultados, pois
realizou algumas transformacdes no espaco por onde passou.

Nestes momentos de encontro, o sentimento sem dudvida
alguma, é de pertenga, conforme alguns dos relatos, as funcio-
narias ja ndo mais eram e, nem mesmo se sentiam apenas uma
categoria dentro do contexto académico. Durante os encontros, um
s6 grupo, durante o intervalo de uma hora, e a cada quinze dias.
Assim, acredita-se que com esses movimentos, de reflexdes e
discussdes feitas em grupo logo apds cada audiovisual, constréi-se
um imaginario instituinte de mudanca, pois ocorre através de uma
troca mUtua de experiéncias, com pessoas de diferentes lugares,
narrativas e olhares acerca do cinema e da vida. Por fim, através da
instituicdo do Cine Intervalo aproximou-se a comunidade universi-
taria e promoveu possibilidades de acesso e disseminagao Cultural.
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o) Resumo

o O objetivo deste trabalho é analisar os ganhos cognitivos apés
implementacdo de ferramentas tecnolégicas como instrumentos
de intervengdes neuropsicopedagodgicas com uma crianga com
Transtorno do Espectro Adutista, nivel 1. Para tanto, foram utili-

zados os instrumentos padronizados e qualitativos de avaliagéo
das fungdes executivas: Avaliacdo Neuropsicolégica Cognitiva —
Atencéao e Fungdes Executivas, juntamente com o Teste de Meméria
“7 figuras, 7 palavras”, observacdes diarias, Intervencoes, Artigos
e Bibliografias recentes. Os dados analisados sugerem que a
aplicacéo de intervengdes com o uso da tecnologia foi favoravel
a cognigéo do individuo em estudo, havendo melhoriano desem-
penho escolar e das suas habilidades sociais. E importante que 0s

+ profissionais se aprofundem e desenvolvam conhecimentos sobre
métodos e estratégias com uso da tecnologia em salde mental a
(@) o fim de ampliar a sua utilizagao nas intervencdes com essas criangas,

avaliando os seus efeitos.

+
o 11 Palavras-chave:
080 I:l o Autismo. Cognig&o. Intervengdes Neuropsicopedagdgicas. Tecnologia.
) oooo
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INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido muito pesqui-
sado tanto no &mbito da medicina quanto da educagéo. O sujeito
com TEA traz deficits na comunicacao e interagao social, apresen-
tando padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, inte-
resses e atividades. O diagndstico do TEA é tido como complexo,
devido ao desconhecimento das causas e da sua variabilidade de
sinais. De acordo com cada nivel, a crianga pode apresentar sinais
de dificuldades mais leves, moderadas ou mais severas. Deste
modo, o aprendizado deste individuo se torna extremamente preju-
dicado, sendo necessaria a atuacdo de uma equipe multiprofis-
sional, tanto para diagndstico quanto para o tratamento.

O profissional da Neuropsicopedagogia possui conheci-
mentos das fungbes e estruturas do sistema nervoso central, que
sa0 importantes para o desenvolvimento e aprendizagem de um indi-
viduo (RUSSO, 2015). Desta forma, estas competéncias permitem ao
profissional avaliar e intervir nos casos de individuos autistas.

Atecnologia esta cada vez mais presente no cotidiano desses
individuos. Atualmente, tem-se visto a utilizagao de alguns modelos
de recursos tecnologicos aplicados em intervencdes com essas
criangas. Neste sentido, a problematica se desenvolve através das
seguintes questdes: De que forma o uso da tecnologia pode auxiliar
na melhoria da interagao entre autista, pais, educadores e pessoas
que convivem com estes individuos? Como a utilizagao de recursos
tecnolégicos pode contribuir para que ocorra ganhos cognitivos
com essas criangas? A hipotese deste estudo é que a partir
da utilizagédo de softwares pedagoégicos, videos e games, possa
haver ganhos cognitivos nas intervengdes neuropsicopedagé-
gicas comum sujeito autista.
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Esta pesquisa € de classificacdo qualitativa, carater descri-
tivo e exploratério com paciente de dez anos, diagnosticado com
o Transtorno do Espectro Autista, nivel 1, em processo de alfa-
betizacdo, no Espaco COGNICAO, no Municipio de Campos
dos Goytacazes.Iniciou-se 0 estudo com sessao de observagao
ludica do sujeito, seguindo-se aplicagdo de testes, tais quais, IAR
(Instrumento para verificacéo dos pré-requisitos para alfabetizagao),
Testes para Avaliagao da Funcdes Executivas, TIN (Teste Infantil de
Nomeacao), TRPP (Teste Repeticao de Palavras e Pseudopalavras),
PROMAT (Avaliacdo das Habilidades Aritméticas) e Intervencoes.
Os Testes para analise das Fungbes Executivas e Memodria de
Aprendizagem, foram aplicados antes e depois das intervencoes,
com o intuito de constatar os ganhos cognitivos frente ao uso dos
recursos tecnologicos. Desta forma, avaliou-se as contribuicbes
da tecnologia nas intervengdes neuropsicopedagdgicas com uma
crianca autista, com aplicagcdo de testes para analise comparativa
do caso. Neste contexto, o objetivo geral deste estudo de caso foi
analisar os ganhos cognitivos apés implementacéo de ferramentas
tecnologicas como instrumentos de intervencdes com esta crianga.
Percebeu-se progresso cognitivo da crianga em seu processo de
aprendizagem, realgando a relevancia da repetigdo ou treinamento
na consolidagao das informagoes, propiciada pela facilidade do uso
da tecnologia em espacos diversificados, com a interagcao do tera-
peuta e familiares como mediadores deste processo, estimulando a
comunicacao e interagao das partes com a crianca.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
E A NEUROPSICOPEDAGOGIA CLINICA COMO
ESTRATEGIA DE AVALIACAO E INTERVENGCAO

Ao refletir sobre o valor da aprendizagem no decorrer da vida,
pode-se dizer que aprendemos e ensinamos, no entanto, é possivel
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que passemos boa parte de nossa vida como alunos. E provavel
que este periodo de aprendizagem néo seja a solugdo comum no
processo evolutivo da humanidade, de forma a viver-se em um
mundo com tantas complexidades como 0 Nosso. Se recorrermos
a natureza, perceberemos uma diversidade de espécies bem-suce-
didas, como formigas, abelhas, virus, borboletas, que conseguem
sobreviver neste mundo com seus equipamentos programados as
suas necessidades. Entretanto, a sobrevivéncia do ser humano, esta
diretamente relacionada a aprendizagem. Deste modo, pode-se
dizer que a linguagem ¢ resultado do processo evolutivo da apren-
dizagem e é ferramenta que nos diferencia de outras espécies. E
relevante refletir que sem a linguagem néo terlfamos os produtos da
aprendizagem, como 0s meios de transportes, tecnologias, instru-
mentos da engenharia e da medicina, alias, terfamos muito pouco
em termos de sociedade. (BADDELEY, 2011, p.83)

Neste aspecto, ressalta-se a importancia da linguagem
como ferramenta de aprendizagem, de comunicacao verbal ou ndo
verbal, de interagao social. Ha individuos que séo limitados nestes
quesitos, 0 que traz prejuizos em seu desempenho académico e
social, dentre eles destacam-se o0s autistas ou sujeitos que apre-
sentam sinais determinados no Manual de Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-V), caracterizados ndo somente
pelos déficits na comunicagao e na interagéo social, mas também
por comportamentos esteriotipados e repetitivos, com interesses
restritos, bem como sensibilidades sensoriais incomuns.

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes
na comunicacao social e na interagdo social em mulltiplos contextos,
incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao
verbais de comunicagdo usados para interag&o social e em habilidades
para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos
déficits na comunicacao social, o diagndstico do transtorno do espectro

autista requer a presenca de padroes restritos e repetitivos de compor-
tamento, interesses ou atividades (DSM-V, 2014, p.32).
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Desta forma, o objeto de estudo no presente trabalho é uma
crianga autista, em processo de alfabetizacdo, com dificuldades de
aprendizagem, que apresenta limitadas habilidades na organizagao
e construcéo de conhecimentos relacionados a leitura, escrita, arit-
meética, fungbes executivas e motoras. Sendo assim, este trabalho
pretende focar nas ferramentas aplicadas, para avaliagéo e inter-
vengOes neuropsicopedagogicas, visando a melhoria das fungbes
executivas do sujeito, demonstrando os ganhos cognitivos através
do uso da tecnologia. Por isso, a analise e discussdo dos dados
foram feitas apenas dos pontos relevantes do processo, onde foi
percebido algum ponto diferencial em questao.

Segundo Caminha (2016, p. 4), “ao ligar e desligar o compu-
tador, ao clicar o mouse, ao abrir janelas ou interpretar icones,
cria-se hipdteses cognitivas e a crianga vai realizando seu proprio
percurso de descobertas”. Atualmente, é crescente a influéncia da
tecnologia em nosso cotidiano. A sociedade esta se transformando
numa sociedade digital, com os nativos digitais, crian¢as que inte-
ragem com a tecnologia com muita habilidade, mas muitas vezes
sem orientacéo e planejamento.

Portanto, é preciso saber utilizar a tecnologia de forma
prudente, com énfase nas capacidades naturais do homem, real-
gando as competéncias cognitivas, que vai além das naturais.
Trata-se da sabedoria digital, sobre a qual Prensky (2009), ressalta:

A forma em que utilizamos estes recursos, a maneira em que 0s
filtremos para encontrar o que precisamos, depende de nds, que
devemos estar conscientes de que a tecnologia é e serd um meio de
ajuda muito importante para a formagéo de nossa sabedoria, e assim,
poder tomar decisbes e avaliacbes mais acertadas [...] num futuro

inimaginavelmente complexo, a pessoa intensificara suas capacidades
gracas a tecnologia digital, incrementando assim, sua sabedoria.

O autor realga a natureza criativa do homem na busca do
progresso e desenvolvimento de ferramentas digitais que possa
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trazer beneficios @ humanidade, mesmo diante dos perigos da
mente humana no uso inadequado dos recursos tecnolégicos.

T.B.Stem dez anos, estuda em escola publica e esta repetindo
o terceiro ano do Ensino Fundamental . A crianga tem laudo médico
de TEA ha 2 meses. Demonstra um modelo de aprendizagem mais
voltado para o visual e tatil. Apresenta limitagbes cognitivas, dificul-
dades naleitura, escrita e aritmética, bem como em suas habilidades
sociais e motoras. Neste contexto, foram utilizados, testes neuropsi-
copedagodgicos para avaliagao do nivel cognitivo da crianga diante
do processo de aprendizagem, subsidiando uma melhor compre-
ensdo de como este sujeito aprende. Apds o processo avaliativo,
foram feitas intervengbes com o uso de ferramentas tecnoldgicas,
visando a obtencao de ganhos cognitivos deste sujeito. Para tanto,
foi feita uma reavaliagdo dos aspectos cognitivos, através de testes
de funcdes executivas e memoria.

“Tecnologia assistiva é uma area do conhecimento, de carac-
teristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodo-
logias, estratégias, préaticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social”
(MELLO & SGANZERLA, 2013).

Atecnologia quando aplicada no mundo da crianca com TEA,
pesquisadores afirmam que esses pacientes apresentam interesse
especial em interagir com os dispositivos moveis, tablets e compu-
tadores, fator motivador para que novas pesquisas sejam realizadas
(CAMINHA et al., 20086).
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O PROCESSO AVALIATIVO NEUROPSICOPEDAGOGICO

A primeira avaliacao decorreu ao longo de dez sessoes,
sendo duas de anamnese € as outras oito para aplicacao de testes,
escalas, sessdo ludica, atividades investigativas das habilidades
matematicas, linguisticas e cognitivas, bem como, de pré-requisitos
para alfabetizacdo, através de instrumentos de cunho qualitativo
e quantitativo. Desta forma, foram utilizados testes padronizados
e ecoldgicos, destinados a psicélogos, neuropsicopedagogos,
psicopedagogos e fonoaudiélogos, com objetivo de identificar e
descrever o perfil cognitivo do paciente.

A primeira e segunda parte do Teste de Atengéo por
Cancelamento(TAC), avalia a atengado concentrada e dividida,
respectivamente. A terceira parte do teste avalia a atencao alter-
nada. A analise dos resultados é feita comparando-se com criangas
de mesma faixa etaria.

Tabela 01:Classificagao da pontuacao-padrao da Atencao
e Funcoes Executivas

Fonte: Seabra&Dias, 2012, p. 51 — Teste TAC

_l.
O Tabela 02: Resultados obtidos pela crianca
o no TAC-1 antes dasintervencoes
+ Partes do teste Escore obtido Pontuagao obtida Interpretagao
12 parte 34 84 Baixa
o [L]
22 parte 1 81 Baixa
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32 parte 52 155 Muito Alta
Total 87 110 Média

Fonte: Seabra&Dias, 2012, p. 57 — Teste TAC

Tabela 03: Resultados obtidos pela crianca
no TAC-2 apés as intervengoes

Partes do teste Escore obtido Pontuagao obtida Interpretagao
12 parte 47 108 Média
28 parte 7 127 Alta
3@ parte 51 151 Muito Alta
Total 105 133 Muito Alta

Fonte: Seabra&Dias, 2012, p. 57 — Teste TAC

Na anélise das tabelas 2 e 4, pode-se observar que houveram
ganhos significativos na atengédo concentrada e dividida. Nesta
perspectiva, o resultado total foi excelente se comparado com a
pontuacdo obtida antes das intervengdes neuropsicopedagdgicas.

Segundo Pantano e Zorzi (2009, p. 27-28) a atengao é funda-
mental dentro do processo cognitivo, pois funciona como um meca-
nismo de escolha ou filtro dos estimulos a serem percebidos pelo
sistema neural, sendo processadas as informacoes relevantes e
negligenciando as demais. Desta forma, os autores conceituam a
atencdo como “um processo neural que se expressa no comporta-
mento dos individuos e é observada pela capacidade de filtrar infor-
magoes em diferentes pontos do processo perceptivo”.

Cosenza e Guerra (2011, p. 49) fazem importantes coloca-
¢Oes sobre a atencéo, ratificando que o individuo aprende o que
é relevante para a sua sobrevivéncia e tiver significancia ou faca
sentido em seu contexto de vida, que seja relacionado a memarias
anteriores e, enfim, que |he seja estimulante e agradavel.

O cérebro nao tem necessidade nem capacidade de processar
todas as informagdes que chegam a ele. Por meio da atengéo ele
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+ pode dedicar-se as informagdes importantes, ignorando as que sao
desnecessarias [...] Terd mais chance de ser considerado como
significante e, portanto, alvo da atencéo, aquilo que faga sentido no
contexto em que vive o individuo, que tenha ligagdes com o que ja é
o conhecido ou que seja estimulante e agradavel.

O Teste de Trilhas ¢ um instrumento que avalia as fungdes
executivas/ flexibilidade cognitiva, cujo a parte A’ corresponde a
soma das sequéncias em letras e nimeros, enquanto a parte “B”, é a
etapa que liga letras e nimeros alternadamente. A analise dos resul-
tados é feita comparando-se com criangas de mesma faixa etéria.

Tabela 04: Resultados obtidos pela crianca no Teste de Trilhas-1:
Partes A e B, antes das intervengoes

Partes do teste Escore obtido Pontuagao obtida Interpretagao
ﬁ Parte A 21 30 Muito Baixa
O Parte B 1 68 Muito Baixa

Fonte: Seabra&Dias, 2012, p. 79 — Teste de Trilhas

Tabela 05: Resultados obtidos pela crianca no Teste de Trilhas-2:
Partes A e B, apos as intervengoes

Partes do teste Escore obtido Pontuagao obtida Interpretagao
Parte A 24 108 Média
Parte B 10 95 Média

Fonte: Seabra&Dias, 2012, p. 79 — Teste de Trilhas

Desta forma, percebemos que a crianca tem dificuldades na
resolucédo de problemas. Sendo assim, ha um déficit na sua capaci-
dade para conseguir mudar e emitir respostas alternativas diante de

O uma situagdo, enxergar o problema de diversas formas ou conse-
+ guir flexibilizar suas respostas usando a sua memdria, percepgao,

pensamentos, elaborando a melhor resposta diante de um mesmo

estimulo, para adaptar-se as situacdes de variadas formas.

|
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5 @ Figura 1: Gréfico para andlise comparativa do TAC
+ (o) aplicado antes e apds as intervengoes

i:(-_):t Para a analise da memoria de trabalho foi utilizado o teste7
2 Figuras e 7 Palavras que recrutou a memoéria de aprendizagem
O

imediata visual, de evocacao tardia e de reconhecimento a crianca

apresentou bom desempenho. Na prova que recrutou a memoria de

o) aprendizagem imediata auditiva, de evocacéao tardia e de reconhe-
° cimento T.B.S. apresentou desempenho néo satisfatorio.

V A memoria de trabalho, que tem um papel funcional na

cognigao ou nas atividades cognitivas complexas, pois suporta

a nossa capacidade de trabalho mental e de coesao dos pensa-

mentos. E as criangas com desempenho fraco da memaria de
trabalho, como elas sao?

Gathercole ao se sentar em salas de aula e observar como estas
criangas diferiam de seus colegas. As criangas com escores baixos
de meméria de trabalho sdo geralmente descritas pelos professores
como “aéreas” ou desatentas; ndo desorganizadas, mas incapazes

+ de seguir instrugbes para fazer a coisa certa ho momento certo
(GATHERCOLE, BADDELEY, 2010, p.73).

0 o Muitas vezes, o educador ndo observa estes detalhes como
+ um possivel problema de memodria de trabalho, e a crianga pode
(0] ED ser considerada desinteressada ou esquecida em relacdo as
suas atividades. Esta premissa é ratificada pela importancia desta
080 I:l © memoria no processo comportamental do individuo:
i oooo
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A memoéria de trabalho é um tipo de memdria completamente dife-
rente das outras [...] Decide, entre tudo aquilo que nos acontece, o
que guardaremos e 0 que nao guardaremos ou que memaria decla-
rativa valera a pena evocar em cada caso [...] Da mesma forma, para
verificar se a informacéo que esté lhe chegando ¢ (til ou prejudicial
para o organismo, a memoéria de trabalho deve indagar, junto aos
demais sistemas mnemonicos, as possiveis relagcbes da experi-
éncia atual com outras semelhantes das quais possa haver registro
(IZQUIERDO, 2011, p. 33)

Segundo Pantano e Zorzi (2009, p.30) “a conservagao
das informacdes depende da repeticdo e utilizacdo dos esti-
mulos e da sua associagdo com outros elementos é, portanto,
um processo dindmico e integrativo com as memoérias ja arma-
zenadas pelo individuo”.

A repeticéo das informagdes é fundamental para a recupe-
racao ou evocacao dos dados. Neste aspecto, 0 uso da tecnologia
é favoravel, ja que propicia ao usuario a vantagem da repeticdo
continua, de forma atrativa e convencional.

No teste 7 Figuras e 7 Palavras, aplicado apds as interven-
cOes apresentou o seguinte resultado: a Memoria Imediata Visual
(MIV), de Evocagao Tardia Visual (ETV) e de Reconhecimento
Visual (RV) a crianca apresentou bom desempenho. Na prova
que recrutou a memoria de aprendizagem imediata auditiva, de
evocacgao tardia e de reconhecimento T.B.S. apresentou um bom
desempenho, diferentemente do que ocorreu no primeiro teste, o
que demonstra que com as intervencdes houve melhoria nos itens
Memoria Imediata Auditiva (MIA), Evocagéo Tardia Auditiva (ETA) e
Reconhecimento Auditivo (RA), comparando-se com os resultados
obtidos antes do processo interventivo.
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+ AS INTERVENCOES NEUROPSICOPEDAGOGICAS
|l ¢
As intervencbes neuropsicopedagogicas enfatizaram o
o uso da tecnologia, de forma a trabalhar a percepgao auditiva do
@ paciente. Posteriormente, foram trabalhadas as habilidades de
reconhecimento das emocdes expressadas atraves da face e de
linguagem nao-verbal, juntamente com o processo de alfabetizacao

como, calculo e escrita, buscando melhorar a interagado social de

o
e as habilidades motoras. Foram trabalhadas também habilidades
@ de interpretacéo de histérias apresentadas através de videos, assim
+ : o TB.S., e 0 seu desempenho académico. E, por fim, foram identifi-

cados os ganhos cognitivos e melhor performance escolar, obtidos
p— através do tratamento neuropsicopedagdgico e estratégias para que
—_— ﬁ 0 progresso da crianga permaneca em curva crescente. Citamos
—llo abaixo alguns programas pedagodgicos, jogos e videos, utilizados

o) No processo interventivo:
V o
Fonte: Apple Store — iMimic Genius Fonte: www.youtube.com
+
o
+

(o]
080 E Fonte: www.youtube.com Fonte: www.bebele.com.br
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CONSIDERACOES FINAIS

A tecnologia esté cada vez mais presente no dia-a-dia dos
individuos. A crianga com TEA pode ser beneficiada com o acesso a
essas ferramentas. Os dados analisados sugerem que a aplicagéo
de intervengbes com o uso da tecnologia foi favoravel a cognicao do
individuo em estudo. Segundo relato da professora de TB.S., seu
desempenho e interesse nas atividades escolares melhoraram, bem
como, a desenvoltura no convivio com os colegas.

Logo, houve ganhos cognitivos frente ao uso de intervencdes
neuropsicopedagogicas por meio da tecnologia, comprovados por
anélise comparativa mediante os testes aplicados para reavaliagao
associados ao relato da escola. Ademais, o processo de intervencao
foi adequado as necessidades da crianca, que no decorrer de cada
atividade, demonstrou-se interessada, participando das atividades
propostas com grande interesse. Durante todo o processo foram
trabalhadas as suas competéncias cognitivas a partir de suas poten-
cialidades, buscando melhor desempenho social e académico.

E importante que os profissionais se aprofundem e
desenvolvam conhecimentos sobre métodos e estratégias com uso
datecnologia em saude mental a fim de ampliar a sua utilizagao nas
intervencbes com essas criangas, avaliando os seus efeitos.
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° Resumo

Esta pesquisa objetivou desenvolver conceitos sustentaveis para o
descarte correto do lixo eletrénico por meio de reflexdes tedricas e
praticas para educandos do nono ano do Ensino Fundamental de
umaescola do campo, localizada no municipio de ltaquino Estado do
Rio Grande do Sul, Brasil. Trata-se de um estudo descritivo e qualita-
tivo, por meio de um relato de experiéncia, elaborado no contexto da
disciplina Seminarios Integrador Il, ministrada no primeiro semestre
do curso de Graduacao em Licenciatura de Educacéo do Campo da
Universidade Federal de Santa Maria, o qual foi proposto um projeto
que dividiu-se em trés etapas: organizagdo, desenvolvimento e
+ avaliacéo. Evidenciou-se que os educandos ndo possuiam conhe-
cimento sobre as tematicas relacionadas com o meio ambiente e

o consequentemente com o correto descarte do lixo eletrénico.

Palavras-chave:
o D:I Educacdo do Campo; Educagdo Ambiental; Logistica Reversa;

080 ]| ° Sustentabilidade; Zona Rural
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INTRODUCAO

A populacdo mundial vem crescendo de forma exponen-
cial, o impacto das atividades humanas seja no consumo de agua,
produgdo de alimento, vestuario, esta poluindo e degradando o
meio ambiente. Segundo Alves (2011, p.34) “o sistema capitalista
nao consegue ser simultaneamente inclusivo, justo e ambiental-
mente sustentavel”, sendo assim, esses impactos das atividades
do homem sobre a natureza séo tao intensos que a natureza ja nao
possui capacidade de regeneragao.

Além disso, com este aumento populacional cresce
também a produgdo de residuos como, por exemplo, o lixo
eletrébnico que é todo residuo fisico produzido pelo descarte de
equipamentos eletrénicos.

Nesse contexto, segundo Associagao Brasileira da Industria
Elétrica e Eletronica - ABINEE (2007, p.46):

Com o crescente avanco tecnoldgico existe uma diversidade de
equipamentos eletrdnicos, quando estes equipamentos nao tem
mais uso ou se tornam obsoletos se tornam lixo acarretando um
enorme problema ambiental, estes aparelhos sdo compostos quase
que totalmente por circuitos eletrénicos como televisores, celu-
lares, computadores, mas também estdo incluidos equipamentos
eletrodomésticos que possuem alguma parte eletro eletronica, por
exemplo: geladeira, maquinas de lavar, batedeiras, entre outros.

Diante disso, verifica-se que, grande parte do lixo eletrénico é
formada por computadores e outros produtos do setor de informa-

+ tica. De acordo com Conselho Nacional do Meio Ambiente “alguns
O destes materiais sao prejudiciais para 0 meio ambiente e para e
° ser humano, caso a agua venha ser utilizada na irrigagao, criagao
+ de gado ou abastecimento publico, o homem pode ser afetado”
(@) 11 (CONAMA, 2007, s/p.).
&L, [l e
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+ Borges (2007) constata que, a obsolescéncia desses mate-
o f riais aumenta progressivamente e muitas vezes eles tornam-se ultra-
I

passados antes mesmo de ser vendido nas lojas, o que representa
o um grande problema para empresas, sociedade e meio ambiente.

Desta maneira, a contaminagcdo no homem pode ocorrer pelo

@ contato direto com elementos quimicos, que entram na fabricagéo
o dos equipamentos, causando varios problemas de saude.

Por conseguinte, para minimizar esses impactos negativos

@ existem leis que obrigam os fabricantes, importadores e demais

empresas que comercializam aparelhos eletrénicos a recolherem os

© equipamentos para areas adequadas onde ndo causem perigo para
0 meio ambiente. Em conformidade com Leite (2003, p.21):

da politica de residuos sdlidos (incluidos nestas categorias equi-
pamentos eletrbnicos) em seu artigo 33 estabelece que seja de
responsabilidade do fabricante, importadores e comerciantes, a
estruturagao e implantacéo de sistemas de logistica reversa, apesar
disso, a grande maioria dos estados brasileiros carece de leis espe-
cificas para esta questéo.

ﬁ Quanto a lei federal n 12.305 de dois de agosto de 2010, que trata
O

Portanto, para auxiliar a reduzir o impacto ambiental causado
pelo lixo eletronico, existe a logistica reversa, onde fabricantes e
consumidores em conjunto cooperam para que haja o descarte
correto desses equipamentos obsoletos em locais préprios, procu-
rando nao misturar com outros tipos de lixo, como lixo orgéanico
ou lixo de reciclagem normal (metais, plasticos e papéis). Para
Gongalves (2009, p.09) “esse fluxo inverso deve ser bem admi-
nistrado pela logistica reversa, que deve planejar junto aos canais
+ de distribuicdo o retorno desses produtos para o setor produtivo
o) de forma rapida e segura, levando em consideracao as normas e
o questdes ecolégicas”.

Sendo assim, existem leis que obrigam os fabricantes a
fazerem uso da logistica reversa. Gerbase e Oliveira (2012) ressaltam

e
1
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que o processo de reciclagem do lixo de informatica inicia com a
coleta e/ou recebimento do material obsoleto. Apos os equipamentos
passam por uma triagem que ira definir se o computador e/ou monitor
esta funcionando, aqueles em condigbes de uso séo encaminhados
para projetos de inclus&o digital de comunidades e escolas.

Neste contexto esta pesquisa objetivou desenvolver
conceitos sustentaveis para o descarte correto do lixo eletrdnico por
meio de reflexdes tedricas e praticas para educandos do nono ano
do Ensino Fundamental de uma escola do campo, localizada no
municipio de ltaqui no Estado do Rio Grande do Sul/RS. Para tanto,
foi necessario identificar as bases conceituais a respeito do lixo
eletrénico e seu descarte correto e informar quanto a coleta do lixo
eletrénico. Conscientizando-os sobre a necessidade de preservar o
meio em que vivem e os tornando multiplicadores destes conheci-
mentos na comunidade onde residem.

EDUCACAO AMBIENTAL

Com a crescente evolugdo e desenvolvimento tecnolégico,
grande parte da sociedade foi esquecendo de preservar 0 meio
ambiente, favorecendo ao desequilibrio da natureza, acarretando
assim inimeras consequéncias desastrosas.

Dessa forma, se faz necessaria a educacdo ambiental,
segundo Kondrat e Maciel (2013, p.826):

A educagao ambiental sustenta uma recente discussdo sobre as
questdes ambientais e transformagdes de conhecimentos, valores
e atitudes que devem ser seguidos diante da nova realidade a ser
construida, constituindo uma importante dimenséo que necessita
ser incluida no processo educacional.
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Consequentemente, os educadores no ambiente escolar
devem trabalhar para formar cidadaos sustentaveis e conscientes
do seu papel na sociedade, para que novas geragoes futuras conti-
nuem a ter acesso aos recursos naturais. Em consoante a isso,
Kondrat e Maciel (2013, 828) dizem:

A educacgdo ambiental € um processo de educagéo que segue
uma nova filosofia de vida, uma nova cultura comportamental que
busca um compromisso do homem com o presente e o futuro do
meio ambiente. A sua aplicagcao torna o processo educativo mais
orientado para a formagao da cidadania. A educagao para o desen-
volvimento sustentavel, como também pode ser chamada, deve

considerar as realidades regionais e respeitar as diversidades cultu-
rais das populagoes.

Portanto, a educagdo ambiental no processo educativo,
transforma valores, conhecimentos e atitudes, por consequéncia
desenvolvendo uma nova sociedade com cidadaos preocupados
nao s6 com desenvolvimento econémico, mas também com meio
ambiente, sendo um processo continuo a todos os niveis educa-
cionais. A educacdo ambiental estd em constante crescimento,
devendo ser desenvolvida como praticas cotidianas pelos educa-
dores, devendo ser disseminada por todos, formando cidadaos
conscientes que possam ser capazes de realizar mudangas do
atual estado da natureza.

E importante ressaltar que a escola é um espago social que
tem a funcdo de propagar e disseminar a consciéncia ecolégica.
Educadores sao formadores de opinides, portanto o educador tem
uma missdo muito importante para mudar a realidade ambiental,
modificando, conscientizando, valorizando a terra em que produz
sustento para muitas familias do campo e uma alimentagéo saudavel.

De acordo com Dias et al. (2016, p.11) “trabalhar com
educacao ambiental significa pensar num futuro melhor para nosso
mundo e para as pessoas que aqui vivem, colocando em prética
uma acao transformadora das nossas consciéncias e de nossa
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qualidade de vida@”. E, é exatamente isso que se busca para 0s
sujeitos do campo aliado a educagao ambiental, praticas sustenta-
veis aliadas a consciéncia de que precisa-se conservar o ambiente
para as proximas geragoes.

SUSTENTABILIDADE

Nesse contexto, a educacdo ambiental é forma de instigar
e conduzir a preservagao ambiental e assim promover a sustenta-
bilidade, voltada principalmente para escolas primaérias, para que
nas novas geracoes tenham a conduta de preservagao ambiental,
depois fica facil propagar a sustentabilidade. Para Piaget (1968,
p.18) “as criancas estdo em fase de grande aprendizado, sendo
capazes de assimilarem o aprendizado que sera base para a cons-
trugao futura de seu desenvolvimento”.

Ademais, a sustentabilidade tem como obijetivo preservar o
meio ambiente garantindo o desenvolvimento sem agredir a natu-
reza, essa é a forma de proporcionar qualidade de vida para as
geracdes futuras, garantido a manutencao dos recursos naturais
(lagos, rios, oceanos, matas e florestas). Com o avanco popula-
cional e por consequéncia o desenvolvimento econdbmico e como
resultado o avango tecnolégico o consumo de equipamentos eletrd-
nicos aumenta, quando n&o usam mais estes equipamentos eletr6-
nicos eles viram lixo tornando um enorme problema ambiental.

Sob o ponto de vista de Kondrat € Maciel (2013, p.828) “o
mundo precisa de educadores ambientais que tragam esperanca,
conhecimento e sabedoria a uma populagao de cidadaos que
devem ser responsaveis pela formagao e manutencéo de uma socie-
dade sustentavel”. E esses educadores precisam estar presente em
escolas urbanas e do campo, bem como em grandes empresas.

o4
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Nessa perspectiva, existern muitas empresas preocupadas
com 0 meio ambiente que vem utilizando-se da sustentabilidade,
ou seja, produzem seus produtos sem agredir o0 meio ambiente.
Onde a sustentabilidade é a forma de garantir a sobrevivéncias
dos recursos naturais do planeta e o crescimento sustentado é o
aumento da economia sem danificar os naturais do planeta.

Roos e Becker (2012, p.864) ressaltam que:

O principio da sustentabilidade, portanto surge com a globalizacéo,
em que a sustentabilidade ambiental ¢ a capacidade do sistema
manter o0 seu estado constante no tempo, a tal ponto de incorporar a
problematica da relagdo homem x natureza. A Educagéo Ambiental é
a base cientifica para a sustentabilidade, sendo que a sustentabilidade
€ um processo que deverd atingir a sociedade como um todo, sem
excluir nenhum elemento fisico, mental ou espiritual desse processo
de transformagao, pois é necessaria essa integragdo para que, final-
mente, ocorra o desenvolvimento a partir da sustentabilidade.

Logo, perante o principio da sustentabilidade segundo os
autores nao existe sustentabilidade sem antes ter a educagao
ambiental. A sociedade precisa estar educada para que ocorra a
sustentabilidade de maneira consciente e duradora.

Quando estuda-se sustentabilidade e Educacdo do Campo
& necessario falar-se em agroecologia, que é uma pratica agricola
que busca priorizar 0s recursos naturais, sempre buscando alterna-
tivas sustentaveis, e o sujeito do campo pratica a agricultura familiar,
por si sé sem agrotéxicos, 0 mais puro possivel.

LOGISTICA REVERSA

O aumento populacional nas zonas urbanas e rurais
traz consigo uma grande geracédo de residuos, muitas vezes o
gerenciamento desse lixo é realizado de forma incorreta. A falta da
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reutilizagao, reciclagem ou reaproveitamento é comum, e acabam
indo parar em aterros e lixdes ou, pior, escoam para a natureza. Dal a
importancia de politicas publicas e empresariais de logistica reversa.

Residuos dispostos inadequadamente atraem insetos e podem
propiciar doencas, além da possibilidade de causarem contaminagéo
do solo e de corpos d’agua, bem como a poluicdo atmosférica por
meio das queimadas. Sendo assim, os residuos e rejeitos devem ser
destinados e dispostos corretamente, para que n&o atinjam negativa-
mente 0 meio ambiente e, por consequéncia, a humanidade.

Razao pela qual foi instituida a Politica Nacional de Residuos
Sdlidos (PNRS), Lei n° 12.305/10, que dispoe principios, objetivos e
instrumentos relacionados com o manejo de residuos sdélidos, bem
como as diretrizes relativas a gestdo integrada e ao gerenciamento
desse material, entre outros aspectos. De acordo com a PNRS, a
responsabilidade sobre o produto cabe a comerciantes, fabricantes,
importadores, distribuidores, cidadaos e titulares de servicos de
limpeza e manejo dos residuos solidos.

No decreto N° 7.404/2010, foi ratificada a relevancia da logis-
tica reversa e criado o Comité Orientador para a Implantagéo de
Sistemas de Logistica Reversa (Cori), que é presidido pelo Ministério
do Meio Ambiente (MMA), que diz que os residuos eletrénicos
devem possuir um sistema de logistica reversa responsabilizando
os fabricantes, importadores, distribuidores e comerciantes.

Para auxiliar na logistica reversa, os responsaveis podem
implantar um mecanismo de compra dos produtos e embalagens
usados, assim a populacéo é incentivada a retornar o material.
Também podem criar postos de entrega e trabalhar em parceria com
cooperativas para o recolhimento do residuo. O consumidor deve
assumir um papel mais responsavel no que se refere a reutilizagao,
reciclagem e redugéo de residuos que poluem o meio ambiente.
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Verifica-se que, lixo eletrénico é o descarte de qualquer equi-
pamento eletrénico e eletrodoméstico como computador, celular,
tablets, micro-ondas, fogdes, entre outros. Desta forma, segundo
Gerbase e Oliveira (2012) o lixo eletrbnico também é conhecido
pela sigla RAEE (Residuos de Aparelhos Eletro e Eletrénicos), que
engloba os componentes que constituem os eletrénicos, como
baterias e pilhas e mais alguns produtos magnetizados.

De acordo com Gerbase e Oliveira (2012, p.12):

Os Residuos de Equipamentos Elétricos e Eletrénicos (celulares,
computadores e afins) sdo compostos basicamente por materiais
poliméricos e metélicos. Apresentam em sua constituicdo metais
pesados e outros componentes, como os retardadores de chama
bromados, que ao serem descartados no solo, em aterros ou
lixdes, podem causar danos graves ao meio ambiente e a salde
das pessoas. Quando o lixo é depositado em aterros nao contro-
lados h& a possibilidade de ocorrer a lixiviacdo destes metais para
o solo e para as aguas subterraneas e superficiais. A incineracéo
destes materiais também nao é aconselhada, pois leva a emisséo
de poluentes no ar. Por exemplo, a queima de PVC libera toxinas
como dioxinas e furanos, que podem afetar o homem alterando suas
fungdes hormonais ou, ainda, contaminando o leite materno.

Nesse contexto, o consumo capitalista e a globaliza¢do inevi-
tavelmente acarretam a geracao de novos aparelhos, e 0s antigos
se tornam obsoletos e descartados, trocados por aparelhos sempre
mais novos e modernos. Este ciclo esta gerando um grande impacto
ambiental pelo descarte incorreto.

Com essa atitude, os componentes tdxicos presentes nos
equipamentos eletrdnicos, acabam trazendo riscos para salde dos
seres humanos, a contaminacdo se torna mais perigosa por estar
exposta em lixdes a céu aberto. Para tanto a reciclagem é uma saida
viavel, segundo Gerbase e Oliveira, (2012, p.23):

A reciclagem é uma opcéo importante que vem sendo implemen-
tada e incentivada por governos, instituicoes e ONGs. E a alterna-

tiva ecologicamente correta para o tratamento da sucata eletronica.
Reciclar o residuo eletronico contribui para a preservagao do meio

o7
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+ ambiente, além de reduzir a extragdo de recursos naturais nao
renovaveis como, por exemplo, o cobre, que pode ser recuperado
o no processo. No entanto, principalmente em paises subdesenvol-
vidos, a possibilidade de ganhar dinheiro com a comercializagao
e o do material desmantelado instiga o interesse de comunidades

E importante ressaltar que os danos causados pelos

pobres de realizar o trabalho de desmanche do lixo eletronico sem
@ cuidado e/ou protecéo.

© elementos quimicos encontrados no lixo eletrénico séo diversos,
como citados no Quadro 1:
Quadro 1 - Doencgas causadas pelos elementos quimicos encontrados
+ o nos lixos eletrénicos
i:(:):z Elementos Quimicos Onde sao encontrados Doengas
—_— Computador Danos cerebrais
—_— Chumbo Celular .
— L Doencas no Figado
p— Televisao
(o) - Compultadores Sistema Nervoso
Mercurio Monitores Sistema Sanauineo
o Tela Plana de Televisores 9

Computadores
. Envenenamento
o Tubos Antigos de
Cadmio . Dano aos Ossos
Monitores

Baterias de Laptops Rins e PuimGes

Doencas de Pele
Arsénico Celular Sistema Nervoso
Cancer de Pulméao

Fonte: Adaptado de Barreto (2013).

A seguir, para o desenvolvimento da pesquisa apresenta-se a
+ metodologia, logo apods os resultados e consideracoes finais.
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METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo e qualitativo, por meio
de um relato de experiéncia, elaborado no contexto da disciplina
Seminarios Integrador I, ministrada no primeiro semestre do
curso de Graduagao em Licenciatura de Educagao do Campo da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), que tem como obje-
tivo principal a intervencéo na realidade da Educagao do Campo e
suas vertentes na rede de ensino basico, abordando temas trans-
versais relacionados a Educagao do Campo.

O projeto foi denominado como “Conscientizagao do Descarte
Correto do Lixo Eletrénico no Ambito da Escola do Campo” e foi
dividido em trés etapas:

a- Organizagao;
b- Desenvolvimento;
c- Avaliagao.

Primeiramente, para iniciar-se o projeto, buscou-se biblio-
grafias e conteldos pertinentes para arquitetar as informagoes que
fizeram parte dessa construgdo do conhecimento em relagédo ao
descarte correto do lixo eletronico, poluicdo ambiental e sustenta-
bilidade. Sendo assim, o projeto foi centrado na compreensao da
realidade em que se vive na capacidade de compreender e enfrentar
os desafios do mundo atual, quer seja em relagao a problemas de
saude ou a preservacéo do meio ambiente (GASPAR, 2001).

A aplicacédo do projeto ocorreu em uma escola da zona
rural da cidade de ltaqui no primeiro semestre do ano de 2018, com
uma (1) turma de nono ano do Ensino Fundamental de uma Escola
Estadual, com quatorze (14) educandos, pelo periodo de dois
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+ meses. No primeiro dia da realizagao do projeto foi realizado uma
o conversa com a equipe diretiva da escola, bem como com educa-
dores no seu total de trés e os educandos, afim de aferir o conheci-

| I— . . . . .
o mento existente sobre temas relacionados a lixo eletronico, poluicao

@ & ambiental e sustentabilidade.

Nesta etapa, também ocorreu a apresentagéo da pagina

o criada especialmente para o projeto na rede social Facebook,
denominada “Projeto Lixo Eletrénico”, contendo informagdes
@ e curiosidades a respeito das tematicas a serem abordadas,
conforme Figura 1.
+ o
i:(-_):z Figura 1 — Pagina do Facebook Projeto Lixo Eletronico

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2019).

Para o desenvolvimento do projeto foram desenvolvidas

+ cinco palestras e trés exposigoes, todas ministradas pelos inte-
@) grantes do grupo do projeto da disciplina de Seminarios Integrador
© [, contando com a presenca da Prefeitura Municipal de ltaqui por
+ meio da Secretaria do Meio Ambiente para uma das exposigoes.
(@) ED Também foram realizadas dindmicas no decorrer do projeto com o

080 I:l ° proposito de discutir, acrescentar e avaliar conceitos.
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RESULTADOS

Como ja foi citado durante o desenvolvimento do projeto
ocorreram cinco palestras e trés exposigdes, por meio de videos,
exposicoes e dindmicas de grupo, os educandos foram se fami-
liarizando e assimilando o quanto € importante a preservacdo do
meio ambiente. Todas as palestras e exposi¢cdes foram mediadas
pelos integrantes do grupo do projeto 0s quais abordaram temas
relevantes na area de educacdo ambiental, poluigdo ambiental,
descarte correto do lixo eletrénico, logistica reversa, importancia da
sustentabilidade e conceitos sobre agroecologia, por se tratar de
ser um tema do sujeito do campo.

Foi solicitado aos educandos que trouxessem de suas
casas lixo eletrbnico para fazer o descarte correto, aqueles
que possuiam, a coleta ocorreu em parceria com a Prefeitura
Municipal de Itaqui (Secretaria do Meio Ambiente) que esteve
presente e fez a coleta e dando o destino final correto ao lixo
recolhido na escola. Disponibilizou-se um coletor na escola para
descarte de lixo eletrénico tanto da escola como para a comuni-
dade local, onde a Prefeitura Municipal se responsabilizou pelo
descarte correto do material recolhido.

Na Ultima etapa do projeto ocorreram dindmicas para que os
educandos pudessem discutir sobre os temas das palestras e expo-
sicdes. Assim, a turma foi dividida em dois grupos e foi solicitado
para que os educandos escrevessem uma pequena percepcao
sobre sustentabilidade e agroecologia, a seguir a resposta dos
educandos divididos em grupos A e B:

Grupo A:
Agroecologia - tudo o que é natural exemplo (horta).
Sustentabilidade - O que mantém.

b1
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Grupo B:

Agroecologia é tudo aquilo que é usado sem agrotdxicos, agroeco-
logia é o futuro da nacéo.

Sustentabilidade ¢ tudo aquilo que é sustentavel ao meio ambiente.

Nosso meio ambiente precisa de mais sustentabilidade, agroeco-
logia e tudo aquilo que faga bem para todos nés.

Neste sentido fica evidente o quanto é importante que o
educador ou projetos de pesquisa e extenséo intervenham junto a
comunidade escolar, tanto a urbana como a rural, no sentido de
conscientizar a importancia da preservagdo do meio ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciou-se a necessidade de abordar-se tematicas rela-
cionadas com o meio ambiente e consequentemente com o correto
descarte do lixo eletrébnico com educandos de escolas de ensino
béasico, perante o desconhecimento demonstrado pelos educandos.
Notou-se por meio dos debates que o estimulo nas tematicas sobre
educacdo ambiental, favoreceu o pensamento critico e o despertar
para a consciéncia, possibilitando que estes se tornem multiplica-
dores de conhecimento na comunidade onde vivem.

O projeto ofertou resultados positivos, beneficiando a escola
e acomunidade local, principalmente com as iniciativas que vieram a
se concretizar. Sabe-se que, se tem um longo trajeto para percorrer,
mas acredita-se que com a educagdo continua e responsavel,
pode-se modificar 0os atos e pensamentos em prol de uma socie-
dade mais consciente em relagéo a preservagao do meio ambiente.
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Resumo

Este artigo articula os conceitos de infancia, imaginario e cidade,
tendo como operador a imagem fotogréfica. Parte-se da ideia de
que a acao do fotdgrafo se da por uma interpretacdo do mundo.
Trata-se de um dispositivo que nos lanca no labirinto das imagens
e que carrega a capacidade de compreender a relagéo da infancia
com seu tempo, suas complexidades e 0s espacos urbanos. A
proposicao de um encontro entre infancia e cidade através do imagi-
nario auxilia-nos a pensar a respeito da produgao de subjetividades.

Palavras-chave:
Infancia. Cidade. Fotografia. Imaginério. Imagem.
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A memodria é redundante:
Repete os simbolos

Para que a cidade
Comece a existir.
(Calvino, 1990, p.23)

A fotografia € uma arte de compor com a luz, pois o fotografo,
em seu ato, cria a luz e dela extrai as mais fantasticas consequ-
éncias, tornando-se um habil negociador das fronteiras existentes
entre as trevas e a claridade. Lacan (2003, p. 17), certa vez, afirmou:
“E desse modo esclareco: quando invoco entdo as luzes, é por
demonstrar onde ela faz furo”. A fotografia aparece, neste trabalho,
para propor uma espécie de furo, uma acdo de enfrentamento
quanto ao enigma da imagem. Sendo assim, as imagens captu-
radas indicam furos na composicao, interpelam os sujeitos/lugares
fotografados e provocam movimentos de reinscricoes.

Portanto, perguntamos: como seria uma cidade de criancas
invisiveis e iméveis, sem rastros e sem tragos, sem as multifaces da
criagdo e da confuséo, uma Babel sem homens e, portanto, sem
lingua? Certamente, uma cidade sem sons e palavras, recheada de
imagens mortas, uma humanidade questionavel, onde as coisas
da vida nao pulsam, pois o fluxo constante nao apresenta inter-
rupgdes. O siléncio ndo se rompe e as imagens séo estaticas, ou
seja, 0 que esta preservado & uma espécie de estética petrificada,
onde as figuras de crianca sdo angelicalmente estaticas. Nesses
espacos, onde as criangas permanecem marmores, 0S corre-
dores sao estreitos e crivados de dizeres, para o confronto com as
lembrancas que as imagens labirinticas nos interpelam quanto ao
lugar das criangas na cidade. Como pensamos a cidade das e para
as criangas? Como estéo sendo pensadas as cidades? Como as
criangas vém habitando a cidade hoje? Quais sdo seus dominios,
seus limites e suas fronteiras?
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+ Neste artigo, buscamos ampliar a discussao acerca da

o relagdo entre a cidade e a infancia, apostando no dispositivo
ﬁ fotografico, capaz de operar uma captura na instantaneidade do

— o acontecimento. Interpelando as imagens capturadas na cidade,
interrogamos 0s espagos possiveis para acolher a infancia. Mas,

@ além disso, interpelamos como as criangas se langam na cidade,
como a habitam e, fundamentalmente, quais vias sao possiveis para

as criangas habitarem espagos publicos hoje. Além de se propor a

o
uma espécie de taxinomia, na tentativa de classificar/interpretar e,
ao mesmo tempo, ser envolvido pelas imagens, este &€ um trabalho

paralelo no que diz respeito a sua operagdo de interpelacdo das

o
ii(:):t imagens como registro do imaginéario social vigente no que toca
a infancia e a cidade. Ao elegermos a relagéao cidade e infancia e
ﬁ escolhermos a fotografia como um meio de capturar/testemunhar
a relagdo proposta, utilizaremos as concepgdes de imaginario de
O Castoriadis (1982; 1991) e Lacan (1985; 1998a; 1998b; 1999; 2003),

além dos aportes tedricos de Levin (2004) e Virilio (2014) sobre a
cidade/corpo, além das sustentagbes da teoria da fotografia através
de Barthes (1984) e Sontag (1981).

Tentando afirmar a violéncia do visivel na cidade, langamo-nos
como colecionadores de imagens, na captura do instante que
represente tanto a cidade quanto a infancia. A infancia, para
Agamben (2011), surge da constatacao da necessidade de procurar
um novo lugar para a “experiéncia’. Uma experiéncia expropriada
pela fusdo do sujeito empirico com o sujeito transcendental
(pensante), realizada gragas a mistica divinatéria que originou
+ a ciéncia moderna, com bases no “eu penso” cartesiano.

Esse movimento expulsa a experiéncia, antes passada de geracéao

o para geragao, baseada na autoridade, dando lugar a experimentagao,
+ fundamentada no controle e na previsao, nos instrumentos e nos

o 17 numeros, isto &, na ciéncia. A infancia é, entdo, um periodo que néo
tem “tempo”, ela simplesmente discorre, ndo é cronometrada, esta

e
1
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colocada em uma fratura que separa o humano da linguagem, entre
0 passado e o presente, pois 0 homem nao nasce um ser falante.

A ligacéo linguagem-infancia coloca o individuo no lugar de
produtor da cultura e da criagao do significado de mundo, pois a
falta da fala transformaria 0 homem em um objeto, unido somente
por sua natureza. As rotas foram surgindo no diario do pesquisador
e o diario de campo foi elucidando rotas, trilhas e lugares, os quais
so capazes de apontar a aproximagao entre a infancia e a cidade.
Esses dois atos simultaneos de captura das imagens (fotograficas)
e do registro das impressdes do vivido, sensagdes e inquietacoes,
foram construindo um territério de operagdo mais claro para a
producgao das interrogacoes acerca da problematica de como se da
nossa formagao, hoje, em relacdo com a cidade.

A infancia ndo é um tempo, ndo é uma idade, € uma colegao
de memodrias. A infancia é quando ainda ndo é demasiado tarde. E
quando estamos disponiveis para nos surpreendermos, para nos
deixarmos encantar (COUTO, 2015). O infantil € condicao subjetiva,
colocando-se como uma disposicao para nos encantar, em que
permanece como poténcia, é utopia, justamente nesse movimento
do inacabado, do indeciso, do inconcluso, da disponibilidade. ‘A
infancia é um territério de limbo que nos obriga a viagem, nos obriga
abusca[...]" (COUTO, 2015, p. 66). Além de pensarmos a cidade e
a infancia, propomo-nos interpelar o que estamos, hoje, chamando
de cidade e infancia, pois tais representagdes parecem encontrar
certa petrificacdo, como se suas definicbes ndo sofressem movi-
mentagdes representacionais, na medida em que 0S Processos
sociais/antropolégicos  estdo em  constante  metamorfose.
Acreditando exatamente em tais deslocamentos e movimentagoes
foi que passamos a interrogar, de maneira sistematica, as fotogra-
fias capturadas no interior do labirinto das cidades. Apostamos que
tais imagens possam vir a ser instrumentos definitivos para disparar
elementos acerca da analise de nossos sujeitos. Isto porque
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entendemos a cidade como algo vivo, tal como a infancia, sendo
exatamente nesse ponto que ambos colidem em uma espécie de
retaliagdo de nossa sociedade, pois partimos de uma posigao ao
identificarmos certa hostilidade quanto aos lugares de interseccao
entre infancia e cidade. Que lugar é esse?

A CIDADE

Quem viaja sem saber o que esperar

da cidade que encontrara ao final do caminho,
pergunta-se como sera o palécio real,

a caserna, o moinho, o teatro, o bazar.

Em cada cidade do império os edificios séo diferentes...
(Calvino, 1990, p.34)

A cidade tem corpo, mas que corpo é esse? Como explicar a
dinamica de tal superficie? Um corpo que se forma de uma irrupcéo
imaginaria e que culmina em marcas simbdlicas instituindo bordas-
limites-litorais. Levin (2004) nos indica que o corpo do sujeito €
Letra, e aqui escolhemos falar de cidade/corpo, pois ambos formam
uma espécie de lingua, de gramatica. Portanto, esse corpo € lido, é
letrado por um Outro, ou seja, o0 corpo é marcado através de uma
construcao/arquitetura, onde as vias se fazem instaurando fluxos.
Construgao de sentidos que sé&o “tatuados” nesse corpo, a partir
da ordem do imaginario, que necessita que o Outro o metaforize
por meio do toque significante. Sendo assim, o autor expbe que
“concebemos o corpo no imaginario como efeito do simbdlico (do
significante) no Real do corpo” (LEVIN, 2004, p. 47).

A nogéao de limites esta em transformagao em nossa socie-
dade, conforme aponta Virilio (2014); a superficie-limite esta sendo
interrogadae passaase perceberascidadesemumanovaoperagao
paradigmatica. Esses espacos perdem sua estrutura de substan-
cialidade, porque a estruturacao “plena” passa a nao existir mais,
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Ou seja, as cidades se movimentam para lugares de uma extensao
sem limites, perdendo-se a percepgao de “préximo” e “distante”. A
diferenciagado passa a ser questionada, 0 homem-maquina passa
a criar locais que se deslocam muito rapidamente no tempo,
ha uma espécie de apagamento dos registros da cidade, uma
cidade transparente.

LEMBRANGCAS DA INFANCIA

Qual é o papel das lembrangas da infancia? De que serve
ao sujeito recontar sua prépria histéria, se ndo puder mudar o
passado, tampouco o destino que ele lhe reserva? O tragico do
destino humano é que, por sermos falantes, estamos condenados
a nos vermos surgir no campo da linguagem: somos falados por
ela, antes mesmo de falarmos. Trata-se de uma alienagao cons-
titutiva, que encontra seu modelo no “estadio do espelho” laca-
niano (LACAN, 1998a). A imagem especular antecipa uma unidade
corporal, apreendida como Eu, quando a experiéncia da crianga é
de um corpo descoordenado e despedagado (LACAN, 1998a).

No ato da fala, somos o mestre do significante, ao mesmo
tempo em que falados por ele (LACAN, 1999). Desdobramento
do Eu que a narrativa encena, ao introduzir uma dimensao
temporal e espacial das memdrias na cadeia significante,
através da qual alguém se conta. Lugar de origem desde
onde se teria sido esperado num primeiro tempo. Assim,
as narrativas das memorias de infancia produzem a poste-
riori, lugar de verdade de uma predigao, implicando o sujeito
nos rumos de sua histéria e de seu destino, quem sabe, até
lhe possibilitando contar suas reminiscéncias com outras
cartas-significantes.
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Ao narrar memorias que vém da cultura e brincadeiras que
ja possibilitaram espago para certo reposicionamento da ficcdo e
imaginacao, o espago potencial remete a lugar de criacdo, onde a
imaginagao pode desenvolver-se e dar passagem a fantasia infantil.
Local fecundo, que pertence a zona de ilusdo, que acolhe o “era
uma vez”.

INFANCIA E MEMORIA

Os fragmentos de memaria nos convidam a voltar no tempo
e trilhar caminhos. Quais memodrias séo essas? O que elas dizem
sobre o sujeito? Elas principiam uma afirmagdo, pois somos
sujeitos do esquecimento. Sendo assim, bem-aventurado o esque-
cimento. E dele que alimentamos as lembrancas. Se ndo pudés-
$emos esquecer, tudo seria presente, e as lembrangas nao teriam
0s contrastes de luz e sombra que S&0 necessarios para, assim
como as fotografias, produzirem sentido e dar bordas aos senti-
mentos. Ou pentimentos, como diria Contardo Calligaris'. Segundo
ele, pentimento é uma palavra italiana que designa arrependimento.
Em outras culturas, refere-se a um desenho ou pintura encoberto
pela versao final da obra. Aquilo que o artista rejeitou ou encobriu,
e que é revelado quando as camadas de tinta superficiais ou os
raios-x deixam transparecer, sdo os pentimentos. Um pentimento é
algo que tende a ser esquecido ou encoberto, mas que faz parte da
histéria também porque néo foi banido ou definitivamente apagado.
O que surge depois se sustenta, de certa forma, em pentimentos.
Muitas imagens sao sobrepostas por outras, mas as marcas desses
desejos permanecem impressas, mesmo encobertas.

1. Cronica de Contardo Calligaris, escritor, psicanalista e dramaturgo italiano radicado no Brasil,
publicada no jornal Folha de Séo Paulo, em 08 de dezembro de 2011. Disponivel em: <https://
www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrada/13562-pentimentos.shtml>. Acesso em: 20 jun. 2018.
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+ Arfuch (2010) traz uma concepgado interessante para a
o f compreensdo da narrativa como legitimagao e como uma mediagao,
I

através do discurso. Recorre a Heidegger, Kierkegaard, Sartre e
o Foucault para trazer uma sustentagao tedrica da narrativa como

interpretacéo da realidade. O movimento proposto nessas multiplas
interpretacdes é o da narrativa histérica que emerge da individua-

lidade. Nao se trata de compreender analiticamente o sujeito, da

forma como a psicanalise propde (FREUD, 1990a), mas possibilitar

o
0 desvelamento de um sujeito total, fenomenoldgico, em cons-
trucdo. Nao ha uma interpretacéo essencialista do sujeito, e, sim,

uma interpretacdo no campo biografico.

o
ii(-_):t Nesse sentido, ha uma aproximagdo com Lacan
(1998b), quando o autor afirma que o material de que o
ﬁ analista dispde é a fala do paciente, sendo esta vazia ou plena.
@) A primeira consiste em uma fala marcada pela distancia entre o sujeito
e seu desejo. Na segunda, hé a implicagdo de uma verbalizacdo da

histéria do sujeito, distinto de um passado factual, mas relacionado
aquilo que da propria histéria o sujeito performa no discurso. Nesse
sentido é que Lacan dira que o somos sujeitos de ficgao, pois a reali-
dade é sempre uma interpretagdo dramatizada da realidade.

Essa narrativa de si mesmo encontra sustentacdo na obra
O si mesmo como um outro, de Ricoeur (1991). Na reflexédo, o
autor estd em busca de uma hermenéutica de si. O texto inicia
com a discussdo sobre a narrativa apoiada na linguagem, na
pragmatica da agdo e na semantica. S&o levantadas ques-
tbes sobre a identidade pessoal e a identidade narrativa, o
que se aproxima da concepcédo lacaniana. Segundo o autor,
O seutrabalhotemporobjetivodarcontadeumalacunanoquesereferea
‘guestdo da identidade pessoal, que s6 pode se articular na
dimenséo temporal da existéncia humana. Para tanto, recomega
@) 11 seu trabalho da teoria narrativa, por meio da perspectiva da consti-
tuicao do si” (RICOEUR, 1991, p. 138).

e
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O autor distingue os conceitos de mesmidade e ipseidade.
Conforme ele, a compreenséo de si € uma interpretagdo que
encontra na narrativa uma mediagao privilegiada. Assim, pode-se
criar uma histéria ficticia e uma ficcao histérica entrecruzadas.
Dessa perspectiva surge a preocupagdo sobre a hermenéutica
do si e a questao narrativa, que suscitam o atravessamento de
géneros estilisticos especificos, como a historiografia, a biografia
e a autobiografia ficcional.

A memodria é o que constitui, em larga medida, o0 que somos:
€ 0 que permanece de nds, desenha nossos contornos e nos deli-
neia em relagdo a massa infinita de matéria e ao fluxo continuo dos
acontecimentos que nos cercam. Portanto, a dialética formadora da
memoria implica que algo deve se perder para que algo permaneca.
Perda e permanéncia, para a psicandlise, remetem ao “trabalho” do
luto, demandado pelo psiquismo toda vez que o objeto do desejo
nao mais existe e que consiste em recolher todo o investimento nele
situado. A memodria esta no eixo do que o sujeito reconhece como
“simesmo” e do que dele permanece em meio ao fluxo das pulsdes
e das demandas narcisicas. E um dos pontos nos quais se ancora
0 ego, a fim de manter alguma identidade, ao longo da alteridade
radical imposta pela passagem do tempo.

Pineau e Le Grand (2012) trazem a reflexao sobre o significado
de fazer da vida uma historia, através de um processo de legitimar
a narrativa a partir das fontes. Introduzem a leitura sobre Ricoeur,
apresentando os elementos fundamentais que déo consisténcia
a um relato de vida, historicizando uma narrativa. Os autores
trazem uma compreenséo da narrativa historicizada a partir de trés
elementos: agir, compreender e emancipar-se. Esses movimentos
aproximam-se da concepgéo freudiana sobre a memodria. Os
movimentos de agéo, compreensao e emancipacao aproximam-se
de recordar, repetir € elaborar. A trilogia apresentada pelos autores
tem as finalidades de acgdo, compreensao e emancipagao,
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sendo esta Ultima operada em uma tomada de consciéncia
critica e reflexiva dos determinantes existenciais por meio de sua
expressao (PINEAU; LE GRAND, 2012).

Somos convocados a responder pela infancia, a responder
por um momento que aparentemente nao nos diz respeito, pois
se trata preponderantemente da encarnacao do desejo de nossos
pais. Ou seja, somos convocados ao impossivel de responder por
um desejo que nos gerou, um desejo impronunciavel, enigmatico
(que nem os genitores conseguem expressar). Nesse sentido,
responder pela infancia pode ser o que permita a saida de posi-
¢bes instrumentais, na medida em que o0 mundo a nossa volta nos
“olha” e nos diz respeito (COSTA, 2000).

Recordar, repetir, elaborar (FREUD, 1990a) e agir, compre-
ender e emancipar-se (PINEAU; LE GRAND, 2012) tornam-se instru-
mentos para a compreensao das narrativas, no sentido de que todas
as narrativas sao atualizagbes de elementos do passado, através
da escuta do outro e de si mesmo, da alteridade, das interpreta-
cOes e da escuta sensivel dos interlocutores. Ricoeur (1991) prope
uma hermenéutica do si, através da dialética da mesmidade e da
ipseidade, representada através de narracdo e descricdo. Todas as
descrigbes do autor tendem a tematica central, que é a de atribuir
atestado ao testemunho, no sentido de estabelecer uma hermenéu-
tica. Resumidamente, os conceitos de mesmidade e ipseidade refe-
rem-se ao problema da identidade pessoal, que esta relacionado
a temporalidade. Existe algo que permanece imutavel, 0 mesmo,
no decorrer do tempo; mas ha algo que se modifica ao longo do
tempo, porém, sem se tornar “outrem”.

O relato de si mesmo toma corpo pela intersecéo da vida
intima de cada sujeito com a sua inscricao em um contexto sécio-
histérico e cultural. Nessa perspectiva de produgao de subjetividade
a partir de autorrelatos, Oliveira (2005, p. 94) reforca a importancia
da histéria oral da seguinte maneira:
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A histéria oral recupera aspectos individuais de cada sujeito, mas ao
mesmo tempo ativa uma memaria coletiva, pois, a medida que cada
individuo conta a sua histdria, esta se mostra envolta em um contexto
socio-historico que deve ser considerado. Portanto, apesar de a
escolha do método se justificar pelo enfoque no suijeito, a analise dos
relatos leva em consideragao as questoes sociais neles presentes.

O autorrelato faz do sujeito um intérprete de si mesmo e
de uma realidade socio-histérica da qual é produto e produtor.
As potencialidades do discurso biografico e os percursos de
formacao sao tragados pelo sujeito que produz a si mesmo discur-
sivamente, permitindo a emergéncia de significados diversos a
experiéncias individuais.

Nesse interim, Castoriadis (1982, p. 176) aponta que €
impossivel e inconcebivel pensarmos a histéria externamente a
imaginagao produtiva ou criadora. A isso ele chama de “imaginério
radical”, pois se manifesta simultanea e indissoluvelmente no fazer
histérico. Esse fazer se da na constituicdo de um universo de signi-
ficacdes e € anterior a qualquer racionalidade explicita. Pensar a
sociedade e os individuos a partir da dimensao imaginaria significa
capturar o simbolismo que eles carregam, ultrapassando conside-
racOes formais e disciplinares.

O IMAGINARIO QUE DA FORMA AS IMAGENS DAS
INFANCIAS

O imaginario pode ser compreendido como o lugar onde
nao ha divisao entre sujeito e objeto (de desejo). E o lugar do Eu,
com seus fendmenos de ilusdo, captacdo e engodo, de tal forma
que o sujeito ndo consegue distinguir aquilo que é de sua imagem
daquilo que € da imagem do outro. O simbdlico € definido primor-
dialmente pela insercado da linguagem. E através da linguagem que
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0 sujeito podera organizar o seu universo psiquico, compreendendo
o inconsciente como linguagem. O real, da ordem do intangivel, é
representado como ficg¢ao, filtrado pela lente da linguagem, subor-
dinado a ela e vinculado ao desejo. O real € 0 espaco da incomple-
tude perene, no qual o desejo nunca encontrara ancoragem em um
objeto determinado, restando ao sujeito desejante as angustias do
desejo insatisfeito (LACAN, 1985).

Castoriadis (1991) ora se aproxima, ora se afasta dessa
concepgao lacaniana em diversos momentos de sua obra. O autor
coloca que a complexidade das instituicdes da vida social, em toda
a tessitura, é o produto de uma instituigao imaginaria:

O imaginario que falo ndo é imagem de. E criagao incessante e
essencialmente indeterminada (social-histérica e psiquica) de
figuras/formas/imagens, a partir das quais somente é possivel

falar-se de ‘alguma coisa’. Aquilo que determinamos ‘realidade’ e
‘racionalidade’ séo seus produtos. (CASTORIADIS, 1991, p. 13).

Na concepgéao do fildsofo e psicanalista francés, o simbdlico
dara sustentagéo ao imaginario. E dessa base que se desdobrarao
todos os demais niveis de constituigao social, dando espago para a
produgdo da criagéo, a “dimenséo inventada”. Entretanto, o simbo-
lico ndo é somente a sustentagéo do imaginario, um fio de onde o
imaginario se desdobra, mas “o simbdlico comporta, quase sempre,
um componente ‘racional-real’: 0 que representa o real ou 0 que é
indispensavel para o pensar e o agir’ (CASTORIADIS, 1991, p. 155).

Segundo Oliveira (1997), referindo-se a Castoriadis, a
sociedade ¢ uma criacdo do homem. E o homem que institui a
sociedade a partir de valores, ideias e formas, redefinindo a préaxis
humana de tal forma que:

[...] o conceito de imagindrio traduz a critica feita pelo autor as
teorias sociais e histéricas que postulam um projeto ja predetermi-

nado do homem e de uma sociedade ideal, a partir de um sentido
acabado para a Histéria. (OLIVEIRA, 1997, p. 65).
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A organizagdo das sociedades é constituida através das
interagcbes mediadas pela cultura, tais como héabitos cotidianos,
linguagem, formas de comunicagao, leis, regras e convengOes
sociais, perspectivas e percepgdes sobre o mundo. Esse conjunto
de patrimdnios imateriais, produtos das relacdes e interacoes
sociais, € denominado por Castoriadis (1991) como “significagbes
imaginarias”, que constituem uma totalidade organizada e dotada
de sentido. Esse todo, designado “imaginario”, é partilhado entre
0S pares em uma sociedade, a fim de promover coesao e sentido
as existéncias em um grupo. Sera somente a partir dessas significa-
cbes imaginarias que os sujeitos poderdo enunciar “alguma coisa”
(CASTORIADIS, 1991, p. 36).

O imaginario € um elemento que rompe os limites e amplia os
horizontes, em dinamicas que, as vezes, ndo sao visibilizadas por
modelos e paradigmas. Castoriadis (1982) nos direciona a movi-
mentagao por correntes instituidas e instituintes de significagoes
imaginarias. Em um mundo em que ndo conseguimos compreender
no horizonte a linha que separa o oceano da abdbada celeste,
ele nos convida a imaginar que ha algo que ultrapassa o olhar.
Buscamos, assim, compreender os sentidos constituidos por uma
sociedade, os quais formam os sujeitos e os impulsionam a agao.
Nesse sentido, o autor oferece algumas pistas para pensarmos as
representagdes imaginarias das infancias.

A FOTOGRAFIA E AS IMAGENS

Como a fotografia é introduzida na cena deste trabalho?
Como um procedimento operador na relacdo infancia/cidade,
sendo um elemento de registro/interrogacédo de aproximagao/
distanciamento do binbmio da pesquisa. Segundo Barthes (1984),
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a fotografia € um elemento da cultura, ou seja, a fotografia é
tomada por ele como um elemento de representacédo, que, em
sua poténcia, é capaz de interpelar a relagdo perante os acon-
tecimentos que se destacam do bindmio proposto na pesquisa.
Seguindo na esteira de Barthes, investigamos também o elemento
que investiga, ou seja, a propria fotografia.

Uma das definicbes mais significativas de Barthes acerca
da fotografia é a de que ela é inclassificavel, pois registra o que
jamais ocorrera; o acontecimento capturado & impossivel de se
reeditar, pois tal acontecimento reside em um “particular absoluto”,
conduzindo tal imagem a um estatuto real. Para o autor, a fotografia
encontra-se com o extremo da nao transformacao, o que implica
uma captura do instante, um sublime instante jamais reeditado.
Sendo assim, a fotografia nos conduz a uma espécie de repetigao
incansavel do instante, sem que ele seja efetivamente recuperado.

Observei que uma foto pode ser objeto de trés préticas (ou de trés
emogoes, ou trés intengdes): fazer, suportar, olhar.... E aquele ou
aquela que é fotografado, é alvo, o referente, espécie do pequeno
simulacro, de eidolon emitido pelo objeto, que de bom grado eu
chamaria de spectrum da fotografia, porque essa palavra mantém,
através de sua raiz, uma relagdo com o ‘espetéaculo’ e a ele acres-

centa essa coisa um pouco terrivel que ha em toda a fotografia: o
retorno do morto. (BARTHES, 1984, p. 20, grifos do autor).

Sontag (1981) afirma que ha, com a fotografia, uma democra-
tizacdo das experiéncias, que se da pela tradugao por imagens. Ha,
na fotografia, valores morais e éticos que conferem a ela um registro
artistico de outra ordem, n&o se tratando de uma interpretagao, mas,
sim, de um fragmento do mundo, um recorte da realidade que pode
ser apropriado e construido por todos. Nas palavras da autora,

Fotografar é apropriar-se da coisa fotografada. E envolver-se em
uma certa relagao com o mundo que se assemelha com o conheci-
mento — e por conseguinte com o poder. [...] A fotografia brinca com

a escala do mundo, pode ser reduzida, ampliada, cortada, recortada,
consertada e distorcida. Envelhece ao ser infestada pelas doencas
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+ comuns aos objetos feitos de papel; desaparece. Valoriza-se, é
comprada e vendida; é reproduzida. (SONTAG, 1981, p. 4).

o
[ ] ﬁ A fotografia migra de um carater exclusivamente imaginario e
° incorpora um novo registro, o simbdlico, I4 onde a morte do sujeito,
@ ou a sua toda-imagem passa a configurar uma inscrigdo necessaria
de operagao para ressituar o sujeito morto, la onde ele € uma
imagem capturada. A vida passa a ter um caréter real, pois, ao se

o
encontrar com as outras duas dimensdes (imaginaria e simbdlica),
a impossibilidade como dimensao passa a interpelar o estatuto de
sujeito. Para Barthes (1984), a fotografia tem em si a poténcia de

C o capturar a morte, para logo surgir uma dimensao outra, potente e

radical, a do advento de um outro sujeito, nao mais o todo-imagem-

morte, mas um outro sendo impactado pelas consequéncias das
ﬁ sucessivas mortes advindas da imagem.
O

7

Nessa concepcao, a fotografia é interpelada quanto ao
binbmio que carrega como registro imaginario e simbdlico. Quanto
as questdes do imaginario, a primeira dimenséo a ser interrogada é
a da ordem da organizagao, pois, a0 mesmo tempo em que o imagi-
nario esta na origem da estruturagdo do sujeito, ele — o imaginario
— & quem instaura a morte da imagem. Isto é, a instantaneidade é
aniquilada pelo tempo seguinte, pois a forga motriz dessa operacao
instala uma corrente sistematica de construgdo e destruicdo da
imagem. Sendo assim, a fotografia decreta a morte e instala a pers-
pectiva da vida do instante seguinte.

+ O FOTOGRAFO E AQUELE ETERNIZA O TRANSITORIO

Nos, fotografos, lidamos com as coisas que estdo conti-

+ nuamente desaparecendo e, uma vez desaparecidas, nao
O m ha nenhum esforgo sobre a terra que possa fazé-las voltar.
N&o podemos revelar ou copiar uma memobria. [...] Para o

fotégrafo, o que passou, passou para sempre. E deste fato
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+ que nascem as ansiedades e a forca de nossa profissao.
(CARTIER-BRESSON, 1971, p. 21).

o
[ ] ﬁ Conforme nos diz Barthes (1984), a fotografia, mais que uma
° imagem, é fundamentalmente um encontro entre corpos: um corpo
@ olhado e o corpo do fotdgrafo (dedos e olhos). O corpo do fotégrafo
esta na cena da captura, la no lugar do invisivel, do que vaza dos
litorais da moldura. Porém, o corpo do fotégrafo estd em causa,

o
move-se e afeta-se, mas nunca aparece. A maquina-homem
registra um deslizar do dedo-imagem e o olho-imagem. O foto-
grafo é de fato um espectador ativo da imagem, pois ele vela a

S o imagem, faz a sua captura e, ao se apropriar dela, interroga-a

em sua finitude. A sucessao de imagens causa movimento;
uma apoés a outra, as imagens deslizam, e a maquina-homem
ﬁ nao para de se afetar, também se movendo, pois é o segui-
o) mento de imagens mortas que deslizam para um vir a ser vida.
Esse homem-maquina é fruto da desordem produzida pela fotogra-
fia-imagem, j& que seu enigma esté situado no que héa de invisivel,
aquilo que nao se enquadra na captura.

Uma fotografia € uma ruptura com o tempo. A lente do foto-
grafo possui 0 poder de incidir sobre a vida e a morte. A eterni-
dade é o instante exato do registro, sem ontem e amanha. Barthes
(1984), envolto as questdes ontoldgicas das imagens fotogréficas,
afirmava que uma fotografia, diferentemente de outros signos, tem o
poder de reproduzir indefinidamente aquilo que registrou uma Unica
vez em sua materialidade. As conexodes do referente com o registro
fotografico séo fisicas e simbdlicas, fazendo com que a imagem

+ traga novamente objetos desaparecidos. A fotografia ndo é um
o) mero documento que registra algo para o futuro, ela é a realidade
o presente imersa no passado. A fotografia é “uma reconstituicéo,
+ um fragmento, como a arte prodigaliza, mas o real em estado de
®) M1 passado: a um s6 tempo passado e o real [...] a fotografia é toda
080 o evidéncia” (BARTHES, 1984, p. 124).
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E preciso estar em uma posicao tal que sejamos capazes de
profanar a fotografia, de extrair o sublime para ir além, fazé-la ndo ser
ela mesma um blogueio, mas uma exposigao investida de mistério,
pois seu valor reside também em seu carater de desfocar, de impedir
a clareza do instante capturado, impondo uma ddvida a luz na sua
relagdo ao objeto supostamente capturado, onde ele se mortifica.
Sendo assim, permitir a incorporagéo intima da relacéo Ontica de
habitar a vida na morte do instante, conduzindo esse elemento a
instantaneidade de estatuto, o estatuto de acontecimento. Tal estatuto
vem associado a dimenséo da producao de fissura, da inscricdo da
possibilidade da fissura na imagem, pois essa operagao de nao-todo
da imagem oferece a possibilidade de deslocamento, desdobra-
mento e invengdo. O fotdgrafo, em sua posicao, instaura um lugar
de impossibilidade perante o seu ato: ndo ha muito o que fazer,
enguanto fotégrafo, com as imagens, pois seu agir por exceléncia é
nos conduzir ao campo labirintico do imaginario.
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Resumo

Este artigo decorre de pesquisa vinculada ao programa de pods-gra-
duagédo em educacgdo de uma universidade publica federal, apre-
sentando andlise dos resultados parciais do “Projeto Inovar: Artes,
culturas e linguagens na formacdo do pedagogo”, no que tange a
perspectiva do Paradigma Bioecolégico e da Teoria Ecoldgica do
Desenvolvimento Humano, preconizados por Urie Bronfenbrenner,
como subsidio para pensar, projetar e construir coletivamente uma
escola infantil do campo.

Palavras-chave:

Ambiéncia Bioecoldgica. Escola do/no campo.
Educacéao Infantil do campo.
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INTRODUCAO

O aprofundamento dos olhares referentes a educagao infantil
do campo é uma das metas estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educacéo, instituido com o intuito de minimizar as lacunas existentes
nesta modalidade de ensino, em direcéo a melhoria da qualidade e
universalidade do ensino, sem perder de vista as peculiaridades cultu-
rais da comunidade escolar. Em se tratando da educacao infantil do
campo, a precariedade nesta modalidade de ensino mostra-se ainda
maior, visto que a educagao infantil se tornou obrigatéria a partir dos
quatros anos de idade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n® 9394/96. Podemos considerar ainda recente se a relacio-
narmos com as consequentes politicas publicas que encaminham a
legislagao a legitimacéo nos espagos escolares.

O interesse pela educacdo do campo vem crescendo,
sendo foco de pesquisas vinculadas as universidades. Uma destas
pesquisas esta sendo desenvolvida pelo Grupo de Pesquisas
sobre Educagéo na Cultura Digital e Redes de Formacéo, da
Universidade Federal de Santa Maria UFSM, com apoio financeiro
do PROLICEN - Programa de Licenciaturas. Trata-se de o “Projeto
Inovar: Artes, culturas e linguagens na formagéo do pedagogo”,
ao qual interliga-se a pesquisa de doutorado da autora, com esti-
mulo a construcédo de novas pedagogias e ambiéncias educa-
cionais positivas. Abragamos nesta caminhada os estudantes da
graduagéo em Pedagogia e os estudantes da pods-graduacéo,
além de professores de diferentes escolas, os quais vao partici-
pando da investigagdo em suas diferentes fases.

Com este olhar, pensar a formacao docente voltada para
a praxis da educagao infantil do campo aprofunda o amadure-
cimento dos estudos do grupo de pesquisa sobre a infancia. O
estudo aqui descrito e analisado vem sendo desenvolvido em

86



|

TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

uma escola de educagao Infantil do campo do municipio de Santa
Maria que tem como propésito ampliar o olhar para a escola de
educacéo infantil do campo muitas vezes esquecida como tal pelo
poder publico, o qual generaliza as suas agbes na educagéo, sem
vincular-se as necessidades das diferentes comunidades, urbanas
e rurais. Neste sentido, este ensaio tedrico traz uma metodologia
de cunho qualitativo e entrelaca a praxis do fazer pedagogico, aqui
descrito como ambiéncias bioecoldgicas com a teoria que funda-
menta este paradigma.

EDUCAGAQ INFANTIL DO CAMPO NO NOVO RURAL

No decorrer dos Ultimos anos, o direito a educagao no Brasil
se firmou através das lutas e conquistas democraticas. A educagéo,
segundo a LBDN n° 9394/96 ¢ direito de todos, sendo dever da
familia e do estado garantir sua qualidade para que possa ser efeti-
vamente inspirada nos principios de liberdade e solidariedade. Com
este olhar, o respeito a educagéo esta garantido e protegido por
lei para que sua efetivacdo seja de qualidade. Ainda assim com
todas estas conquistas, a caminhada é longa quando falamos em
educagao do campo. Esquecida por muito tempo, até as primeiras
décadas do século XX, poucas pessoas tiveram acesso a educagao,
principalmente nos espagos rurais, onde ndo houve interesse por
parte do estado parar implementagédo de um sistema educacional
que viesse ao encontro das necessidades dos sujeitos do campo.

A comecar dos anos 90, os movimentos sociais se articu-
laram e comecgaram a pressionar para criar a construgdo de poli-
ticas publicas voltadas para a populacdo do campo. Os sinais de
mudangas comegaram a vir a tona, através da Resolugdo CNE/CEB
n°. 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), que institui as politicas
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para a Educagéo Bésica das escolas do campo. A atual legislagéo
vem ampliando e agregando conhecimento através de dispositivos
legais voltados para a escola e para o atendimento das pessoas
que vivem no campo, com as politicas publicas existentes e referen-
ciais que confirmam a importancia e definem significados para as
expressoes e conceitos voltados para a educagao do campo.

Desta forma, abordar a educagéo Infantil frente as politicas
publicas do campo requer entender que existem terminologias
parecidas, mas com significados diferentes. Neste prisma, desta-
camos e aprofundamos tais definicbes para que a compreensao
do texto seja clara.

A Escola Municipal de Educagao Infantil Boca do Monte, foco
das reflexdes e praxis que o grupo Inovar vem estudando, esta loca-
lizada em uma zona rural do municipio de Santa Maria, sendo reco-
nhecida pela Secretaria de Educagéao como escola do campo. Esta
escola vem buscando reconhecimento por ser do campo e estar
localizada no campo, 0 que ndo acontece com a grande maioria
das escolas, visto que estao localizadas na zona rural, mas os docu-
mentos que regem suas praticas nao estdo de acordo com a cultura
da educacgao campesina.

Refletir sobre a educagéo do campo é interpretar que existe
uma riqueza de significados e de possibilidades entre sujeitos e
espacos, e que isto esta intimamente conectado com a pedagogia do
trabalho e da cultura, que precisa ser usada na construgao do projeto
politico-pedagdgico das escolas inseridas nesse meio, o qual, por
sua vez, venha a valorizar o trabalho como principio educativo.

Esta expressdo ‘Educagdo do Campo’ nasceu primeiro
como Educagédo Basica do Campo, no contexto de preparagdo
da | Conferéncia Nacional por uma Educacgao Bésica do Campo,
realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Passou

88



|

TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

a ser chamada Educagdo do Campo a partir das discussoes
do Seminario Nacional, realizado em Brasilia, de 26 a 29 de
novembro 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates
da Il Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004. Para
Arroyo (2005), a efetivagao do conceito ‘educagao do campo’ traz
a valorizagdo das pessoas que vivem no meio rural, suscitando
oportunidade de exporem seus saberes e participarem na
sociedade de forma igualitaria, por meio de suas experiéncias,
criando uma relagcdo harmoniosa entre producgao, terra e seres
humanos, com relagbes sociais democraticas e solidarias. O
excerto a seguir aprofunda essa compreensao:
Esta visdo do campo como espaco que tem suas particularidades
e que é ao mesmo tempo um campo de possibilidades da relacéao
dos seres humanos com a producao das condicdes de sua exis-
téncia social, confere a Educagéo do Campo o papel de fomentar
reflexdes sobre um novo projeto de desenvolvimento e o papel do
campo neste projeto. Também o papel de fortalecer a identidade
e a autonomia das populagdes do campo e ajudar o povo brasi-
leiro a compreender que ndo h& uma hierarquia, mas uma comple-

mentaridade: cidade nao vive sem campo que nao vive sem cidade
(ARROYO et al., 2005, p. 15).

Para compreendermos os termos com 0s quais buscamos

a identificacdo do tipo de educacédo a ser preconizada na EMEI

Boca do Monte, se esta seria ‘no campo’ ou “do campo, buscamos

(KOLLING et al., 2002, p. 18): “NO: o povo tem direito de ser educado

no lugar onde vive; DO: o povo tem o direito de uma educacéao

pensada desde o seu lugar e com sua participacao, vinculada a

sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”. Em outra
citagéo, convergente:

[...] Ou seja, este do campo tem o sentido do pluralismo das ideias

e das concepcgdes pedagodgicas: Diz respeito a identidade dos

grupos formadores da sociedade brasileira. N&ao basta ter escolas

Nno campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja,

escolas com um projeto politico pedagdgico vinculado as causas,

aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador
do campo (FERNANDES, 2005, p. 27).
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Assim, com este sentido de pluralismo das concepgdes de
ideias, compreendemos que as nomenclaturas “Do” e “No” campo
se intercomplementam. Optamos pelo termo “educacéo do campo”,
pois ela completa o sentido da pesquisa, sendo mais abrangente do
que simplesmente garantir o acesso escolar no campo. O Dicionario
da Educagdo do Campo contribui com a definigdo terminolégica,
trazendo a ideia de que a “educacdo do campo” ainda em desen-
volvimento de constituicao histérica, traz certos atributos para uma
“consciéncia de mudanga” expressa em seu nome. Dentre as carac-
teristicas podemos destacar que:

Quando se discutir a educagdo do campo, se estara tratando
da educacao que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam 0s camponeses, incluindo os
quilombolas, sejam as nagdes indigenas, sejam os diversos tipos

de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural
(FERNANDES, 2004, p. 22).

Na realidade da EMEI Boca do Monte, podemos identificar
tais caracteristicas, visto que a comunidade se faz participe desta
escola. Igualmente tem caracteristicas que se voltam ao trabalhador
rural, pois as criancas convivem com seus familiares, os quais em
sua grande maioria s&o pequenos produtores que produzem para
venda no varejo e consumo familiar.

Orientar o foco de andlise para os agentes sociais deste processo
e ndo mais para um espago geogréfico reificado possibilita, por
exemplo, que a distingéo entre “cidade” e “aldeia” ou “urbano” e
“‘rural” desaparega ou torne-se indtil como questédo socioldgica.
Isso porque cada espago contém em si contradigoes e conflitos
resultantes da relacdo entre sistemas de valores e interesses

distintos, quer sejam eles tidos como de origem “urbana” ou “rural”
(CARNEIRO, 1998, p. 08).

Para compreender a complexidade do contexto rural e urbano,
temos que entender que a ruralidade, hoje, ndo se define somente
como praticas voltadas ao campo, mas também como opgao pelo
bem-estar social que o campo oferece. Silva (1997) sinaliza que o
rural se tornou uma extensao do urbano e que existe uma conexao
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entre estas terminologias do ponto de vista espacial e do ponto de
vista da organizagao da atividade econémica, as cidades ndo podem
mais ser identificadas apenas com a atividade industrial, nem os
campos com a agricultura e a pecuaria. O espaco rural vem sofrendo
transformacdes ao longo dos tempos, seus povos suas culturas e
seus costumes vém sendo alterados devido a modernizagao agricola
e pelas mudangas de relagbes estabelecidas entre urbano e rural. O
autor supracitado enfatiza o novo rural brasileiro como outra forma de
enxergar a zona rural, e alega que este € um processo de transfor-
magao, de uma sociedade em construcdo em todas as esferas.

Atualmente, as dimensdes do modo e qualidade de vida
adquiriram importancia dentro do ‘status profissional’; e as inovagoes
nos setores das comunicacoes e transportes aceleraram a globali-
zagao e mudaram completamente as nogoes relativas criadas pelas
distancias fisicas até entdo conhecidas. O campo e a cidade hoje
tém um limite ténue. Silva (1997) define essas mudangas como o
‘novo rural’, agrega caracteristicas do lugar e também das pessoas
que nele transitam para suas atividades econémicas migrando e se
interconectando com o urbano.

A escola Municipal de educacao infantil, Boca do Monte,
foco da pesquisa encontra-se neste contexto do Novo rural e busca
através do aprofundamento tedrico a construgdo da ambiéncia
escolar rural, a qual definimos a partir das contribuicbes de Urie
Bronfenbrenner e que toma corpo na consequente construgao cola-
borativa de novos saberes/fazeres pedagdgicos em uma pedagogia
construida com a identidade cultural de uma escola de educacao
infantil rural.

O paradigma bioecoldgico e a teoria como postura epistemo-
l6gica para a compreenséao da “ambiéncia escolar rural”, constructo
que trazemos a discussao e que envolve os protagonistas da escola,
principalmente a crianga, ressignificando os contextos desenvol-
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ventes no qual os movimentos de aprendizagem transcorrem em
suas primeiras experiéncias escolares. O que se pode construir a
partir desta configuragéo sera fruto da articulagéo e protagonismo
dos agentes escolares, comunitarios e das politicas publicas para
escolas de educacao infantil do campo. Ou seja, existem muitas
ambiéncias escolares rurais, pois cada comunidade rural possui
sua idiossincrasia, seu modo singular de mover-se como instancia
social, cultura, econémica.

O PARADIGMA BIOECOLOGICO E A TEORIA
DO DESENVOLVIMENTO HUMANO, DE URIE
BRONFENBRENNER

Urie Bronfenbrenner nasceu em Moscou no dia 29 de abril
de 1917, em um momento de profundas transformagdes sociais,
o inicio da ascenséo comunista. Seu pai era médico neuropatolo-
gista e PhD e trabalhava em uma instituicao estadual para porta-
dores de sofrimentos psiquicos. Bronfenbrenner passou boa parte
de sua infancia no local onde o pai desenvolvia seu trabalho e alega
que, esta relagdo de conhecimentos, vivéncias e experiéncias,
que obteve junto ao pai foram algo primordial na influéncia de seu
pensamento (KREBS, 1995).

La ecologia del desarrollo humano compreende el estudio cientifico
de la progresiva acomodacion mutua entre un ser humano activo,
em desarrollo, y las propiedades cambiantes de los entornos inme-
diatos en los que vive la persona em desarrollo, en cuanto este
proceso se ve afectado por las relaciones que se establecen entre
estos entornos, y por los contextos mas grandes em los que estan
incluidos los entornos (BRONFENBRENNER, 1987, p. 41).

1. Tradugéo livre da autora: A ecologia do desenvolvimento humano compreende o estudo cien-
tifico da progressiva acomodagao mutua entre um ser humano ativo, em desenvolvimento, e as
trocas das propriedades dos ambientes imediatos onde vive a pessoa em desenvolvimento, pois
este processo é afetado por relagdes que se estabelecem entre estes ambientes, e contextos
maiores nos quais esses ambientes que estéo incluidos (BRONFENBRENNER, 1987, p. 41).

%



+ TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

+ Os estudos foram sendo aprofundados e em 1995,
o f Bronfenbrenner apresenta o modelo denominado de Bioecoldgico
I

Pessoa-Processo-Contexto-Tempo (PPCT), o qual pressupbe que
o 0 desenvolvimento humano seja estudado mediante a interagdo

sinérgica de quatro grupos inter-relacionados, que sdo: “processo,
pessoa, contexto e tempo” — PPCT. Portanto, este paradigma, a

teoria e 0 modelo propostos por Urie Bronfenbrenner propiciam uma

construgao dindmica, ndo somente do entendimento sobre a escola

o
do campo e seu entorno, mas como dos processos educativos que
ali se instauram como peculiaridades, que promoverao o que o autor

denomina “cogni¢cdo em contexto”. Bronfenbrenner (1987) usou a

o
ii(:):t expressao ‘propriedades da pessoa em uma perspectiva ecolégica’
explicando as interacdes entre um ambiente em mudanca e suas
ﬁ propriedades mutantes e os atributos pessoais de um ser ativo
(uma crianca, um jovem, um adulto, etc...) em desenvolvimento - as
O propriedades da pessoa abordam tanto a cognicdo em contexto

guanto as caracteristicas socio-emocionais e motivacionais (KREBS,
1997). As criangas, por exemplo, em cada contexto escolar de
educacao infantil, sdo influenciadas pelos diferentes participantes
do contexto (outras criancas, professores, funcionarios, pais) e
pelos projetos politicos pedagdgicos que movimentam o curriculo
escolar, de acordo com o teor das suas propostas, interrelacdes
pessoais, riqueza de papeis que propicia para as vivéncias infantis
e atividades significativas para o desenvolvimento e aprendizagem
das criangas. Por isto, essas diferencas nas ambiéncias escolares,
rurais ou urbanas, nesta ou naquela comunidade, devem ser
compreendidas a partir da relagéo indissociavel da pessoa, por

+ meio dos seus atributos pessoais e do ambiente mais proximo
O (microssistema) até o mais remoto (macrossistema), onde as

© politicas publicas, como as Diretrizes Curriculares Nacionais

+ para a Educacdo do Campo, para a Educagao Infantil, para a

@) 11 Formacéo de Professores e a propria Base Curricular Nacional

Comum para a Educagao Infantil.
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+ As reformulacdes do Modelo Ecolégico de Desenvolvimento
o f Humano, realizadas por Bronfenbrenner e Morris (1998), incluem
| I—

novo olhar as propriedades da pessoa em desenvolvimento. O novo
o modelo passa a ser chamado de Modelo Bioecolégico, enfatizando

as caracteristicas biopsicolégicas da pessoa em desenvolvimento
e apresentando o constructo tedérico dos “processos proximais”,

entendido como “formas particulares de interagao entre organismo

e ambiente, que operam ao longo do tempo e compreendem 0s

o
primeiros mecanismos que produzem o desenvolvimento humano”
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998, p. 994).

o L .

Como modificacéo para o novo modelo de pesquisa, o autor

considera a bidirecionalidade em relacdo a pessoa e ao ambiente

2 em que ela atua, introduzindo maior énfase a interagéo da pessoa
O

em desenvolvimento com outras pessoas, com objetos e simbolos.
Criancas influenciam os proprios ambientes onde se encontram
quando iniciam uma atividade nova, por exemplo, ou quando
comegam a estabelecer algum tipo de vinculo com outras pessoas
e também s&o influenciadas, ao mesmo tempo, pelos que estdo ao
seu redor (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

E importante compreendermos que no Modelo Bioecoldgico,
Bronfenbrenner (1998) destaca que, entre os quatro elementos,
PPCT, o processo deve ser tomado como o elemento central. O
modelo foi atualizado pelo autor, ficando os atributos da pessoa em
desenvolvimento mais explicitos que no modelo de 1983. A seguir,
a ideia de pessoa independente da fase da vida da pessoa, indo
da primeira infancia a velhice. Portanto, trazemos a ideia de pessoa

+ COMO pessoa crianga.
@)
o Os atributos da pessoa, e suas caracteristicas estao subdivi-
+ didos em trés tipos, de acordo com Bronfenbrenner e Morris (1998,
®) M1 p. 995), ilustrados na Figura 1, a seguir:
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+ Figura 1. Atributos pessoais e caracterizagao
’ 7
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o Fonte: Elaborado pelas Autoras (2018).

Os processos proximais, nos quais a pessoa em desenvolvi-

V mento se encontra ativa, podem promover competéncias ou disfun-
coes, dependendo das formas de interagbes que ocorrem nas

atividades desenvolvidas. A ambiéncia escolar rural sera movimen-
tada, portanto, pelos processos proximais entre a crianca e outras
criangas; criangas e objetos, ou simbolos, que fazem parte dos
espacos desenvolvimentais, como elementos educativos e cultu-
rais. Assim, faz-se necesséario compreendermos a complexidade
das interagbes diadicas, triadicas e intrafamiliares, como também
das interacbes com outras pessoas em seus diferentes aspectos,

+ concretos e simbdlicos que representam a rede de apoio social no
o o qual a ambiéncia escolar rural vai se constituindo. A ambiéncia é
+ resultado basicamente da qualidade dessas relagoes.
(0] ED Ao observarmos os quatro nuiicleos do Modelo Bioecolégico,
080 PPCT, percebemos que para o processo nao ha uma identificagao
I:l o
i oooo
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especifica de elementos constitutivos. Para o constructo pessoa,
esses elementos sao identificados como disposicoes, recursos e
demandas. Para o contexto, os elementos s&o atividades, relagdes
interpessoais e papéis, em relagdo ao microssistema, participagao
multiambiental, liga¢des indiretas, comunicacado e conhecimento,
inerentes ao mesossistema e exossistema (exceto a participagao
multiambiental), e sistema de crenga, oportunidades, riscos,
valores, etc., para o macrossistema. Para o tempo, além da subdi-
visdo em microtempo, mesotempo e macrotempo, Bronfenbrenner
(1995) refere-se ao tempo de vida (vital) e ao tempo histérico
(social). Isso nos permite refletir que o processo seja o fator de
interagéo dos outros trés fatores, dele resultando as mudangas e
estabilizagbes que acontecem ao longo da vida de uma pessoa
crianga e, também, através de geragoes.

O processo, em relacdo aos demais nlcleos do modelo,
passou a ser uma caracteristica fundamental do Modelo
Bioecoldgico, relacionando com os diferentes niveis e encontran-
do-se formado pelos papéis e atividades que a pessoa crianca
desenvolve na sua vida diaria. Para se desenvolver na sua multi-
dimensionalidade, o individuo necessita de interacdo e partici-
pacgéao ativa reciproca com tudo o que faz parte do ambiente, como
pessoas, objetos e simbolos. Desta forma, as atividades realizadas
pelo humano podem continuar a ser desenvolvidas mesmo na
falta de outras pessoas. Mas para que a interacao seja realmente
efetiva deve haver um periodo regular de tempo. Teoria bioecoldgica
aponta que processos proximais sdo como maquinas ou motor do
desenvolvimento e sao definidos a partir de cinco aspectos, apon-
tados por Narvaz e Koller (2004):

1-Para que o desenvolvimento ocorra, € necessario que a pessoa
esteja engajada em uma atividade; Para ser efetiva, a interagao
deve acontecer uma base relativamente regular, através de periodos

prolongados de tempo; 2- As atividades devem ser progressiva-
mente mais complexas, dai a necessidade de um periodo estéavel de
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tempo; 3- Para que 0s processos proximais sejam efetivados, deve
haver reciprocidade entre as relacoes interpessoais; 4- Para que
a interagéo reciproca ocorra, os objetos e simbolos presentes no
ambiente imediato devem estimular a atengé&o, a exploragéo, a mani-
pulacéo e a imaginacdo da pessoa em desenvolvimento. (p. 54).

Os processos proximais podem gerar efeitos de competéncia
ou de disfuncao, no qual o primeiro se relaciona com a aquisicao
de comportamentos, o dominio de habilidades e a capacidade de
guiar os comportamentos. A disfungao vem relacionada as dificul-
dades de controle comportamental. Os fatores genéticos também
s&o considerados, visto que sdo interdependentes de todos os
processos ligados ao ambiente.

Ao abordarmos a ambiéncia, ndo podemos deixar de
citar as que ja foram estudadas e construidas pelo grupo de
estudos dentre elas destacamos a Ambiéncia [trans]formadora,
voltada ao professor e seu contexto de atuacao, foi criada por
Adriana Moreira da Rocha Maciel?, a qual orienta esta pesquisa.
O constructo foi criado em sua tese, de 2000, disponivel na
BDTD/UFSM. O excerto busca na fonte original explicar a defi-
nicao do termo de Maciel (2000).

O eixo ambiéncia (trans) formadora valoriza a questdo da ambi-
éncia em que o docente atua como fundamental na compreensao
do processo por ele vivenciado, através de uma andlise holistica da
realidade, envolvendo subjetividade e contexto como primordial na
investigagao do fluxo de trocas e significados na vida académica,

ocorridas em uma rede de influéncias, envolvendo experienciagéo e
expressdo em um continuum mediado culturalmente. (p. 75).

Partindo do entendimento de ambiéncia (trans) formativa,
identificamos a evolugao do constructo de Ambiéncia, retomado por
Maciel e Viera Trevisan (2013):

2. As produgoes de Maciel, A. M. R. sao referenciadas com o nome anterior da autora, poste-
riormente alterado para Da Rocha, A. M., a partir de dezembro de 2013 e Rocha-Veiga (2015 em
diante).
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O conceito de ambiéncia reporta as condigdes essenciais para
que educador e educando se entreguem a educagdo como ativi-
dade principal no ambito da instituigdo educativa; condigdes essas
nem sempre presentes positivamente na vida das pessoas e das
instituicdes. No tocante a vida das pessoas, a ambiéncia positiva
envolve: a) Os contextos da familia, trabalho e tempo livre, os quais
influenciam objetivamente a personalidade em desenvolvimento,
seja adulta ou em formagéao; b) Os atributos pessoais para empre-
ender agbes [trans]formativas e autoconstrutivas, em um entrejogo
do subijetivo e intersubjetivo e como este se coloca no mundo vivido;
e c) A reciprocidade nas relacdes de reconhecimento do outro,
movidas pela dindmica dialégico-afetiva, portanto necessariamente
intersubjetivas. (p. 28).

Segundo Maciel (1995); Maciel e Trevisan (2013), o conceito
de ambiéncia positiva se refere as condigbes fundamentais para
que educador e educando possam interagir de forma significativa
na praxis pedagdgica ou no universo educativo, como aborda Krebs
(1995). Nesse contexto interativo, releva-se a importancia das ativi-
dades molares no desenvolvimento do sujeito que aprende:

Atividades molares devem ser entendidas como diferentes formas
de comportamento humano. Isso ndo significa, no entanto, que
qualquer forma de comportamento seja uma atividade molar. Essa
distingéo ¢ feita acreditando-se que nem todos os comportamentos
sao igualmente, significantes ou influentes no desenvolvimento. Para
que uma atividade seja considerada como molar, é preciso que haja

duas condigdes: (a) certa persisténcia temporal; (b) uma signifi-
cancia para os individuos no ambiente (KREBS, 1995, p. 105).

Partindo deste movimento de ambiéncia destacamos a ambi-
éncia escolar que revela que a escola € um ambiente multifacetado
nos quais as pessoas, em diferentes idades e geragoes, participam
ativamente, desenvolvendo relagdes intra e interpessoais, em que as
subjetividades e intersubjetividades sao mediadas pelo ambiente.
Para Della Flora; Maciel (2014):

A ambiéncia decorre de um conjunto perceptivo por parte do sujeito,
em gue o0 mesmo, além de estar no contexto fisico, neste caso a
escola, é por ele influenciado, seja de forma positiva ou negativa, da

mesma forma influenciado com suas atitudes e valores (subjetivo-in-
tersubjetivo-mediado pelo meio). (p. 63).
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A ambiéncia envolve ambientes pedagdgicos que se inter-
-relacionam entre si, e se comunicam através de elos motivacionais
estabelecendo um processo de mediagao entre pares ou estimu-
lado pelo facilitador (mediador oficial) das atividades propostas.
Organizam-se como cenarios de mediagdo em que vao se arti-
culando, permitindo, na complexidade dos biossistemas e sua
evolugao, uma construgao transdisciplinar colaborativa, € nessa
conexao manifestam-se um novo conhecimento, para além do
“compartilhado”, construido na interconexao e transcendéncia de
experiéncias e ideias (MACIEL, 2006).

Nessa perspectiva, a educagdo, como um fenémeno social,
evolui significativamente, transformando o individuo em ser pensante,
critico e, também, contribuindo com novos conhecimentos para a
sociedade. Como beneficio para o desenvolvimento social, a ambi-
éncia escolar deve criar condigbes para que se estabelecam rela-
¢bes com o mundo; no desenvolvimento de diferentes aspectos: no
bioldgico (o conhecimento de seu corpo e de suas possibilidades),
no social (as relagdes inter e intrapessoais) e no intelectual (na
evolucédo do cognitivo e no filoséfico). Esses sao direitos genuinos
da crianga, segundo Loris Malaguzzi,1993 em serem reconhecidas
como sujeitos de direito e construtoras de cultura.

Um espaco-tempo em que a aprendizagem se da nas dimen-
sbes cognitiva, emocional e social, acontecendo de forma singular
para cada sujeito em seu contexto sdcio-histérico-cultural, perce-
bido de muitos valores baseados nos projetos educacionais como
projetos comunitarios. Parece ser este 0 nosso mote, um projeto
politico pedagdgico comunitario, que vai se configurando nas
iniciativas cotidianas, nas inUmeras forgas mobilizadoras, além das
escolas, consolidando o processo democratico dentro do coragao
da escola, com diferentes temas, unindo sempre artes, culturas e
linguagens. Por isso, defendemos que cada ambiéncia escolar é
Unica e expressa a vontade, o desejo dos seus protagonistas.

9



|

TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

Considerando que a ambiéncia decorre da percepgdo da
crianga, em gue 0 mesmo, além de estar no contexto fisico, neste
caso a escola, é por ele influenciado, seja de forma positiva ou nega-
tiva, da mesma forma influencia com as suas atitudes e valores o meio
social, precisamos ir configurando essa escola e ambiéncia, identifi-
cadas no &mbito da escola infantil do campo e do contexto do novo
rural, caracteristicas identificadas na E.M.E.l. Boca do Monte, uma
peqguena escola, em ambiente natural aprazivel, tendo sido acolhida
em uma fazenda da Fundacéo Estadual de Pesquisa Agropecuéria
(FEPAGRO), sendo disponibilizados o prédio e o seu entorno natural.

A partir das construcbes de ambiéncias supracitadas, as
autoras vém buscando, através das reflexdes e estudos coletivos,
fomentar a construgdo do conceito de Ambiéncia Bioecologica
Escolar Rural, tendo a escola como um lugar desenvolvente para a
crianca e de acolhida para a familia, na construcédo de uma peda-
gogia da participacao e da investigacao.

E comum observarmos as criangas e os professores da EMEI
Boca do Monte em um delicioso dia de aprendizagens ao ar livre,
em uma escola cuja sala de aula sao diferentes ambiéncias de
aprendizagens e vivéncias. Tudo isto foi permitindo que se criasse
ambiéncias externas as salas de aula, envolvendo as criangas, o
cultivo de horta, de jardim, a construgao de ambiente coberto com
pergolado para atividades holisticas e outras iniciativas que estao
se constituindo ambiéncias positivas, promovendo as relacdes
entre criangas, professores, funcionarios e familias, envolvidos
na configuragdo de um contexto fisico e social da escola, promo-
vendo a permanente interagao. Diferentes ambiéncias de vivéncia e
aprendizagem decorrem da Ambiéncia Bioecolégica Escolar Rural,
decorrentes de como se organizam € agem as criancas e todas
as suas disposicoes, demandas e recursos, mobilizando 0s meios
da comunidade. A escola esta configurando-se como uma grande
casa. Um traz cadeiras, outros, mesas e outros, almofadas; objetos
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daqui e dali, brinquedos que as criangas trazem ou que sao confec-
cionados com materiais disponiveis. A “brinquedoteca” ¢ toda a
escola, permeada pelo ludico, pelo desejo de brincar, pelas muitas
aprendizagens essas vivéncias propiciam.

A escola tem se revelado, igualmente, uma ambiéncia
docente de formacdo e de (auto) formacgao, tendo o papel de
promover o conhecimento sistematico da crianga em desenvolvi-
mento, aprendizagem e construcdo de sua cidadania. Isto posto,
inferimos que promovendo uma proposta formativa de cunho bioe-
colégico, estamos contribuindo também na formacéo integral do
professor que atua na configuragdo da escola da crianga como
uma ambiéncia positiva para o desenvolvimento humano, agre-
gando elementos da infancia e do universo cultural contemporaneo,
partindo da relagéo da crianga com o meio social em que vive.

APONTAMENTOS FINAIS

O Paradigma Bioecoldgico e a teoria do desenvolvimento
humano tém sido um diferencial na construcéo do projeto politico
pedagogico da escola, o qual consideramos, eminentemente, como
escola em acéo, como decorréncia do engajamento dos profes-
sores e familias na constituigdo de uma Ambiéncia Bioecoldgica
Escolar Rural, cujas caracteristicas estdo sendo produzidas nas
idiossincrasias da vida no Distrito de Boca do Monte e nas relagdes
com o municipio de Santa Maria.

A nossa experiéncia € singular, principalmente porgue o0 Nosso
projeto de escola esta sendo decorrente de um “contrato” espontaneo
da comunidade e da escola, em fazer desta um local diferenciado
para o desenvolvimento e a aprendizagem infantil. A compreensao
desse processo vem sendo fomentada no pensamento de Urie
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+ Bronfenbrenner, na releitura dos seus pressupostos, buscando em
o ﬁ suas ideias o0 encorajamento para constituir-se como escola, como
comunidade e como professores em permanente (trans) formagao.
| I— o
O Projeto Inovar tem promovido, em nivel académico, o
@ suporte para que os estudos bioecoldgicos auxiliem na compre-
ensao de que as artes, linguagens e culturas e diversidades devem
o compor o cenario também na escola do campo. Ali, na Boca do
Monte, temos o colorido da proximidade maior com a natureza:
@ Artes como diferentes manualidades (pintar, desenhar, cantar,
dancar, crochetar, costurar, bordar, etc...); linguagens, e as criancas
© tém mais de “cem linguagens” (MALAGUZZI, 1999) e essas lingua-
j:(-_):t gens vém carregada de afeto e desejo de apreender o mundo.
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o) Resumo
o A concepcao da educacao interdisciplinar baseia-se na reflexao
critica sobre o mundo pautada na materialidade histérica e na
compreensao sobre a relacdo entre o contexto histérico, a pratica
educacional e a cisdo da sociedade em classes. Emergem, neste

sentido, valores que se fundamentam numa visdo de desenvolvi-
mento com justica social que contemple as necessidades humanas
e 0 cuidado ao meio ambiente. Neste artigo relatamos a pesquisa
desenvolvida em um curso de Engenharia Ambiental, que teve
como objetivo compreender a forma como se da o processo educa-
tivo interdisciplinar. Para tanto, foi realizado um estudo exploratério
descritivo utilizando documentos, observacdo em sala de aula e
entrevista com professores. A andlise de conteldo demonstrou

+ que os documentos, discursos e praticas revelam na categoria do
conhecimento uma incidéncia significativa do sentido da interdisci-
(@) o plinaridade. A sala de aula, no entanto, revela maior recorréncia do

sentido de multidisciplinaridade.

+
o [ Palavras-chave:
080 I:l o Inter-Relacao de Saberes; Interdisciplinaridade; Discursos; Praticas.
) oooo
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INTRODUCAO

O processo educativo e a forma como se promove 0 acesso
ao saber tem sido, desde ha muito, objeto de estudo/debate por
parte de pensadores, cientistas e educadores. Em vista disso, nao
raro, encontramos, nos registros referentes a educacao, reflexdes/
proposicdes tedricas e praticas que anseiam novo ideal para a
formagao humana, construido no contexto contraditério das poli-
ticas e projetos educacionais hegemodnicos. Uma dessas refle-
x0es, que tem ocupado espago/tempo significativo nos discursos
oficiais e académicos, na atualidade, diz respeito ao embate
disciplinaridade-interdisciplinaridade.

Aideia de desenvolver um projeto de pesquisa sobre as possi-
bilidades da inter-relacdo de saberes, em um curso superior, surge
da necessidade de compreender 0s aspectos que circundam tal
embate, que, sabemos, tem sido bastante intenso por conta, entre
outras questdes, das demandas orientadoras das diretrizes curricu-
lares nacionais para os cursos de graduagao em nome de uma melhor
qualificagao da formacao humana e profissional dos graduandos.

Escolhemos, para tanto, o Curso de Engenharia Ambiental por
entender que, dentre os demais da area de Engenharia, € um dos
que mais discute a inter-relagao de saberes, considerando a comple-
xidade de seu foco central de estudo — 0 ambiente — e a consequente
tensdo, que pode experimentar no cotejo entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade, que, bem se diga, néo Ihe é privativa.

Desse modo, buscamos compreender o processo de inter-re-
lacéo de saberes no contexto de um Curso de Engenharia Ambiental
de Santa Catarina, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Graduagéo em Engenharia, do Projeto Pedagdgico do
curso pesquisado, das praticas docentes e discursos dos profes-
sores participantes da pesquisa desenvolvida.
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+ O presente trabalho, portanto, objetiva discutir questbes
o que dizem respeito a inter-relagédo de saberes no &mbito do curso
mencionado. Para tal, inicialmente, o texto situa as perspectivas e
o possibilidades na inter-relagao de saberes e sua articulacdo com o

Em seguida, apresenta e discute os dados da pesquisa na

@ & processo emancipatorio na formagao humana.

o qual nos inspiramos — melhor explicitada adiante. Por fim, tece

consideracdes sobre a inter-relagdo de saberes, tomando como

@ reflexdo os dados empiricos do estudo realizado. Dentre outros

apontamentos, apresentamos o0s sentidos que surgem a partir

© da inter-relacdo dos saberes tanto na categoria do conhecimento
j:(-_):t quanto na categoria metodolégica.

A INTER-RELACAO DE SABERES: REFLEXOES

E de nosso conhecimento que a histéria da educacéo se
constituiu e se constitui no contexto da histéria da sociedade, isto
¢, as demandas educacionais, ao longo do tempo, refletem o movi-
mento da sociedade e do pensamento do Homem.

No que se refere a inter-relacdo de saberes, verifica-se que
preocupagdes com a forma como as pessoas articulam o conheci-
mento dos diversos campos do saber surgem a partir do programa
de uma educagéo em circulo, desenvolvida pelos mestres sofistas
gregos no século V a.c., que estabelecia uma metodologia de ensino

+ circular. (ZABALA, 2002). Tal programa colocava o ser humano em
O lugar privilegiado do saber. Os alunos eram instruidos na arte de

° falar, na gramética, na astronomia, na histéria das sociedades e

+ das artes, na musica, na fisica, na matematica e em qualquer outro

(@) T conhecimento que estes mestres julgassem importantes para a vida.

080 5 Adotado pelos romanos, este programa foi repassado aos mestres
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medievais, que formavam uma comunidade de mestres, discipulos
e disciplinas do conhecimento nas universidades. (MINAYO, 1994).

Até o seculo XVII, durante a Renascenca, as grandes
mudancgas na estrutura politica e econémica do mundo promo-
veram uma revalorizagao das referéncias culturais da antiguidade.
Permaneceu, no entanto, a tensao existente entre a inter-relagao
e a fragmentacédo dos saberes, esta Ultima, pregada por Francis
Bacon que, influenciado por Aristételes e Platdo, criticos notérios
do Sofismo, discutia um novo método de conquista do saber a
partir de relacdes empiricas e conceituais. Durante o século XVIII,
o lluminismo colocou o saber unitario em lugar de destaque.
(MINAYO, 1994; KRONHN, 2007).

A organizacao do sistema de ensino da Franga, realizada
neste periodo por Napoledo, diferenciou as Faculdades de Letras
das Faculdades de Ciéncias e, com isso, cada setor do campo epis-
temoldgico comecgou a se desenvolver como se 0 outro nao exis-
tisse, gerando saberes com identidade prépria e, por conseguinte,
independentes. (ZABALA, 2002).

Até meados do século XX, o movimento pela especializagao
do saber foi tratado como meio mais eficaz de promover o avanco
da ciéncia. Somente na segunda metade deste mesmo século, a
inter-relacéo de saberes passou a ser amplamente difundida — iden-
tificada como interdisciplinaridade — em defesa de uma educagéo
que considerasse a totalidade das dimensdes humanas e propor-
cionasse experiéncias de aprendizagem significativas e contextuali-
zadas. (SAVARIS, 2014).

Importa salientar, que nos anos 1970, a interdisciplinaridade,
conforme Follari (2011a), afirma-se como reagao do capitalismo
frente a seus proprios problemas de legitimagdo, demandada
por novas exigéncias de um trabalhador mais preparado para um
mercado mais dinamico e complexo.
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A preocupagao com a formalizagdo de uma base filosodfica
e epistemoldgica sobre a interdisciplinaridade, naquele momento
entendida como cura para a fragmentacao do saber, culminou com
a Primeira Conferéncia Internacional de Interdisciplinaridade, promo-
vida pela OCDE1. (MUELLER; BIANCHETTI; JANTSCH, 2011).

Pelo exposto, podemos considerar que a fragmentacao do
saber tem suas origens na fragmentagédo da prépria sociedade
a partir do ato fundante do ser social, sendo, portanto, antes de
tudo, uma categoria ontolégica. (TONET, 2013). Pela perspectiva
ontolégica, a fragmentacdo do saber é fruto do processo de frag-
mentacéo do proprio trabalho.

E no plano ontoldgico, isto é, no processo de producéo do
ser social, que as relagdes sociais limitam, atrasam e impedem o
desenvolvimento humano. Neste sentido, Frigoto (2011) ressalta
que uma das superagbes mais profundas dos limites que encon-
tramos na produgao do conhecimento consiste na superagao da
divisao entre trabalho manual e intelectual. Compreendemos que,
a partir da superacao proposta pelo autor, as relagées de trabalho
podem se transformar. O papel da inter-relacédo dos saberes neste
contexto deve ser o de “[...] comprometer-se em investigar as multi-
plas determinacdes que compdem a histéria da sociedade, de
modo a intervir sobre aquelas que respondem pela exclusao social”.
(PEREIRA, 2013, p. 839).

E na sociedade que se percebe a imposicao de valores por
parte daqueles que dominam as relagcdes sociais, cujos valores
promovem a distorgdo da atividade cognoscitiva e valorativa da
consciéncia. A necessidade € de legitimagao, por meio de meca-
nismos que ocultem a relagdo de dominio, exploracdo e opresséao,
0 que contribui para fortalecer tais interesses. (SEVERINO, 2011).

1. Organizagéo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico.
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Talvez este contexto nos ajude a compreender os equivocos
produzidos no campo da inter-relacdo de saberes ou interdiscipli-
naridade, que a tem reduzido a simples método de investigagao ou
técnica didatica, sem considerar a materialidade social € sua ciséo
em classes. (FRIGOTTO, 2011).

No contexto das investigagtes, a inter-relagdo de saberes
demanda que se investigue o objeto na integridade das caracteristicas
e das qualidades da totalidade. Essa necessidade coloca no cerne
da atividade um problema que “se situa fundamentalmente no plano
ontoldgico, ou seja, na forma histdrica concreta, mediante a qual os
seres humanos estabelecem suas relagdes sociais de produgao”. A
interpretacéo de um fenémeno, isolado de seu contexto original, ndo
pode apresentar as determina¢des que o constituem.

O processo de fragmentacgao, tanto do trabalho quanto do
conhecimento, impo&s-se historicamente, o que nao justifica lamen-
tacdes manifestadas, por certas correntes de pensamento, pela uni-
dade perdida. Afinal, a inter-relacdo de saberes hoje pode ser, em
parte, uma imposicéo da atual materialidade histérica. (JANTSCH e
BIANCHETTI, 2011a). Portanto, é necessario evitar o equivoco de se
colocar a atividade inter-relacional como forma de superacao da espe-
cializagdo, que fornece apenas meios para vincular o conhecimento
a prética, visto que a soma das disciplinas nao recupera a nogao de
totalidade pertencente ao discurso da teoria social. (FOLLARI, 2011).

Neste sentido, Veiga-Neto (1997) contribui ao argumentar que
atotalidade € uma das categorias mais recorrentes nos discursos que
abordam aspectos de inter-relagao dos saberes. Segundo o autor, 0
movimento pela inter-relagao de disciplinas busca, em um primeiro
momento, a integracao entre saberes e, em seguida, espera alcancar
a unidade do saber, buscando por meio da fus&o disciplinar “fazer
desaparecer a propria disciplinaridade”. (Veiga-Neto, 1997, p. 67).
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O risco deste processo é a tentagdo em apontar a categoria
da totalidade como manifestacdo de um saber geral, buscando
um método geral para a leitura do mundo. Isto significa dizer, que
podemos ter o saber nado dividido em disciplinas, mas dividido
em outros eixos ou categorias, 0 que pode tornar probleméatico a
pretensao de se alcangar a totalidade do saber. (VEIGA-NETO, 1997).

A partir do estudo das bases ontolégicas que articulam
as mudancgas ocorridas na educagdo com aquelas pelas quais
passaram a sociedade e o proprio ser social, podemos avaliar
as perspectivas e possibilidades que a inter-relacdo dos saberes
contemplam no momento histérico atual.

INTER-RELAGAO DOS SABERES: PERSPECTIVAS
E POSSIBILIDADES

Veiga-Neto (1997), ao se referir ao movimento pela inter-
disciplinaridade, afirma que este é resultante da confluéncia dos
estudos epistemolégicos de carater essencialista e dos discursos
pedagdgicos de carater reformista, focados no uso da educagéo
como instrumento de melhoria do mundo modemo. O autor argu-
menta, ainda, que a fragil compreenséo concernente ao sentido e
significado da inter-relagdo de saberes, na abordagem epistemolo-
gica, tem sido responsével pelos insucessos, na pratica, de projetos
interdisciplinares criados sob a ideia de que a especializagdo do
saber deve ser combatida até sua extingao.

Afinal as ciéncias, apesar de possuirem elementos comuns
entre si, ndo se constituem de fragmentos de um saber unitario e
absoluto e nao levam a um conhecimento global, unitario. (ETGES,
2011). Tal afirmacéo é reforcada por Jantsch e Bianchetti (2011a)
quando questionam se o trabalho em parceria, descolado da
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+ realidade social pode produzir um conhecimento interdisciplinar
o ﬁ que nao revele nas palavras de Frigotto (2011) uma “postura de
. ecletismo” por parte do pesquisador.
Além da reflexdo proposta pelos autores citados, Etges
@ (2011) contribui nessa direcao, apresentando duas formas equivo-
cadas de interdisciplinaridade mais comuns: a interdisciplinaridade
o generalizadora e a interdisciplinaridade instrumental.
O equivoco da interdisciplinaridade generalizadora esta na
busca do saber Unico e absoluto como forma de acesso ao conhe-
o cimento do mundo em sua totalidade. O da interdisciplinaridade
j:(:):t instrumental se constitui na preocupacao de conduzir os alunos

a aprender a, apenas, cooperar em detrimento de favorecer que
ﬁ pensem em termos interdisciplinares, mediante a proposicao de
o) atividades programadas, com o intuito de, simplesmente, desen-

cadear a integracao de diferentes campos do conhecimento em

aspectos pontuais e previamente determinados. (ETGES, 2011).

Para Etges (2011), a interdisciplinaridade constitui-se a partir
da compreenséo da ciéncia — seus pressupostos e limites — pelo
cientista que pde seu sistema compreensivo em outro contexto que
lhe é estranho e descobre estruturas que antes lhe eram desco-
nhecidas. E um processo de tradugao/decodificacao que resulta na
producao de uma unidade do exterior e do interior: 0 conhecimento,
que suscitando novas questbes, demanda a intercomunicacao
entre as diferentes ciéncias.

+ Quando o cientista aprende a deixar seu modo de pensar

e sua metodologia, assume uma postura mais flexivel, abandona

O a fixacdo epistemoldgica e percebe que os conhecimentos ndo

+ passam de construgdes finitas e provisérias que podem e neces-

sitam ser superados por construgdes mais adequadas, pertinentes
e complexas. (ETGES, 2011)

e
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Para que os alunos compreendam e atuem na complexi-
dade, sdo necessarios meios que 0s tornem capazes de utilizar
os diferentes instrumentos conceituais e metodolégicos do conhe-
cimento apreendido de maneira inter-relacionada, independente-
mente de sua procedéncia. Para tanto, o projeto educacional deve
corresponder a concepgao que se tem sobre o tipo de pessoa
que se quer formar e, como consequéncia, do modelo de socie-
dade que se deseja. (ZABALA, 2002). Assim, o ensino para ser
interdisciplinar precisa transpor o saber posto e promover o
deslocamento do saber para estruturas mais compreensiveis ao
educando, oferecendo-lhes condigdes para que o educando, pelo
questionamento, possa criar em si mesmo um sistema formal e
autébnomo de pensamento. (ETGES, 2011).

Dessa maneira, ¢ recomendavel nos mantermos atentos
ao discurso e a pratica da integragdo disciplinar no ambito da
educacgéo, primordialmente, quando se restringem a processos
aglutinadores de conteddos que néo interagem entre si e que,
portanto, ndo produzem uma inter-relacdo de saberes construtiva.
Inter-relacdo, segundo Etges (2011), processada no apreco a tole-
rancia tedrica e no entendimento que 0os novos construtos episte-
moldgicos aumentam a liberdade de homens diante do mundo e
viabilizam a instauracao de relacdes sociais, que se ampliam para
relacdes de cidadania e democracia.

Isso, evidentemente, deve ser feito, nos alerta Follari (2011b),
sem levar longe demais a esperanca de que a interdisciplinaridade
possa alcangar resultados, a principio, inalcangaveis. Portanto, com
a clareza dos limites que lhe sdo impostos, isto é, afastados do
discurso politico, que coloca a interdisciplinaridade como “ciéncia
do futuro” e alimenta a ilusao de que a abordagem interdisciplinar é
capaz de resolver tudo.
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INTER-RELACAO DE SABERES E EMANCIPACAO

E preciso se ter presente que a sociedade e, em particular,
a educagéo tem se constituido com base na absorgdo do pilar
da emancipagao pelo da regulacéo, sustentado no principio do
mercado, que tem se desenvolvido, excessivamente, em detrimento
do principio do Estado e da comunidade.

Entendemos, a partir dessa ideia, que o principio do mercado
tem dominado também os processos pedagdgicos, organizados,
marcadamente, com o objetivo de formar profissionais para atender
as demandas da producéo econémica neoliberal.

Zabala (2002, p. 46) afirma que seria ingénuo pensar outra
coisa, visto que um sistema social adquire a tendéncia de se
conservar e se reproduzir, utilizando o ensino como mecanismo
para se perpetuar. Para o autor, o impacto da forca dos poderes
econdmicos, politicos e corporativos sobre os curriculos escolares,
na reprodugéo e perpetuagao das desigualdades sociais, é evidente
e, por isso, nao pode ser negado.

A docéncia universitaria encontra-se fortemente influenciada
pelas leis do mercado, enquanto concepgao epistemoldgica domi-
nante. O conhecimento socialmente legitimado passou a ser inspi-
rado nas técnicas das ciéncias exatas e da natureza. Assim, dos
docentes universitarios, costuma-se esperar a transmissao mais ou
menos eficiente de conhecimentos especificos da sua area, alicer-
gado nos rigores da ciéncia, e um exercicio profissional que legitime
tais conhecimentos no espaco da pratica. (CUNHA, 2004).

Tal modelo, conforme Santos (2000) ndo abarca a metodo-
logia de estudo da ciéncia social, subjetiva, e ndo objetiva como as
ciéncias naturais, que exige métodos qualitativos de investigagao,
em que “[...] a totalidade do real ndo se reduz a soma das partes
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em gue a dividimos para observar e medir”. (p. 69). Dai a defesa que
faz sobre a necessidade de um conhecimento nao compartimen-
tado como exigéncia do paradigma emergente do conhecimento
emancipacgao, capaz de romper com o poder normalizador das
disciplinas, mas nao nega-las.

Posto dessa forma, é importante considerar o seguinte:
mesmo que um conhecimento evolua de forma especializada, em
uma abordagem inter-relacional emancipatéria, ele deve ser reco-
locado em seu contexto original para avaliacdo dos impactos de
sua evolucao em seu meio. Neste sentido, os cientistas, em suas
redes de conhecimentos disciplinares, desenvolvem a habilidade
de refinar e reconstruir o conhecimento, que permanece cons-
tantemente inacabado, aprendendo e ensinando seus pares em
uma dindmica de apreciagdo da ciéncia, com olhares diferentes,
vindos de lugares diferentes. Essa dindmica sé pode gerar relagbes
emancipatérias a partir dos principios de solidariedade, partici-
pacao, respeito e prazer na constru¢gao de um novo senso comum.
(SANTOS, 2000).

Segundo Zabalza (2002), para que se alcance este objetivo,
torna-se necessario transpor o obstaculo imposto pela compartimen-
tacdo do saber, em que algumas disciplinas assumiram posicao de
destaque com base em critérios de importancia relativa que repre-
sentam as demandas impostas pelo capital. Neste sentido, o autor
entende que “a falsa tenséo entre humanismo e tecnologia, entre
teoria e prética, entre ciéncias ou letras nada mais é do que a conse-
quéncia de um conflito ideoldgico sobre a fungéo social que o ensino
deve cumprir”. (ZABALZA, 2002, p. 48). O autor afirma que “[...] ndo
existe outro conhecimento que n&o seja ainda aquele proporcionado
pelos diferentes campos do saber [...]". (ZABALA, 2002, p. 36). Além
disso, entende que as disciplinas se caracterizam como instrumentos
que s6 adquirem significado quando inter-relacionadas a outras,
oferecendo respostas aos problemas sociais complexos.
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A ideia dos autores é de que o movimento pela inter-relagéo
dos saberes tenha como um de seus objetivos desencadear rela-
¢bes emancipatoérias no processo de aprendizagem. Tal processo
se estabelece quando, dominados os construtos disciplinares,
conseguimos transportar o conhecimento particular apreendido
para novos cenarios, em uma dindmica aberta a possibilidade de
questionamentos e as mudancas de paradigmas.

Este conhecimento que aproxima o particular e o global
corrobora com a ideia de Santos (2009), quando discute a ecologia
de saberes. O autor afirma que o momento exige “o reconheci-
mento de uma pluralidade de formas de conhecimento além do
conhecimento cientifico”, renunciando a epistemologia geral e
aceitando que no mundo existem nao somente “diversas formas
de conhecimento da matéria, da sociedade, da vida e do espirito,
mas também muitos e diversos conceitos e critérios sobre o que
conta como conhecimento”. (p. 86).

CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Considerando seus objetivos, a pesquisa desenvolvida,
num Curso de Graduagdo em Engenharia Ambiental de uma
universidade catarinense, configura-se como qualitativa de cunho
descritivo-interpretativo.

O contexto empirico do processo investigativo envolveu a
analise de documentos (Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Engenharia e o Projeto Pedagdgico do Curso investigado), obser-
vagao em sala de aula (40 horas) e das entrevistas semiestruturadas
de aprofundamento com os cinco professores acompanhados em
suas atividades de ensino.
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+ Ao considerar a particularidade dos dados obtidos pela
o pesquisa, optamos pela técnica de analise de conteldo (BARDIN,
ﬁ 2011) para a discussao dos dados coletados, cujas categorias de
| I— . - .
o andlise estao dispostas na Figura 1:

o) Figura 1: Categorias, Subcategorias e Sentidos

Fonte: Elaborada pelos autores
Alinter-relagao buscada na categoria do conhecimento € aquela

que considera a materialidade histérica vivida pela humanidade (arti-
culagéo entre conhecimento cientifico e cotidiano). A categoria da
inter-relacdo metodoldgica, no entanto, é pautada nas estratégias
metodolégicas desenvolvidas em sala de aula que favorece ou ndo a
apropriacao pelo aluno do conhecimento inter-relacionado.

As subcategorias: integradora, emancipadora e ausente,
inspiradas em Pereira (2007), valem para as categorias definidas
acima. A primeira, correspondente ao que a literatura designa de

0] multidisciplinadade, consiste em justapor disciplinas diversas,
+ relacionando-as de forma superficial com énfase na informacéo.

A segunda busca a compreensdao dos fatos, amparada pela

O I:D complementaridade necessaria dos diversos campos do saber

080 I:l o (interdisciplinaridade). A inter-relacdo ausente, por sua vez, da
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+ énfase ao conhecimento disciplinar, ou seja, mantém o foco na
o f disciplinaridade, sem contestar seu proprio conhecimento.
| I— o Apds o trabalho de redugéo e categorizagdo dos dados,

tanto, a triangulacdo metodoldgica, isto €, a intersecgao dos dados

partimos para o entendimento mais aprofundado das ocorréncias,
@ tendo os objetivos do estudo como referéncia. Utilizamos, para
empiricos obtidos por meio das trés fontes mencionadas anterior-

o
mente — documentos, observacao e entrevista — analisados com
@ base no dialogo com o referencial tedrico.

+ 5 Seguindo nesta direta, de inicio, destacamos, na categoria
da inter-relagdo do conhecimento, a frequéncia dos sentidos que
compdem a subcategoria emancipatéria nas trés fontes de dados.

p— Dentre os sentidos da referida subcategoria, a interdisciplinaridade

p— ﬁ é revelada significativamente (maior incidéncia), tanto nos docu-

—Ilo mentos analisados, quanto nas observagdes e nas entrevistas de

o) aprofundamento. A Figura 2 demonstra o que se afirmou:
V o
+
o
-+ Figura 2: Representagdo das Ocorréncias na Categoria da Inter-relacéo do
Conhecimento nos Documentos, Observagdes e Entrevistas de Aprofundamento
@) Dj Fonte: Elaborado pelos autores.
080 1| °
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E possivel perceber, por meio da representacdo, que o
sentido da interdisciplinaridade esta presente nas trés fontes de
dados, apresentando maior incidéncia na anélise dos documentos
(16 registros). Nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Engenharia,
a interdisciplinaridade revela-se nos Arts. 3° e 4°, manifesta na
intengdo de uma formacgéo critica e criativa do engenheiro, que
deve apropriar-se da visdo social, politica, econémica, ambiental
e cultural, pautada nos valores éticos na responsabilidade profis-
sional. (BRASIL, 2002).

Compreendemos, dessa forma, que os objetivos propostos
pela Resolugdo CNE/CES/2002, abrem possibilidades a interdisci-
plinaridade por incorporar as dimensoes de desenvolvimento social,
interpessoal, pessoal e profissional. (ZABALA, 2002). Para este
autor, o processo educativo deve proporcionar ao estudante o uso
de sua inteligéncia para transformar a sociedade, possibilitando-lhe
participar de sua gestdo com posigoes “[...] informadas, criticas,
cooperadoras e respeitosas na diversidade cultural e nos valores de
diferentes civilizacoes [...]". (ZABALA, 2002, p. 54).

Fica evidenciado, entdo, o desejo proclamado de que as
vivéncias do estudante, a partir de uma perspectiva tedrico-pratica,
possam proporcionar-lhe uma visao diferenciada de mundo. No
entanto, a nosso ver, esta visdo, na perspectiva interdisciplinar, tera
maiores chances de ser concretizada a partir da

[...] instauracao de um universo de relacdes sociais onde se desen-
volvem as relagdes de cidadania e da democracia, entendidas estas

como as duas referéncias fundamentais da existéncia dos seres
humanos numa realidade histérica”. (SEVERINO, 2011, p. 150).

O sentido da interdisciplinaridade aparece forte também no
Projeto Pedagdégico do Curso, quando ressalta a busca pela conso-
nancia com as DCNCEs, no que tange a interdisciplinaridade e a
articulagao indissociavel entre ensino, pesquisa e extensao, como
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forma de se construir um conhecimento interdisciplinar que propor-
cione o estabelecimento de relagbes emancipatérias.

A incidéncia do sentido da interdisciplinaridade revelou-se
expressiva também nos registros das observacdes em aula, em vista
de que professores e alunos manifestavam no decorrer das ativi-
dades de ensino, de forma espontanea, conhecimentos de vérios
campos do saber referentes a uma mesma situacao. Notamos,
no entanto, que a inter-relagdo emancipatéria, tanto no sentido da
interdisciplinaridade quanto no sentido da contextualizagdo com o
real, foi contemplada de forma mais plena nas fases finais do curso.
Atribuimos este fato a experiéncia académica e docente dos profes-
sores no que respeita a transposigdo do saber para outras areas e
contextualizagéo a realidade histérica e social, propiciando o apro-
fundamento das discussoes de forma interdisciplinar.

No entendimento de Follari (2011a) essa tendéncia é provi-
dencial, pois qualquer pretensao de se fazer o contrario pode enfra-
quecer a preparagao cientifica dos alunos. Entretanto, ndo podemos
esquecer, como adverte Cunha (2004), que a docéncia universitaria
¢é fortemente influenciada pelas leis do mercado, o que faz com que
os professores busquem atender as expectativas de promover, por
meio do ensino, um conhecimento do campo cientifico de sua éarea,
alicercado nos rigores da ciéncia e um exercicio profissional que
legitime esse saber no espaco da pratica.

Um equilibrio, nesse sentido, precisa ser buscado, a fim de
que o conhecimento interdisciplinar seja, gradativamente, contem-
plado ao longo do curso, sem prejudicar a preparagao cientifica,
mas, também, sem priorizar a formacdo mercadoldgica, subesti-
mando a formag&o humana em favor das demandas da sociedade.
Afinal, como defende Frigotto (2011), qualquer objeto de estudo
necessita ser investigado na integridade de suas caracteristicas,
considerando de forma critica as determinagdes sécio-histéricas do
contexto no qual esta inserido.
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+ Além dos sentidos expressos na inter-relagdo emancipatoria
o do conhecimento, foram registradas também entradas com menor
frequéncia que caracterizam a inter-relagao integradora nesta cate-
o goria, tanto com sentido puro de integragao, quanto com sentido de

Na categoria da inter-relacdo metodologica, as estratégias de

o ensino emergiram dos documentos, discursos e praticas com uma
frequéncia mais expressiva no que concerne a subcategoria da inter-
-relacéo integradora, evidenciando que os sentidos desvelados estao

@ & multidisciplinaridade.

+ relacionados ao carater multidisciplinar do curso e a integracéo de
o . . .
i:(:):t conhecimentos, conforme podemos visualizar na Figura 3:

+ Figura 3: Representagdo das Ocorréncias na Categoria da Inter-relagao
Metodoldgica nos Documentos, Observacdes e Entrevistas de Aprofundamento
O Fonte: Elaborado pelos autores

+ Os dados da observagéo em aula e entrevista demonstram
o) D:l que a multisciplinaridade é evidente nas praticas dos professores.

080 Nesta categoria, a frequéncia menos representativa esta vincu-
]| °
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lada a subcategoria da inter-relagado emancipatoria, que foi a mais
representativa na categoria anteriormente analisada. Também é
representativa nesta categoria a frequéncia com que a disciplinari-
dade aparece nas entrevistas.

Durante a observagao das aulas, a inter-relagdo metodolé-
gica com sentido de integracdo de conhecimentos e com sentido
de multidisciplinaridade manifestou-se em muitas situagoes.
Percebemos no processo de observagdo, que os professores,
durante suas aulas, utilizam as oportunidades de inter-relacionar
conhecimentos, de forma mais pontual, restringindo-se, muitas
vezes a resgatar/articular, ele préprio, conteddos/conhecimentos
desenvolvidos em situacdes anteriores. Nosso entendimento sobre
esses eventos é de que os professores ficam limitados ao uso da
razao instrumental, em que “[...] todo o esforgo intelectual, como
toda a agao humana, reduz-se basicamente a servir de meio para
um fim visado pelo homem”. (ETGES, 2011, p. 77). Neste sentido,
0 professor atinge objetivos pontuais, buscando conhecimentos
de outras disciplinas, em uma execugao meramente técnica de
trabalho, mantendo separados os mundos das ciéncias envolvidas.

A formagéao fragmentaria e as condigdes de trabalho, pontu-
adas por Frigotto (2011), também contribuem para que os limites da
multidisciplinaridade nao sejam ultrapassados. Tal fato foi percebido
nas falas dos professores o que caracterizou préaticas que remetem
a interdisciplinaridade generalizadora e a interdisciplinaridade
instrumental. A primeira apresentando como equivoco a busca por
um saber Unico e absoluto; a segunda caracterizada por concen-
trar esforgos para um determinado fim, um projeto, por exemplo.
(ETGES, 2011).

Ainda em consonancia com a analise realizada a partir dos
dados categorizados na inter-relagdo do conhecimento, perce-
bemos, nos registros, que a categoria da inter-relacdo metodolégica
integradora recaiu sobre os professores das fases de final do curso.
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A avaliagdo conjunta dos dados também nos possibilitou
identificar diferenga no perfil dos professores que participaram
deste estudo. Alguns assumem uma perspectiva sociopolitica
(social) no ensino da Engenharia Ambiental, em uma abordagem
socioambiental; enquanto outros trabalham em uma perspectiva
operacional do profissional desta area (técnica), sem se deter muito
na responsabilidade sobre os impactos ambientais de sua pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

O confronto das informacgdes coletadas demonstrou que,
muitas vezes, existe a intencdo manifesta nos documentos e
discursos de promover a inter-relagao epistemolégica, no sentido
de interdisciplinaridade. No entanto, 0 que se apresenta no curso
estudado, enquanto inter-relagdo metodoldgica, séo praticas muito
mais voltadas a inter-relacdo com sentido de multidisciplinaridade.

A partir dessa analise, a pesquisa suscitou alguns ques-
tionamentos, entre 0s quais: por que 0 reconhecimento da
interdisciplinaridade nos discursos nao se converte facilmente
em préaticas pedagdgicas? Quais sdo as principais dificuldades
impostas a este processo?

Ao buscar respostas a estes e outros questionamentos,
compreendemos que existem algumas barreiras que neces-
sitam ser mais bem compreendidas. Uma delas, segundo o0s
dados, é a concepgao epistemoldgica de interdisciplinaridade
e a difusao do conceito entre os professores. As falas revelam
equivocos entre discursos e préticas, pela falta de conheci-
mento acerca da interdisciplinaridade, o que foi claramente
ressaltado por alguns dos entrevistados.
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+ Outro ponto importante para que se consiga estabelecer uma
o f inter-relacdo de saberes mais efetiva é a clareza no viés interdis-
| I—

ciplinar do projeto pedagdgico. Entendemos ser necesséario que

o as ambigbes manifestadas sejam convertidas em definicdes e em
metas mais acessiveis aos professores, por meio do estudo cole-

@ tivo, a fim de que o processo de construgdo de uma visao interdisci-

plinar se torne mais solido.

o
Apesar das barreiras a serem transpostas, percebemos que
0 curso pesquisado avanga no conhecimento interdisciplinar, por
se colocar aberto a esta possibilidade e manifestar em seus docu-

o . ~ . .
mentos a inten¢ao de construir um processo que contemple efetiva-
mente o ensino inserido de forma questionadora na realidade social

2 historicamente constituida.
O

Compreendemos também, por meio das observagdes e
entrevistas, que os docentes do curso admitem suas limitagcoes
diante deste processo, além de manifestar disposigdo para supe-
ra-las, principalmente, as vinculadas, a compreensao epistemo-
l6gica da natureza e os limites da interdisciplinaridade.

Por fim, entendemos que as Ciéncias Ambientais consti-
tuem-se campo fecundo para que a inter-relagéo dos saberes seja
contemplada em todas as suas dimensoes, considerando a hetero-
geneidade de perspectivas e posicoes que permeiam as diferentes
areas que as compdem.

Por este potencial, acreditamos que a interdisciplinaridade

+ em suas perspectivas e possibilidades, tanto no campo do conhe-

cimento quanto no campo metodolégico, deve merecer estudo e

O discussdo para que seja possivel o desenvolvimento de melhor

+ compreensdo sobre as possibilidades de promover, por meio do

ensino, um movimento de relagbes emancipatérias capaz de

promover um equilibrio entre as forgas de regulagéo e emancipagéo
na sociedade.
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V Resumo

Balizada na expresséo do género literario popular, nossa questao
de investigacdo compreende as potencialidades do cordel para a
promocao de um ambiente de aprendizagem comprometido com
um fazer Matemética interdisciplinar. Na pesquisa, constatamos
que a abordagem interdisciplinar demanda aprofundamento tedérico
e metodoldgico, bem como ressignificacdo do planejamento de
ensino em virtude da demanda do publico-alvo que compreende o
campo de atuacdo. Ademais, trata-se de uma estratégia de ensino

+ potencial que a partir de suas especificidades e ampliagao do olhar
comprometido com uma praxis contextualizada pode corroborar
o o para a aprendizagem significativa da Matemética.
+

Palavras-chave:

o D:I ensino, geometria, interdisciplinaridade, recurso didético, literatura
080 E ) de cordel.
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INTRODUCAO

E sabido que no processo educacional, desde o passado,
vem ocorrendo constantes mudancas em busca de melhorias e
conquistas para a diade ensino e aprendizagem da Matematica. Sao
inimeros os obstaculos que o aluno de hoje enfrenta para se apro-
priar do conhecimento escolar de forma robusta. Souza et al. (2007,
p. 68) sugerem que, por vezes, as dificuldades encontradas pelos
estudantes brasileiros no aprendizado de Mateméatica decorrem das
estratégias de ensino utilizadas por seus professores.

Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores de
Matematica é despertar o interesse do aluno pelo contedido abor-
dado em sala. No ambito das dificuldades enfrentadas pelos alunos
nas aulas de Matematica, a literatura de cordel apresenta uma
oportunidade para que o0s alunos tenham acesso a textos com uma
linguagem mais acessivel, 0 que corrobora para a construgao do
conhecimento matematico de forma mais significativa.

A fim de mudar tal realidade, propbe-se neste trabalho
mostrar que por meio da literatura de cordel e numa perspectiva
interdisciplinar é possivel viabilizar o processo de ensino e aprendi-
zagem da Matematica, isso por que o ensino mediante essa abor-
dagem pedagdgica torna-se mais atrativo e interessante.

Neste contexto, sinalizamos nossa questao de investigacao:
balizada na expressao do género literario popular, quais as poten-
cialidades do cordel, enquanto recurso didatico e pedagodgico, para
a promogao de um ambiente de aprendizagem comprometido com
um fazer Matematica interdisciplinar?

O cordel é uma cultura popular brasileira e tem uma grande
representatividade no Nordeste do pafs. Para Aradjo (2007, p. 17),
o cordel se torna um recurso didatico quando Ao ser articulado a
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+ educacéao, o cordel, por tratar de conteddos culturais e de aprendi-
o zagem, pode enriquecer o ato educativo, nas situacdes de ensino-
-aprendizagem, ampliando a compreensao sociocultural nordestina,
n H 7 . .

o por parte do educando”. Assim, o trabalho pedagdgico a partir da
sua utilizacéo pode potencializar a préatica interdisciplinar em virtude
do género literario abordar teméticas acerca dos problemas sociais.

o Outrossim, conforme Amorim (2008, p. 191):
Pelas suas licoes, a literatura de folheto apresenta larga aplicagao
dentro do ambiente escolar. Ela se presta a estudos em diversas
disciplinas e em varios niveis. Alguns de seus empregos sao ébvios;
outros, nem tanto. Na &rea da linguagem, a lista estender-se-ia
o desde os mais simples conceitos da poética — como as nogoes
de metrificagéo, rima, verso, estrofe, enfim, tudo ou quase que se
faz geralmente com a poesia candnica — até as reflexdes e criticas

proporcionadas pelo préprio contetido de um folheto.

Conforme as Orientacbes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCN's), o ensino de Matematica deve possibilitar aos
alunos o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes
para resolver problemas praticos do cotidiano (BRASIL, 2006). No
tocante ao ensino de Geometria, e, a guisa de exemplificagao,
compreende a orientagao no espaco, leitura de mapas, comparagao
das distancias percorridas, reconhecimento das propriedades das
formas geométricas basicas e outras.

Diante do exposto, este trabalho tem como base para a
discussao o eixo “ensino de Geometria, a interdisciplinaridade
e 0 género literario cordel”. Sendo detalhado o percurso meto-
dologico e a experiéncia a partir do uso do cordel nas aulas de

+ Matematica. Dessa maneira, o trabalho tem uma grande rele-
vancia em virtude da valorizagdo da cultura popular, bem como
O o do estudo das potencialidades desse recurso didatico e pedago-
+ gico nas aulas de Matematica.
o [1]

e
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TRILHA METODOLOGICA

O presente texto objetiva apresentar uma experiéncia na
formagéo inicial do professor de Matematica para o ensino da
Geometria, dada énfase ao estudo dos soélidos geométricos, com
0 suporte do recurso literario cordel realizada durante a disciplina
de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Matematica Il, do Curso de
Licenciatura em Matematica de uma instituicdo publica, locali-
zada no sertao paraibano. A referida disciplina reservou espaco
em seu programa para a insergao de recursos didaticos e peda-
gogicos literarios como estratégia de ensino. Com efeito, aqui
trataremos de aspectos observados no momento da pratica de
ensino a partir de uma abordagem interdisciplinar entre as areas
de Matemaética e Linguagens e Cdédigos desenvolvida em uma
escola publica de educacao basica estadual situada no sertéao
paraibano, por representar uma seara fértil para por em prética a
construcao desse conhecimento.

A tipologia da pesquisa compreende uma abordagem quali-
tativa e exploratéria do tipo aplicada. O periodo desta experiéncia
compreendeu o semestre letivo 2018.1, de acordo com o calendario
académico da graduagdo da instituicdo de ensino. Tendo como
tomada de partida o uso do género literario cordel, buscamos a
exploragéo de algumas obras dos principais cordelistas da regido,
bem como a proximidade da cultura popular e a producao da litera-
tura de cordel a partir da compreensao dos elementos constitutivos
do referido género literério, dada énfase ao estudo do célculo da
area e do volume dos soélidos geométricos.

Quanto ao percurso metodoldgico, inicialmente, foi realizada
a ambientagdo dos alunos participantes acerca dos conceitos
preliminares sobre os soélidos geométricos e as caracteristicas
que compreendem a literatura de cordel necessérias para sua
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elaboragéo, quais sejam: ritmo, estrofe, métrica e rima. Em seguida,
foi realizado um breve levantamento e estudo acerca dos principais
cordelistas nordestinos e/ou paraibanos, desde sua biografia até o
conteldo das respectivas obras selecionadas. Sendo formado 10
grupos de 06 alunos de turmas do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio.
Cada grupo teve a autonomia de escolha das obras. Por fim, os
cordéis foram confeccionados e expostos em uma atividade de
culminancia das obras produzidas.

A abordagem interdisciplinar deu-se por meio da producao
textual que pode compreender um contexto histérico, social, filo-
sofico, religioso, cultural e politico. Outrossim, por meio da identifi-
cacéao, leitura, representacgao e utilizacdo da linguagem poética para
representagao dos conteldos matematicos que foram abordados em
forma de versos e que refletiram no estreitamento de uma ampla inte-
gracao e socializagao dos conhecimentos das areas ja supracitadas.

A INTERDISCIPLINARIDADE NO CONTEXTO DE
ENSINO

No inicio da década de 1960, alunos se sentiram motivados
por buscar melhorias para os sistemas de ensino, onde, Ocampo,
Santos e Folmer (2016) atestam que nas reivindicagbes os estu-
dantes alegavam que a realidade escolar deveria estar mais perto
da realidade social, politica e econdmica. Outrossim, os referidos
autores sinalizam que a partir da década de 1970, na Europa, come-
cava a se discutir a interdisciplinaridade no pensamento de que esta
abordagem é um encontro de duas ou mais disciplinas. Abdicando
de uma concepgao puramente tecnicista e cientifica, essa nova
forma de ensino surgiria para combater uma fragmentagao do
conhecimento que fazia com que a cada dia as matérias fossem se
distanciando uma das outras.
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A efetivagao dos obijetivos interdisciplinares teria como meta
a busca por condicdes mais abrangentes de ensino e aprendizagem
que rompessem com essa fragmentagéo e criassem um didlogo
interativo entre as mais variadas matérias e conhecimentos numa
“[...] perspectiva da dialogicidade e da integragao das ciéncias e do
conhecimento, [...] buscando romper com o carater de hiperespe-
cializagdo e com a fragmentagéo do saberes” (THIESEN, 2009, p.
2). Como relata o autor, definir interdisciplinaridade é refletir sobre
aspectos do curriculo, do ensino e da aprendizagem, sendo algo
que deve estar como meio articulador entre o sujeito e a realidade
vivida por ele.

Diante do exposto, pode-se apresentar o significado de inter-
disciplinar de maneira confusa, confundindo-o com o de disciplina,
multidisciplina ou transdisciplina. Conforme atenta Piaget (1972)
apud Santomé (1998), ha uma hierarquizacdo nesses conceitos,
onde a interdisciplinaridade se encontraria em um nivel intermediario
de ligagdo entre as formagdes de equipes do trabalho e a pratica
pedagodgica, o qual é pela pratica interdisciplinar que as interagbes
acontecem e mediante as reciprocidades nas relagbes é grande o
conhecimento que é produzido.

Para Sommerman (2006) apud Miranda (2013) a interdisci-
plinaridade pode assumir uma atitude pluridisciplinar — havendo
uma transferéncia de métodos de uma disciplina para outra, ndo
havendo um didlogo; atitude forte (como define o autor), aconte-
cendo um dialogo entre as disciplinas na forma que cada um instrui
e recebe instrucao — e por fim, uma atitude transdisciplinar — sendo
considerado como um didlogo entre disciplinas consideradas néo
cientificas. Ademais, pode-se atribuir as préaticas interdisciplinares
um aspecto de interdependéncia entre as disciplinas, no qual o
objetivo ¢ a efetivagéo na produgéo do conhecimento.

Dentre os aspectos importantes para que todo o processo
interdisciplinar acontega de modo efetivo, todos os individuos
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participantes das atividades devem interagir de modo que 0s
objetivos sejam alcangados, onde, no momento inicial os professores
sdo totais responsaveis pela organizagédo e adequagéo das aulas
para a insercao da interdisciplinaridade. Tudo isso é levado em
conta por Fazenda (2008, p. 93), quando coloca o professor como
a mola que propulsiona a pratica interdisciplinar no seu momento
inicial e leva a tratar tal pratica como procedimento em que:
cada disciplina precisa ser analisada nao apenas no seu lugar que
ocupa ou ocuparia na grade, mas, nos saberes que contemplam,
nos conceitos enunciados e no movimento que esses saberes
engendram, proprios de seu lécus de cientificidade. Essa cientifi-
cidade, entéao originada das disciplinas ganha status de interdisci-
plinar no momento em que obriga o professor a rever suas préaticas

e aredescobrir seus talentos, no momento em que ao movimento da
disciplina seu préprio movimento for incorporado.

Fazer uso da interdisciplinaridade n&o € criar novas disciplinas

a partir da unido de duas ou mais ja existentes, e sim, de agregar

0s conhecimentos para compreender e solucionar problemas tanto

do ambiente escolar como do meio social de diferentes pontos de
vista. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN'’s):

Na organizacédo e gestdo do curriculo, as abordagens disciplinar,

pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar requerem a atengao

criteriosa da instituicdo escolar, porque revelam a visao de mundo

que orienta as préticas pedagdgicas dos educadores e organizam

o trabalho do estudante. Perpassam todos os aspectos da orga-

nizagdo escolar, desde o planejamento do trabalho pedagdgico, a

gestao administrativo-académica, até a organizagao do tempo e do

espago fisico e a selegao, disposicao e utilizagcao dos equipamentos

e mobiliario da instituigao, ou seja, todo o conjunto das atividades

que se realizam no espago escolar, em seus diferentes ambitos
(BRASIL, 2013, p. 27-28).

Além de que, o professor tem a possibilidade de crescer,
inovando suas metodologias e também de fazer com que o aluno
possa amadurecer seu pensamento e formagao de opinido. Bonnato
etal. (2012, p. 5) atentam para o fato de que é na escola que surge
as melhores oportunidades para uma interagdo que promova o
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crescimento e respeito para com todos, tendo o professor “em suas
maos a possibilidade de elaborarem objetivos e procedimentos que
tenham por meta melhorar ou promover a competéncia social e as
relacdes interpessoais dos alunos”.

Destarte, o didlogo é a melhor forma de enfrentar as dificul-
dades encontradas no decorrer do processo em busca constante
de producao e desenvolvimento do conhecimento, levando o aluno
a compreender o mundo nas suas mais variadas formas, além de
favorecer o desenvolvimento das agdes por parte do professor, que,
ao dialogar com os alunos, passa a conhecer a realidade vivida indi-
vidualmente, assim, estreitando a relagéo com a escola, agregando
aos educandos responsabilidades, visto que, mostra que eles fazem
parte do proprio processo de formagéo no papel de protagonistas
(SOUZA, 2013). Logo, a interdisciplinaridade como metodologia de
ensino assume no contexto social um:

[...] suporte pedagdgico fundamental que tem na realidade social o
eixo que orienta tudo que vai ser ensinado e apreendido, qual seja:
avida. Isso subsidia a definigdo de contetdo e aprofundamento dos
conhecimentos podendo facilitar o processo de ensino e aprendi-
zagem. Possibilitando a aquisi¢ao de novos conhecimentos, a partir

da rea]idade vivida, da troca, do dialogo, da pergunta (MARTINS;
SOLDA; PEREIRA, 2017, p. 12).

Partindo de que todos os individuos tenham direito ao acesso
e permanéncia na escola e de que a educacéo basica deve formar
para a cidadania e a profissionalizagéo garantido pela Lei e Diretrizes
e Bases da Educagéo (LDB), varias competéncias sao definidas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o anseio de que a
formagao desejada seja efetivada. A BNCC destaca competén-
cias gerais para toda a educacéo basica que percorre a educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio. No entanto, nos dete-
remos ao ensino médio, objeto do nosso estudo.

As capacidades elencadas no referido documento atestam
que ao fim do ciclo basico da educagéo o individuo deve ser capaz
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de construir, entender, e avaliar o mundo que o rodeia nas mais
diversificadas formas e contextos, onde ele é agente desse mundo
e pode agir pessoal e coletivamente de forma protagonizadora na
sociedade (BRASIL, 2018).

A BNCC atrelada aos curriculos que compdem a educagao
basica elenca diversas agbes que devem ser envolvidas dentro do
processo formativo, sendo que elas devem garantir as aprendiza-
gens essenciais na caracterizagdo do curriculo. Levando-se em
consideracao o dinamismo da sociedade e a constante atualizagao
de conhecimentos e saberes, onde eles devem ser entendidos de
forma diversificada, o documento aborda agdes onde as disciplinas
que compdem o curriculo devem trabalhar de maneira intercalada,
ou seja, “decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica
das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas, inte-
rativas e colaborativas em relagéo a gestao do ensino e da aprendi-
zagem” (BRASIL, 2018, p. 16).

A organizagéo das disciplinas no ensino médio se da de
maneira especifica por areas de conhecimento, a saber: Linguagens
e suas tecnologias, Matemética e suas tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, sendo acrescentada pelo Art. 36 da LDB a formagéo
técnica e profissional (BRASIL, 1996).

Entretanto, mesmo que a organizagdo se dé de forma
separada, o ensino das disciplinas deve acontecer de maneira
interdisciplinar e contextualizada, haja vista que o ensino médio
¢ a fase final de sua educagéo basica, além de ser uma mola
propulsora para 0 ingresso no ensino superior, bem como no
mercado profissional. Diante disto, a escola deve se recriar, ou
seja, potencializar métodos que atentam a nova demanda social e
educacional na formagéao do individuo.
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Diante do exposto, a partir da BNCC, existem diferentes tipos
de jovens que possuem anseios diferentes, e, com isso, devem ter
seus direitos respeitados desde um ensino de qualidade que inclua,
capacite, dinamize e mostre as varias possibilidades, tendo por
base o contexto social e as interacdes existentes entre as variadas
disciplinas escolares, utilizando-as dentro do cotidiano de cada um
até a agregacao dos varios conhecimentos escolares.

Destarte, é uma relagdo de complementagéo, onde os conhe-
cimentos adquiridos s&o essenciais para a formagao e o desenvol-
vimento de uma percepcao critica da sociedade, assim, propondo
uma formagéo que rompa com 0s paradigmas que segregam as
disciplinas e que o conhecimento seja ampliado. Os PCNEM+!1
sustentam que “A prépria competéncia de dar contexto social e
histérico a um conhecimento cientifico € um exemplo que ndo esta
restrito nem as ciéncias, nem a histéria, nem a uma soma delas”
(BRASIL, 2006, p. 15).

A BNCC defende que os componentes curriculares devem
garantir a interdisciplinaridade como estratégia, seguindo os temas
propostos nos planos de ensino, dos quais devem envolver dimen-
sbes culturais, sociais, econdmicas, politicas, psicoldgicas, assim
tornando reais 0s objetivos propostos pelo art. 35 da LDB, quando
tratam do ensino médio como preparagdo para o mercado de
trabalho e para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2018).

Em suma, as disciplinas escolares devem trabalhar de maneira
conjunta, favorecendo ao aluno diferentes visdes e conceitos, para
que possam interagir de forma protagonizadora no campo social e/
ou profissional. Seguindo as OCN’s, diretores, coordenadores, e,
especialmente, os professores devem trabalhar unidos em uma:

1. Os PCNEM+ sao orientagdes complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s).
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[...] interdisciplinaridade sistémica, ¢ a abordagem simultanea de
um mesmo assunto por diferentes disciplinas. Isso exige um acerto
de planos de aula e de cronogramas entre os professores, respei-
tando-se as especificidades de cada disciplina. [...] A ideia [sic] ndo
€ uniformizar, mas expor o aluno a multiplicidade de enfoques, infor-
macoes e conhecimentos de forma que perceba que os conheci-
mentos de cada disciplina apresentam mdltiplas interfaces, sendo
capaz de inter-relacionar fendmenos, conceitos e processos, e de
construir um pensamento organico (BRASIL, 2006, p. 37).

A INTERDISCIPLINARIDADE NAS AULAS DE MATEMATICA

O ensino da Matematica e suas tendéncias metodolégicas
séo temas bastante difusos nos atuais programas nacionais.
Partimos de que a Mateméatica assume um importante papel tanto
na vida cotidiana quanto na académica de todo individuo. Sendo
seu objetivo geral a modelagem do individuo, especificando-se nos
aspectos logico e critico, alargando a importancia que lhe € devida
em todos os ambientes disciplinares, além de formar o homem para
o entendimento do processo evolutivo da humanidade, fazendo-se
presente em todos 0s momentos historicos e projetando os meios
para obter solucdes de problemas do dia-a-dia (D’AMBROSIO, 1999).

A Matematica compreende subéreas, quais sejam: Aritmética,
Algebra e Geometria; que por sua vez estao dispostas de forma desar-
ticulada e/ou excludentes, ou seja, séo tratadas de forma que uma
apresenta-se em detrimento da outra (FILHO ARCANJO; TAVARES,
2015). Outrossim, os autores destacam que o ensino de Geometria
nao tem sido priorizado por parte dos professores de Matemética.
Assim, assumindo o0 segundo plano de um planejamento que
demanda sua apropriacdo em virtude da articulacéo necessaria para
formacéao desse sujeito. Segundo Ferreira (1999, p. 983):

é ciéncia que investiga as formas e as dimensdes dos seres
matematicos” ou ainda “um ramo da matematica que estuda as
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+ formas, plana e espacial, com as suas propriedades, ou ainda, ramo
da matemética que estuda a extensao e as propriedades das figuras

o ﬁ (geometria Plana) e dos sdlidos (geometria no espago).
| I—

o O ensino de Geometria se justifica pelo fato de suas espe-
cificidades para o aperfeigoamento e ampliacdo de competéncias

@ para a aprendizagem da Mateméatica, bem como para o auxilio as
outras areas do conhecimento. Nesse sentido, Kaleff (2003, p. 14)

© cita os estudos de Van Hiele, em que “a visualizacéo, a analise € a
organizagao informal (sintese) das propriedades geométricas rela-

tivas a um conceito geométrico sédo passos preparatérios para o

o entendimento da formalizagao do conceito”. A titulo de ilustragéo:

@ Na verdade, para justificar a necessidade de ter a Geometria na
escola, bastaria o argumento de que sem estudar Geometria as
pessoas nao desenvolvem o pensar geométrico ou o raciocinio visual
ﬁ e, sem essa habilidade, elas dificimente conseguirao resolver as situ-
acbes de vida que forem geometrizadas; também ndo poderdo se
O utilizar da Geometria como fator altamente facilitador para a compre-
ensdo e resolugdo de questdbes de outras areas de conhecimento
humano. Sem conhecer Geometria a leitura interpretativa do mundo
torna-se incompleta, a comunicagao das ideias fica reduzida e a visao

da Matematica torna-se distorcida (LORENZATO, 1995, p. 5).

Diante do exposto, a interdisciplinaridade pode potencializar
o desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes neces-
sarias para a apropriagdo dos conceitos geométricos no cotidiano
do sujeito em processo de formagao. Como ja vimos, o termo inter-
disciplinaridade é bastante controverso e que historicamente ha
aparigbes que datam antes do século XX, bem como sua consoli-
dacéo se deu na década de 70 do século passado no | Seminario
Internacional sobre a Pluridisciplinaridade e a Interdisciplinaridade,
realizado na Frangca (SOMMERMAN, 2006). Ademais, Silva e
O Rodrigues (2009, p. 1) destacam que “O interesse pela interdisci-
plinaridade, que nao é novo, tem suas raizes na Grécia Antiga, nas
idéias de Platao e Aristételes. No decorrer da histéria, ha, em deter-
O (L] minados momentos, a busca por um saber unitario, com vistas a
uma visao global de Universo”.
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Ser professor sempre foi desafiador. No escopo da sua
atuacéo na éarea de Matemédtica o desafio parece ser exaus-
tivo quanto hé falta de interesse por parte dos alunos e o déficit
da aprendizagem dos contelidos da referida disciplina. De forma
general, para promover um ambiente de aprendizagem convidativo,
bem como significativo é imprescindivel ter como ponto de partida
todas as situagbes possiveis do cotidiano com as quais se pode
deparar e a reexploracdo do conhecimento mateméatico escolar para
tentar minimizar os impasses existentes. A partir do nosso objeto de
estudo, sinalizamos a falta de leitura que reflete no ato de interpretar
e compreender conceitos. Também, os alunos tém uma tendéncia a
s6 ler o que o professor escreve, sem assumir uma postura protago-
nizadora, ou seja, ndo buscam descobrir novas formas e sensagoes
promovidas pelo habito da leitura. Para Nogueira (2009, p. 4):

Por serem essenciais na formagdo escolar a leitura e a escrita
merecem atengéo especifica dos professores das diversas areas. A
escola deve criar um circulo virtuoso em que esses dois segmentos
melhorem e ajudem na aprendizagem global do aluno. E de suma
importancia, ndo somente a leitura de materiais que se encontrem
na sala de aula, € preciso ir mais longe, é preciso, como dizia Paulo

Freire, uma leitura de mundo para que se possa compreender a
prépria realidade onde se esté inserido.

Assim, enfatizamos que a interrelagao da area de Linguagens
e Codigos com a Matematica pode potencializar a compreensao
dos contelidos matematicos. Para que a interdisciplinaridade possa
ser introduzida no ambiente escolar é preciso partir de um modelo
construtivista, em que se objetiva que o ser humano nasce com
capacidade de aprender, e, esta se desenvolve em interacado com
o mundo: “Com nova concepgao de divisao do saber, frisando a
interdependéncia, a interacéo e a comunicagao existentes entre as
disciplinas € buscando a integracdo do conhecimento num todo
harmonico e significativo” (ANDRADE, 1995, p. 23).

Segundo Cereja e Magalhaes (2005, p. 11), “o ser humano
dispde de diferentes linguagens para se comunicar com o mundo
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+ e com as pessoas”. No tocante a poesia, sua pratica de reescrever
o f passa a ser do préprio aluno o que o torna capaz de ser, ele mesmo,
| I—

o produtor dos cordéis, com suas ideias e criatividade fixando o
o processo de aprendizagem. Para Zéboli (1998, p. 56) a “poesia é

um instrumento educativo que gera imagens e visdes poéticas ficti-
cias, estimula a motivagéo e inflama, agucga, a imaginagéo de quem
aprende passando a adquirir novas atitudes”.

o
Quanto ao género literario cordel, sua historicidade remonta a
Grécia antiga e no Império Romano quando os artistas populares ja
versejavam animando os saraus da alta nobreza periodo medieval.

j:(:):t © No Brasil, foi introduzido pelos portugueses em meados do século

XVIII e transformado em linguagem popular a partir das bases lusi-
tanas. Os primeiros poetas cordelistas declamadores surgiram no
ﬁ interior do Nordeste, mais precisamente no sertdo paraibano, bem
@) como um dos momentos de auge da literatura de Cordel foi entre
1950 e 1980, quando ocorreram os grandes festivais de repen-
tistas e declamadores nas principais cidades nordestinas (GALVAO,
2001). Segundo Curran (1998, p. 17), a literatura de cordel:

€ uma poesia folclérica e popular com raizes no Nordeste do Brasil.
Consiste, basicamente, em longos poemas narrativos, chamados
“romances” ou “histérias” que falam de amor, sofrimento ou aven-
turas, num discurso herdico de ficgdo [...] exibe métricas, temas e
performances da tradigao oral.

Este género literario pode expressar a situagdo socioeco-
némica de uma determinada regiao e/ou publico-alvo, bem como
outros temas de ordem. Outrossim, este viés revela a linguagem
como manifestacdo cultural, muito utilizada como ponto de arti-
culacéo dos processos ideologicos e dos fendmenos linguisticos.

O Assim, essa literatura engajada a realidade transforma-se em um
+ recurso interdisciplinar para o ensino e para educagéo quando
amplia conhecimentos em forma de dialogo do cotidiano.
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+ A linguagem de cordel apresentou-se como uma forma
o f bem humorada, com um ritmo préprio, de se estudar Matematica.
| I—

Trabalhamos com diversas possibilidades para expressar esta
o linguagem poética aplicada ao ensino de Matematica o que foi

verificado na producao dos versos elaborados pelos alunos parti-
cipantes. Na perspectiva da nao linearidade dos conhecimentos foi

promovido um ambiente de aprendizagem irreverente e contextuali-

zado dos saberes matematicos. A ludicidade foi potencializada em

o
virtude da efetivacao de uma proposta na forma de brincadeira com
relagbes matematicas e produgao textual.

o . - : .
j:(:):t O discurso de uma pratica de ensino contextualizada

e efetiva é emergente para a aprendizagem da Matematica. O
estreitamento das relagdes sociais dos alunos foram identifi-
ﬁ cados nos versos elaborados que enfatizaram temas de urgéncia
@) social a partir da utilizacdo da linguagem matematica e suas rela-
cbes com 0s objetos em seu torno.

Aliteratura de cordel esta presente no cotidiano do paraibano,
suas raizes originaram-se em parte por este estado. Seu uso como
recurso no ensino de Matemética promoveu a compreensao de
temas que sao discutidos no dia-a-dia do aluno na escola como no
convivio em seu contexto social. A partir da pratica escolar, alunos e
professores carregam consigo experiéncias vividas que fazem parte
de sua vivencia e que devem ser levadas em consideracao quando
é realizado o planejamento de ensino.

Foi delimitado o calculo da area e do volume dos sdlidos

+ geomeétricos em virtude da demanda diagnosticada no nosso
o) campo empirico da pesquisa. As Figuras 1-2 ilustram exemplos da
o producéo de temas acerca do célculo dos sélidos geométricos em
+ formatos de folheto de cordel.
o [1]
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Figura 1: Cordéis produzidos Figura 1: Mostra dos cordéis produzidos
Fonte: Acervo da pesquisa Fonte: Acervo da pesquisa

+ i:(:):to Constatamos, que a produgdo da literatura de cordel
- assistiu de forma significativa o déficit dos alunos quanto ao
— ﬁ conteldo matematico, ou seja, surge como recurso didatico peda-
— gogico tactil, cotidiano e nitido. Identificado na fala dos alunos,

5 O o ensino de Geometria ndo é interessante pelo fato da falta de

compreensdo de sua aplicabilidade e 0 modo de que s&o abor-
° dados os contelidos nas aulas de Matematica. Com a dinamica

V de utilizacao deste recurso, os alunos mostraram-se mais produ-
tivos e motivados nas aulas, ou seja, contribuiu para melhora da

aprendizagem quanto aos contetidos objeto de estudo. Todavia,
as dificuldades dos alunos surgem com mais frequéncia quando
as conversoes sao representagoes de registros diferentes, ou seja,
a transposicdo da linguagem escrita para a linguagem geométrica
e vice-versa. Quanto as producoes, as Figuras 3-4 expressam a

simplicidade de um grupo dos alunos participantes adaptarem o
contelido a poesia, escrevendo seu préprio verso.
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PASSEANDO PELA AREA

fo) Area & um conceito matematico Para calcular a area do trapézio
Mas nio & nada anormal Veja que ndo tem frescura
Consiste na quantidade Base maior mais base menor

— De um espaco bidimensional Multiplicado pela metade da alrura

Existem véras unidades de medida Para calcular a area do quadrado
Para que o calculo seja realizado Parece até engragado
Mas a que & mais comum Basta que multipliquemos
E a do metro quadrado Lado vezes lado
Para calcular a area do retingulo Para calcular a area do losango

Nio & peleja tio dura Nio deixe para depois

Basta lembrar-se da formula Faga o produto das diagonais
Da base vezes a altura E divida tudo por dois

Para calcular a area do tridngulo Vou terminar por aqui

Nio deixo pra depois E espero que tenha aprendido
Multiplico a base pela altura Guarde tudo na memoria

E divido tudo por dois E nio se faga de esquecido.

Figura 3: Cordel “Passeando pela area”

p— f Fonte: Acervo da pesquisa
O

VOLUME

Estudar volume é massa

E um assunto fenomenal

Medir coisas & sobrenatural

O que o faz ainda mais sensacional

Volume & importante
Apesar de ser um cubo

86 precisa da aresta ao cubo
Pra seu volume encontrar

No paralelepipedo retangular
Tem que saber a formula correta
Multiplicar todas as dimensdes
Para seu volume encontrar

Trata-se de figuras geométricas
Geralmente com coisas dentro dela
E uma matematica seria

Mas ndo & tio dificil de caleular

Muttos solidos existem
Na vertical, em linha reta
Para que possamos saber
Como vamos calcular

Mostro esse cordel

Que retrata bem o assunto
E apesar de pequeno

Nos & de bom uso

86 basta saber as formulas
Pots cada s6lido geométrico
Carrega as medidas certas
Para vocé ndo errar

E esta sempre presents
Na vida de muita gente
Pois até um copo d*agua
Tem volume por calcular.

Figura 4: Cordel “Volume”

O Fonte: Acervo da pesquisa
o
+ A abordagem interdisciplinar despertou ndao somente a
/o) D:l motivagao por outras areas do conhecimento, como pelas Artes,
Literatura e Lingua Portuguesa em suas diferentes formas, mas
]| °
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potencializou competéncias e habilidades que compreendem
esta area do conhecimento (Linguagens e Codigos), quais sejam:
analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das lingua-
gens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natu-
reza, fungao, organizacao, estrutura das manifestacoes, de acordo
com as condicdes de producdo e recepcao e compreender e usar
os sistemas simbodlicos das diferentes linguagens como meios de
organizagao cognitiva da realidade pela constituicao de signifi-
cados, expressdo, comunicagao e informacao.

Assim, os alunos passaram a se apropriar de conhecimentos,
com os quais criaram relagdes sociais constituidas de sensibilidade,
criatividade, autonomia e criticidade, caracteristicas essenciais para
transformacao da realidade em que estao inseridos. Outrossim,
constatamos que a pratica de ensino na perspectiva da interdisci-
plinaridade demanda aprofundamento tedrico e metodologico, bem
como ressignificacao do planejamento em virtude da demanda do
publico-alvo que compreende o campo de atuagao.

Foi sinalizado pelos participantes a importancia de como
acontece seu processo de aprendizagem, ou seja, como descreve,
compreende e analisa os resultados; configurando assim, como
algo inovador e significativo para ele. Destarte, depreendemos que
o professor surge como mediador do processo de ensino e apren-
dizagem, devendo promover um ambiente de descoberta de novos
conceitos, novas relagdes, e novas maneiras de interpretar a reali-
dade que é, em parte, foco da investigagao deste trabalho.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O presente trabalho teve como objetivo nuclear relatar
uma pratica de ensino de Matematica, dada énfase nos sélidos
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geomeétricos a partir da apropriagao do género literario cordel na
perspectiva da interdisciplinaridade. Para isso, foi desenvolvida uma
estratégia de ensino com alunos do ensino médio, em uma escola
de educacéo basica publica no sertdo paraibano.

Os resultados obtidos sao indicativos de que a literatura
de cordel pode despertar maior interesse por parte dos alunos e
promover a eficiéncia da aprendizagem da Matematica. Assim,
apontamos a relevancia de uma prética de ensino dessa natureza
por agregar valor pedagdgico potencial para melhora da qualidade
de ensino da Matematica. Contudo, depreende-se que & um exer-
cicio arduo, porém passivel de realizagéo. Portanto, demanda-se por
parte do sujeito professor propriedade quanto ao entendimento de
uma pratica interdisciplinar, bem como da apropriacdo de recursos
didaticos e pedagdgicos para o ensino de Matemética.
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V Resumo

Na utilizacdo de imagens da internet, nas aulas de Arte, cabe um
olhar critico gragas ao contexto midiatico em que ocorre sua génese.
A ressignificacdo das mensagens imagéticas, considerando a
intengdo da manipulagéo de sentido através da linguagem visual,
pode influenciar o aluno. A experiéncia estética da imagem tem um
forte aspecto emocional imediato a ser considerado na mensagem,
portanto, estruturando essa ideia a partir de outros pesquisadores
sobre o tema, pode-se delimitar um panorama afim de identificar, no

+ campo de estudos da visualidade, em que ponto a utilizagdo desse
recurso, na Arte-Educacao, pode ser trabalhado dentro da metodo-

o logia da disciplina e quais aspectos devem ser considerados nesse

° + processo de alfabetizagao visual.
o 11 Palavras-chave:
080 I:l o midia; metodologia; internet; imagem:; arte.
) oooo
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INTRODUCAO

O uso de novas tecnologias incorporadas ao ensino em sala
de aula tem trazido muitas questdes no que tange a adequacao
das metodologias de ensino e da exposigao de conteddo por
parte dos professores, bem como o reconhecimento das dife-
rentes maneiras de aprender.

A utilizagdo crescente de materiais e contelidos gerados pela
midia tem sido evidenciada nas salas de aula. Porém, a utilizagéo
das informagoes recebidas por parte dos professores ainda nao sao
aplicadas de modo critico e criativo.

Assim, ocorre que a maior parte do contelido produzido pela
midia como filmes, comerciais, noticias entre outros, estdo imbu-
{dos de mensagens gue repassam ideologias que produzem um
determinado efeito, aparentemente sem sentido, que podem passar
desapercebidas pelo professor em varios momentos.

Considerando que é muito frequente a veiculagao de imagens
nainternet, estas podem manipular os contetidos e alterar conceitos,
levando a varias interpretagoes. Desse modo procuramos conhecer
a utilizagao de imagens veiculadas na internet na disciplina de arte.
E, ainda apresentar a viséo ideolégica existente nas informacoes
veiculadas e seu reflexo na sala de aula.

O papel do professor € o desenvolvimento de metodo-
logias direcionadas ao uso critico das imagens veiculadas na
internet nas aulas de arte podem trazer novas perspectivas para
o aluno sobre seu uso adequado e precisam ser definidas a
fim de que, em tempos de noticias controversas ou falsas, o
professor possa proporcionar o melhor uso das ferramentas e
novas possibilidades de aprendizagem.
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+ A pesquisa foi realizada através de estudo em artigos, noti-
o cias, livros, outras pesquisas e diversos materiais bibliograficos
com o objetivo de identificar a utilizacéo de contelido veiculado na
o internet utilizado em sala de aula.

pesquisas que indicavam informagdes relacionadas ao uso da

@ & Em um primeiro momento coletamos apontamentos de

o midia no ambiente escolar. Num segundo momento identificamos
os conteldos de imagens veiculadas na internet que podem ser utili-
@ zadas em sala de aula para aulas de arte, bem como descrigao da
pratica do professor de artes expondo possiveis alternativas meto-
+ j:(:):t © dolégicas sobre como utilizar imagens da internet em sala de aula.
— ﬁ A MiDIA NO AMBIENTE ESCOLAR
— 110
O
o A Midia' se faz presente em todos os aspectos da vida

social, e, 0 impacto da comunicacao mediada por computadores
V e a distribuigcbes das informacdes na internet esté alterando a vida

social e econdmica, em varios niveis®. Nesse contexto as novas
midias interagem com as velhas midias, e essa agdo esta em
constante evolugao que resulta na interacao destas entre si e na
interatividade da tecnologia, manifestada através de uminstrumento,
com o sujeito. Essa convergéncia se apresenta como um fenémeno
sociocultural onde hébitos, meios e acdes séo alterados a partir
dessa convergéncia das midias, resultando na apropriacdo e
incorporagao de seu uso na vida cotidiana, afetando as relagdes e
+ definindo novas formas de interagao, logo, alterando inclusive, as
relacdes de ensino-aprendizagem .

o
+ 1. Diferencia-se aqui a palavra com letra mailscula, para designar a ‘midia de massa’ que é
sindbnimo de Grande Midia de acordo com o Wikipédia onde influenciam grande nimero de
O | | | pessoas (incluindo Radio, TVs, Jornais, Revistas e Internet), e, com letra mindscula que, segundo

a Wikipédia, quando referido a ‘comunicagao de massa’ é sindbnimo de ‘meios de comunicagao’
material (instrumentos ou forma de contetido diversos).

|

2.VAN DAL (2010), p.10, sobre o poder da comunicagao nas esferas da vida social contemporanea.

153

S

) oo
SUMARD  + |8




|

TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

O uso de midias em sala de aula ndo é um evento recente,
como tanto se evidencia na atualidade com a novas midias. A utili-
zacgao de ferramentas que proporcionem aprendizado e interativi-
dade, com autonomia para o aluno, ja tem acontecido na prética
pedagodgica através de décadas em paises onde a Educacgao possi-
bilita essa experimentacao. No Brasil, de fato, essas possibilidades
se apresentam como algo novo, mas & possivel identificar sua
evolucéo através desse conhecimento ja analisado por pesquisa-
dores e tedricos da Pedagogia.

No inicio do século XX, o pedagogo Célestin Freinet ja reali-
zava experiéncias nesse campo e de acordo com Melech (2016, p.
37), tais experiéncias sdo “referéncia para praticas educomunica-
tivas da atualidade na producéo e compartilhamento de contetdo e
na criagéo e uso de tecnologias midiaticas na escola”. Freinet iniciou
a imprensa na escola, movimento pedagdgico direcionado a trans-
formar a educacao com as tecnologias de comunicagado. A inte-
gragéo dos recursos de comunicacao na educacao se deu com a
incorporacao de atividades pedagdgicas usando textos e imagens,
ou seja, 0s recursos gréficos disponiveis nas primeiras décadas
do século XX, que resultou em diversas experiéncias de integragao
da comunicagao com a educacgao, e, o fazer coletivo objetivando
a comunicagédo local trazia, além de interesse e bons resultados,
condigbes novas de compartilhar conhecimento.

No ambiente escolar temos recursos disponiveis, ainda que,
em muitos casos sejam precérios, o que interfere diretamente na
qualidade do uso destes recursos, portanto “a infraestrutura de
comunicacéo nas escolas tem seu suporte metodoldgico ainda
distanciado dos questionamentos e da busca de respostas para
a formacéo critica, fazendo aumentar a distancia entre o mundo
escolar e o cotidiano social e individual.”(MELECH, 2016, p. 46)
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Cada midia € uma ferramenta educacional em potencial,
com fungodes especificas, oferecendo recursos que podem ser
adaptados a cada processo didatico, e, também ao aluno, pois
segundo Moran (2017, p. 54) “as tecnologias digitais sao impor-
tantes também para personalizar o processo de aprendizagem,
para a elaboragao de roteiros individuais, que os alunos podem
acessar e estudar no seu ritmo”.

Dentre as opgdes de midias, é possivel destacar que a
internet € uma das ferramentas mais importantes, e:

[...]Jas tecnologias mais interessantes estdo hoje integradas nos
smartphones, celulares conectados a Internet. Estdo nas maos de
muitos gestores, professores, alunos e familias. Celulares, tablets e
notebooks nos ajudam a acessar as informagdes que precisamos,
a desenvolver projetos, a conversar de vérias formas, a compartilhar
nosso conhecimento, a tirar dlvidas, participar de discussoes, falar
em publico, escrever melhor. (MORAN, 2017, 61)

Neste contexto da Educagao, o material informacional que
circula nessas midias, e, essas novas formas de interagdo humana
geradas por elas, incluem, especialmente, a necessidade de leitura
das informagodes, contemplando a leitura das imagens, porque, de
acordo com Matilde (2010, p. 27), “com a tecnologia da comuni-
cacéo, as imagens atravessam os diferentes espagos publicos da
vida social e penetram no mundo, tomando conta das intimidades
de nossa vida social.”

Assim, Dorigoni; Silva (2011) reforgam a ideia de que a midia
na sala de aula, deve ser estudada analisando como estao situadas
na sociedade, seu impacto social, suas implicagdes, assumindo
criticidade e abandonando praticas meramente instrumentais que

O favorecem o conformismo e nao a reflexao?.

08() I:I o) 3. DORIGONI e SILVA (2011) p. 3.
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+ IMAGENS VEICULADAS NA INTERNET E SEU USO
o ﬁ EM SALA DE AULA
| I—
o
Observando a histéria, nota-se que o homem tem uma
propensao a informagao visual*, que, se justifica pela proximidade
com a experiéncia real e o carater da informagao®. Assim esta
© imagem ¢ a atividade que coloca em jogo técnicas e um sujeito
(operério, artesdo ou artistas) operando com estas técnicas,
conforme Couchot (2003).
+ © A abrangéncia da afirmagéo de Couchot (2003), cria condi¢bes
para notarmos o0 homem percebe o mundo a sua volta e por sua inteli-
— géncia cria e constréi pensamentos e ideias, para modificar ou melhorar
p— ﬁ 0 que V&, partindo das imagens que observou. Portanto, a percepgao
O da sociedade atual tem nas imagens seu elemento base®.
(@)
5 O uso das imagens da internet, em sala de aula, deve estar

alinhado a sua prépria necessidade de insergéo no processo peda-
V gogico, enfatizando o ensino e a aprendizagem, em detrimento das

virtualidades técnicas (DORIGON; SILVA, 2011, P 07), fugindo do
discurso ideoldgico procedente da Industria Cultural”.

4. De acordo com a autora de A Sintaxe da Linguagem Visual de Donis A. Dondis (2000) ‘A
evolugéo da linguagem escrita comegou com as imagens (pictografia), passou a representagao
das unidades fonéticas (fonetismo) e finalmente ao alfabeto. Cada passo foi, sem ddvida, um
avanco em diregdo a uma comunicagdo mais eficiente. Mas o homem jamais se limitou aos
desenhos simples do alfabeto”.

5. Algumas vezes essa informagdo visual ndo possui um cédigo e ainda assim comporta,
+ segundo Roland Barthes (1990, p.13) uma mensagem denotada e uma mensagem conotada
(modo pelo qual a sociedade oferece a leitura).

O 6. “Hoje vivemos na civilizagdo da imagem, é a era da visualidade cultural visual, onde pode ser
o visto imagens por toda parte. As imagens contém mensagens que podem influenciar mais do que
+ textos. Influenciam-nos em nosso modo de vestir, de pensar, em nossa sociedade, o que é belo

em nossas vidas, o que devemos consumir” (MATILDE, 2010)

O I I | 7. Em A Industria Cultural” Theodor W. Adorno estabelece que o termo “cultura de massa” pretende
se apresentar, erroneamente, como um resultado natural de comportamento das massas, de sua
cultura, e o substitui por IndUstria Cultural onde o consumidor é objeto, néo o suijeito.

|
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A imagem, no que diz respeito a informagao visual, deve ser
tratada como uma possibilidade didatica, e ndo como ferramenta
primordial. Assim o0 uso que fazemos dessas informagdes visuais
deve ser norteado com apontamentos e pesquisas que delimitem o
seu uso educacional e estabelegcam que existe um lado, um ponto
de vista e parcialidade. As mudancas, de apresentacéo e dispo-
nibilidade de informagéo, abrem espago para novos métodos de
analise e interpretacdo da imagem como ferramenta da Midia e
como ferramenta educacional, dos conhecimentos e recursos artis-
ticos, imagéticos e cognitivos a servigo de uma narrativa.

Segundo Munari (1997) toda a mensagem visual possui basi-
camente duas componentes: a informagao propriamente dita € o
suporte visual desta. A informagao € a que leva consigo a mensagem,
que, além de ter um nivel estético — pois informa o que se percebe
através dos sentidos — pode também possuir cunho politico, socio-
econdmico, religioso, filosodfico, etc., ou seja, trazer significados
embutidos em si. Os dois niveis da informagéo — estético e semantico
— necessitam, para se expressar, de uma base material concreta. A
segunda componente da mensagem visual é o seu suporte, que € o
conjunto de elementos que fazem visivel a informagéo.

Utilizando-se a citacdo acima, observamos que a forma
com que atualmente os pesquisadores e profissionais da area da
Comunicagao Visual vem explorando a Informagéao Visual para
alcancar os resultados desejados na mensagem, esté estruturada
em apenas uma das duas componentes da mensagem visual:
a informacao. Assim notamos isolada, portanto, a outra compo-
nente: o suporte para esta informacéao, isto €, 0 meio em que esta
apoiada. Desconsidera-se erroneamente neste caso a necessi-
dade de um tratamento adequado a informacao relacionada ao
suporte em que se encontra.
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Somando a linguagem visual® com informacéo, temos
um tipo de sistema de comunicacao: a Comunicagao Visual. E,
mesmo com uma estrutura prépria, que permite diversas combi-
nacoes e articulagdes, de modo a poder comunicar, sendo dotada
de um vocabulério, sintaxe e semantica proprios a cada uma de
suas modalidades, a linguagem visual apresenta algumas teorias
que nao se adaptam, ou nao surtem efeito, em um sistema de
comunicacao interativa, sobretudo no que diz respeito ao suporte
para esta Linguagem Visual.

Se temos uma linguagem, é possivel realizar uma leitura,
entender e aprender, é possivel uma alfabetizagéo visual®, assim,
para 0 uso das imagens na internet em sala de aula, cabe a explo-
racdo de metodologias especificas, onde o conteldo se integra
com o contelido estudado na disciplina de Artes'®. Sendo uma
disciplina ampla, que pode se diversificar para assuntos como da
Comunicacao Visual'. E “com o crescimento das comunicagoes
visuais, cresce também a busca para compreender seus compo-
nentes.” (MATILDE, 2010, p. 14)

Contudo ndo hé politicas ja implementadas neste sentido'?,
embora a Arte seja 0 campo de estudo das imagens, esse estudo
nao esta especificamente inserido nos programas de ensino,
embora sua aplicagao seja possivel.

8. Matilde (2010) aponta que “as linguagens artisticas estdo mais ampliadas, difundindo-se e
criando novas modalidades”.

9. "é provavel que o alfabetismo visual torne-se uma das preocupagdes fundamentais da
educacgéo" MATILDE (2010).

10. Matilde (2010) aponta que a arte faz uso do recurso de sua época, encontrando-se com 0s
avangos tecnoldgicos.

11. Conceitos desta frase sdo explicados por Matilde (2010).

12. Cunha, Silvestre e Vaz (2012) abordam as novas questdes e implicagdes pedagdgicas
a fusdo de arte e tecnologia, através de possiveis aplicagdes das Diretrizes Curriculares da
Disciplina de Arte p.5-6.
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“Na sociedade urbana, industrializada e tecnologica, a leitura
COMOo processo, que requer uma metodologia e teoria proprias, ndo
ocupa lugar de destaque nos curriculos de formagao de professores,
muito além das fronteiras da alfabetizagao.” (MATILDE, 2010, p. 21)

Para auxiliar os alunos a assimilarem o conhecimento, impli-
cito ou explicito nas imagens, é necessario estratégias de educacéo
especificas nas aulas de arte, uma vez que essas mensagens Sao
destinadas a nos através da propagacéo de ideias e comporta-
mentos que ndo escolhemos. Assim, “o importante & que acontega
a atividade de leitura.” (MATILDE, 2010)

E preciso, ainda, levar em conta que, a imagem da internet,
nao se apresenta como qualquer outra imagem, e, merece trata-
mento diferenciado acerca de suas caracteristicas, definicoes e
aplicacdes, pois tem sua génese em uma midia, fruto da Industria
Cultural, funcionando como elemento de comunicagéo, sob 0s
pontos de vista técnicos ou tecnoldgico, informacional e comunica-
tivo. Através desta abordagem que definimos e dividimos a imagem
digital como objeto de informagéo, comunicacgao e ainda contem-
placéo, para facilitar a analise de seu conteldo.

A PRATICA PEDAGOGICA COM IMAGENS NAS
AULAS DE ARTE: ALTERNATIVAS METODOLOGICAS

A maneira com que somos levados a entender imagens e o
que elas significam depende de referenciais psicolégicos ou esté-
ticos que delimitam nossa percepgéo, como sao constituidos e em
que estagio do desenvolvimento intelectual se situam e se conso-
lidam. Portanto, para além de apenas observar as teorias imagé-
ticas e de percepcéo visual, é preciso, a partir dessas informacoes,
analisar os métodos de andlise de imagens, de acordo com Nunes e
Ribeiro (2009) como possibilidades para aplicagao na sala de aula.
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Dentre as opgbes de metodologias de analise de imagem, o
método de Image Watching, criado por Robert William Ott, é consi-
derado bastante completo e pode ser adaptado com facilidade para
imagens além dos quadros e pinturas. Freire (2015) apresenta e
detalha o método de Ott, bem como contextualiza sua importancia
diante de outros métodos. A analise de imagens de Ott consta das
seguintes etapas: 1. Descrevendo (observacao da imagem sobre
elementos primarios); 2. Analisando (técnicas e elementos da
composicéo); 3. Interpretando (possiveis impressdes e significa-
¢oes, requer preparacao dos alunos); 4. Fundamentando (contex-
tualizar com informacdes técnicas, circunstanciais e socioculturais).

E necessério, portanto, fazer a diferenciagao entre Texto Visual
e Texto Verbal, apontado pelo autor Moreira-Leite, para estabelecer
uma analise do impacto social das narrativas visuais ou narrativas
artisticas, ndo no sentido da produgéo artistica, mas no que tange
a producéo de sentido e transmissao de ideias pré-determinadas.

Nesse ambito, a tecnologia apresenta-se como recurso peda-
gbgico para Couto e Prado (2015), e é possivel utilizar métodos afim
de construir um olha critico das imagens da internet, e suas mensa-
gens visuais, verificando como sao programadas para causar deter-
minada impressao, ideia ou imagem. Essa capacidade de leitura é
uma forma de emancipagéo do individuo, para perceber as mensa-
gens modo consciente, visto que:

[...] o controle social é exercido sob multiplas formas e através de
instituicbes entre as quais a escola e a midia. A escola perpetua
assim sua fungdo como Aparelho Ideolégico do Estado, dividindo
agora esse intento com a midia que assume a lideranca sobre essa
fungéo. Nesse cenério atual, escola é vista apenas como mais uma

entre as muitas agéncias especializadas na producgédo e dissemi-
nagao da cultura. (DORGONI; SILVA, 2011, p. 38)

Os novos codigos visuais, presentes em todos 0s espacos,
necessitam do desenvolvimento de mecanismos de leitura, conforme
aponta Matilde (2010), assim os métodos de leitura de obras visuais,
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s80 uma opgao metodoldgica para adaptagdo a pratica pedagogica,
uma vez que seu sistema de niveis e etapas de andlise da informagao,
levam a uma contextualizagéo e reflexo critica.
Embora existam diversas formas de se interpretar uma imagem,
nenhuma delas é suficiente, para se chegar a uma interpretagao
mais abrangente, todas poderao combinar-se para se complemen-
tarem. Cabe ao professor uma verdadeira educagao estética através

de um método adequado inter-relacionando o contexto cultural com
a realidade do seu leitor. (MATILDE, 2010)

Assim, a partir de pensar a génese das imagens podemos
observar estruturas de ligacao dos significados e do sentido, ou seja,
sua ‘transcodificagao’. Barthes (1990, p. 38) em Obvio e Obtuso
explora a questao e que se diz que a fotografia traduz o real, mas
a imagem é um codigo e explora a questao de mensagem deno-
tada e “mensagem conotada que é a maneira pela qual a sociedade
oferece a leitura” e ainda expde que “aimagem nao ilustra a palavra”
mas o contrario. A imagem nao vem esclarecer, mas a palavra que
vem explicar a imagem. Porém, quando isso ndo ocorre, temos um
indicativo de mensagem multipla e de ressignificagao.

Essa abertura para a ressignificacdo e mensagem multipla,
duplo sentido, sub mensagem, pde em evidencia questoes éticas a
serem consideradas. A ética da utilizagdo da imagem ja vem sendo
debatida ha algumas décadas. A autora Donis A. Dondis (1991),
em seu livro Sintaxe da Linguagem Visual, aborda a questao como
um perigo de se tornar um transmissor ambiguo e ineficiente de
informagéo, e ainda expde claramente as técnicas que resultariam
em tal efeito como fragmentagao da informacao visual, assimetria e
desproporcionalidade, que tem efeitos bem definidos e faciimente
controlaveis, e vem sendo utilizados pela midia, que o leitor ao se
deparar com a imagem aceita como realidade.

Portanto, é necessario delimitar todos esses efeitos e, dire-
cionar a aplicabilidade pedagdgica através dos métodos. A partir
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+ dos métodos de analises™ de imagens, podemos fazer uma
o f expansao de sua aplicagéo, para uma aprendizagem relevante, no
I

contexto das novas midias: a aprendizagem colaborativa.

A sala de aula, conforme destaca Dorigoni; Silva (2011) conta
@ com novos processos de ensino e aprendizagem colaborativa. A

aprendizagem colaborativa é um método que se destaca para cons-

o trucdo do conhecimento, através do qual, com o uso da internet é
possivel desenvolver criticidade e, transforma as informagoes em
conhecimentos sistematizados.

+ C o Portanto, a partir de formas de aprendizagem adequadas as

novas midias, com destaque para a internet, como a aprendizagem

— colaborativa e a realidade aumentada', podemos adaptar as meto-
— ﬁ dologias de analise de imagens disponiveis, com o objetivo de deci-
— o) frar a imagem. E necessario que o professor aja identificando como
o) isso pode interferir na formagao do aluno de modo a tornar a experi-
éncia de aprendizagem em produtiva e positiva. Essa leitura requer

conhecimento dos codigos culturais'® necessarios para sua contex-
V tualizacdo. Essa proposicdo de métodos de andlise de imagens,

corresponde ao papel'® das aulas de arte na escola.

13. Freire (2015) apresenta alguns métodos de andlise de imagens nas aulas de arte, e analisa as
_l_ possiveis integragdes entre eles e como podem funcionar. (p. 27-29)
14. Moran (2018) aponta o uso da realidade aumentada para uma aprendizagem experiencial que
O promove trocas sociais e colaboragao.
o 15. Matilde (2010) explica que “O dominio desses diferentes cédigos permite que o individuo
+ interprete a sua realidade, especialmente as informagoes visuais que sao tao constantes nos
livros, revistas, outdoors, internet, entre outras meios de comunicagdo."

O Dj 16. Matilde (2010) aponta que “A arte na escola, néo € para formar grandes artistas, mas indivi-
duos capazes de dialogar, pensar, trazer conseguem argumentos, criticas, para que este possa

08() I:I lo) definir o seu eu.”
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CONSIDERACOES FINAIS

A manipulagéo da populagdo através de mensagens nao
é novidade, e frequentemente as imagens, através das produ-
¢bes mididticas, alcangam o imaginario coletivo influenciando na
formacéao de ideologias, pois estao em jogo a produgao das mensa-
gens, n&o apenas as verbais, do ponto de vista do poder que pode
exercer em relacao ao receptor da mensagem.

A pratica da leitura de imagens da internet nas aulas de
arte, pode mensurar, e estabelecer condicdes de identificacao
que permita verificar em que circunstancias ocorrem, obser-
vando a fragil situagdo de veracidade das narrativas midiaticas
dominantes, e, a partir dessas informagodes e conceitos, analisar
0s recursos de narrativa utilizados na producédo de sentido, deci-
frando a mensagem da imagem em questao.

O papel da tecnologia e dos recursos visuais na producao
de sentido e, por conseguinte, a contribuicao para a construgao de
ideologias, pode ser verificado através de métodos de estudos que
concernem a construcado de imagem, a transmissao de ideias, e as
bases para leitura da mensagem visual.

Esse processo pode e deve ser realizado por educadores
preparados, que deveriam mediar e utilizar a internet propor-
cionando ao aluno o uso produtivo, sendo necessario que o
professor tenha essa habilidade desenvolvida, para que este
possa, de fato77, auxiliar o aluno.

A anélise da mensagem dada pela Midia ou através dela
deve ser observada, e através de um engajamento significativo no

17. "o processo de formagao de professores que irdo atuar, neste novo contexto educacional,
ainda é muito incipiente” (COPPOLA e RAMOS, 2009).
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processo de empoderamento de pessoas tomando para si a infor-
magcao, e a condicao da producao de informacgao.

Com o0s novos recursos tecnolégicos e as novas midias, as
‘narrativas visuais’ podem ser descontruidas, o que implica na apro-
priacéo'® de saberes pelos alunos, resultando no dominio técnico e
semantico destas midias.
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Resumo

Esta pesquisa investigou os episddios de falta de atengdo
dos alunos nas aulas de educacéo fisica da escola publica de
Goiania-GO. Buscou registrar os indicativos do comportamento dos
sujeitos como as distra¢des individuais nas aulas e as intervencoes

disciplinares da professora. O aporte tedrico foi a abordagem histo-

+ , . N .
rico-cultural. Os dados obtidos sinalizaram para a necessidade de
o intervengdes mais proficua dos agentes educacionais no contexto

© + de desenvolvimento dos alunos.
o 11 Palavras — chave:
080 I:l o Escola; Aula; Alunos; Atengéo.
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INTRODUCAO

“Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa sozinho. Os homens
se educam em comunh&o, mediados pela realidade” (Paulo Freire).

Esta pesquisa investigou os episédios de falta de atengéo
dos alunos do primeiro ano do ensino fundamental nas aulas de
educacao fisica da escola publica do municipio de Goiania-GO.
Neste estudo consideramos o termo ‘falta de atengéao’ como
conceito caracterizador dos momentos em que o aluno se distrai
durante o desenvolvimento das aulas podendo chegar ao nao
entendimento satisfatério das solicitagbes de aprendizagem alme-
jados pela professora em suas aulas. Sugere-se, portanto, que esta
falta de atengéo seja um objeto de analise dos processos de ensino
aprendizagem, pois seus efeitos parecem intervir desfavoravelmente
nas acdes de ensino e as suas causas apresentam caracteristicas
de variaveis com perspectivas de serem controlaveis pelos sujeitos
responsaveis pela formagao humana nas escolas.

Este texto apresenta a analise dos dados iniciais de uma
investigacao mais ampla' que genericamente estuda o modo
de aprendizagem dos alunos em fungdo da maneira na qual a
professora desenvolve o ensino diante das condi¢bes concretas
postas na realidade. Assim no inicio do processo de coleta de
dados a campo nds chegamos ao seguinte questionamento:
como podemos avaliar o ensino e a aprendizagem dos alunos nas
aulas de educagéo fisica escolar se 0 que observamos em varios
momentos das aulas foram alguns alunos entendidos por nés e
descritos pela coordenagao pedagdgica e professores da escola
como sendo frequentemente indisciplinados, inquietos, dispersos,

1. Esta pesquisa tem o patrocinio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (Chamada Universal MCTI/CNPQ N° 01/2016) e intitula-se “Sistematizagao de instru-
mento auxiliador da aprendizagem de estudantes do ensino fundamental da escola publica de
Goiania - GO” com o Parecer Consubstanciado do CEP 2.643.829.
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distraidos e por vezes indiferentes as explicagbes da professora
voluntaria participante desta pesquisa?

Esta questao nos inquietou pois como disse Vygotsky (1996),
0 processo que conduz a formagédo dos conceitos verdadeiros
requer o empenho de algumas fungdes intelectuais e a primeira que
ele citou foi a atengao deliberada seguida da memodria logica, da
abstracdo e da capacidade para comparar e diferenciar. Segundo
0 autor estes processos psicolégicos sdo muito complexos e difi-
ceis de serem controlados nas fases iniciais de aprendizagem,
entretanto se o professor nao der uma consideracao especial 0s
conceitos formados tenderdo a ser apenas superficiais e nas pala-
vras de Vygotsky (p. 72) “um verbalismo oco, um ‘psitacismo’ que
simula um conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que
na realidade s6 encobre um vacuo”.

A partir deste contexto observatério e preocupante optamos
por comegar a pesquisa empirica estudando o que chamamos de
“falta de atencao” dos alunos durante o desenvolvimento das aulas
de educacéo fisica e neste sentido propiciar uma exploracdo do
seguinte problema: como se apresenta a atencao dos alunos do
primeiro ano do ensino fundamental durante o desenvolvimento das
aulas sob a regéncia da professora de educagéo fisica? Portanto,
0 Nosso objetivo principal foi identificar a partir das observacdes
do contexto de desenvolvimento das aulas de educacéao fisica
da escola campo 0s elementos concretos do comportamento dos
sujeitos investigados que nas fases sequenciais de nossa pesquisa
pudessem ser relacionados com as condigbes necessarias para a
aprendizagem dos conteldos de ensino. Para isso, definimos como
objetivos decorrentes 0s seguintes: a) registro das distragdes indivi-
duais dos alunos durante as explicagdes da professora e do desen-
volvimento das atividades de ensino; b) registro das intervencoes
da professora de carater disciplinar durante o desenvolvimento das
aulas, sejam individuais ou coletivas.
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Do ponto de vista metodoldgico utilizamos para este estudo
0 suporte tedrico da abordagem histérico-cultural de cunho mate-
rialista dialético. Nesta perspectiva, o nosso objeto de observagao e
analise foi o processo de desenvolvimento das aulas de educagéo
fisica escolar na dimensdo da participagdo discente e docente.
Desse modo, procuramos interpretar o objeto em movimento consi-
derando que os fins alcancados sdo a expressao das atividades
meios as quais precisam ser desvendadas as suas esséncias na
realidade que as constituem.

Destarte o movimento dialético de leitura da realidade do
contexto investigativo concordamos com Caracga (1998) quando
disse que para compreendermos o fendmeno investigado preci-
samos de um instrumento interpretativo que nos dé a condicdo
de, de dentro de um ‘todo’ dialético, identificar o que ele chamou
de “isolado”, ou seja, algo que valha apena transformar em uma
unidade, ou ser ‘pedrificado’ para possibilitar ser particularmente
analisado, tornando possivel a interpretagdo de sua esséncia e
como consequéncia o seu conhecimento em movimento.

Apds esta introducédo desenvolvemos o texto apresentando
a base tedrica. Na sequéncia apresentamos o contexto inves-
tigado, seus sujeitos, o modo, instrumentos e procedimentos
de coleta de dados a campo. Por fim, revelamos os resultados
e analises que nos permitiu encaminhar alguns pensamentos
sinteses que julgamos ter o potencial pratico de ajudar na trans-
formacé&o da realidade investigada.
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DESENVOLVIMENTO

Sobre o aporte teérico

A base tedrica que buscamos nos apropriar para a analise
das questbes pedagodgicas que envolvem a criangca no ambiente
escolar numa relagao de ensino-aprendizagem vem da produgao
de conhecimentos da psicologia histérico-cultural. Assim descre-
veremos 0s aspectos caracterizantes da Teoria Histérico-cultural® e
da Teoria da Atividade?® para formarmos uma base de releitura dos
dados apreendidos pelos pesquisadores na realidade pratica das
aulas de educagéo fisica escolar.

De cunho materialista histérico dialético a Teoria Histérico-
cultural representa uma possibilidade de interpretacdo da reali-
dade que admite nao haver uma equivaléncia Unica entre o que foi
feito como atividade de ensino, o que se observou e registrou, e
0 que se desenvolveu de fato. Isto quer dizer que poderemos ter
diferentes estagios de desenvolvimento dependendo da atividade
pratica social e do ‘lugar“ de desenvolvimento do sujeito partici-

2. Ateoria histérico-cultural pertence a escola cientifica de Lev S. Vygotsky. O termo que Vygotsky
usou era “desenvolvimento cultural” ou “teoria psicoldgica cultural”. Assim a palavra “histérico”
do novo termo tem o sentido de processo, de pesquisar algo dindmico e que se movimenta
constantemente. A palavra “cultural” diz respeito aos instrumentos culturais de formagao, meios
culturais, apropriagao desses meios culturais, que levam o sujeito a se desenvolver quando forma
seus conceitos e age com autonomia. A cultura é o resultado da produgdo humana e que se faz
presente nos novos fazeres humanos (LIBANEO, 2008).

3. Alexei N. Leontiev, baseando-se nos principios do materialismo dialético elaborou a teoria
psicoldégica geral da atividade (teoria da atividade) explicando o processo do conhecimento
como relagao mediada entre o sujeito e 0 mundo objetivo. Assim, podemos pensar que, direta-
mente, ndo h& uma relagao entre o sujeito e 0 mundo ao qual ele esta inserido, pois esta relagao
sempre se manifesta por meio de coisas concretas ou simbdlicas que trazem em si um contexto
histérico e suas ligagdes socioculturais. A partir dai a atividade estabelece uma relagédo com a
categoria consciéncia, tornando-se indissociavel a unidade dialética consciéncia-atividade na
psicologia soviética (LEONTIEV, 1978).

4. O ‘'lugar’ do sujeito se refere ao nivel de experiéncias acumuladas que ele possui sobre a
génese e desenvolvimento do objeto considerado.
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pante. Portanto, esta base tedrica compreende que o desenvolvi-
mento humano e de suas potencialidades psiquicas apresentam
um estagio real de desenvolvimento, mas que pode modificar-se
constantemente de acordo com a participagao dos sujeitos nas
atividades pratico-sociais. Estas atividades normalmente estdo
carregadas dos conhecimentos que a humanidade ja produziu
historicamente e culturalmente e que podem favorecer diferentes
apropriagdes pelos sujeitos participantes a depender dos media-
dores internos (cognitivos), externos (ajuda de outros) e das condi-
¢coes concretas postas na realidade para o desenvolvimento da
atividade (VYGOTSKY, 1998).

O termo atividade que abordamos algumas vezes neste texto
se refere ao entendimento apresentado na Teoria da Atividade por
Leontiev (1983). Este autor considera como sendo atividade as
iniciativas humanas, ou seja, conscientes e que no plano da cole-
tividade fazem algo que possibilita a satisfacao de alguma neces-
sidade. A atividade, portanto, integra-se na dimensao da psiqué
pela presenca obvia de uma intencionalidade humana dirigida a
um objeto e que se estrutura organizada em acgdes e operacoes
propositivas. Neste caso, as agdes e as operacdes sao a atividade
em si, mas as acdes precisam estar ligadas aos objetivos e estes,
nem sempre parecem ter relagoes diretas com o objeto. Contudo,
as operacgoes sempre dependem das condi¢des objetivas.

Assim, para além da heranga bioldgica e das vivéncias que
todos os individuos naturalmente possuem para |lhes atribuir conhe-
cimentos, o paradigma da Teoria Histérico-cultural admite também a
experiéncia humana. Desta forma, o normal sera a identificagdo das
diferencas entre 0s grupos e seus integrantes, pois 0 ser humano
historicamente depende do aprendizado acumulado pela humani-
dade para modificar o seu jeito de viver e de si perceber no mundo.
Assim sendo, depreendemos de Vygotsky (1998) que o sujeito pode
ser ajudado no seu desenvolvimento educacional pela estrutura
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+ social, quer seja, ter as suas qualidades potencializadas pelas inter-
o feréncias formativas, haja vista que é improvavel que especialmente
as criangas venham a aprender por conta propria, sem interatividade,
o os dominios j& efetivados historicamente e socialmente pela cultura

@ & humana. De outra forma isso poderé ocorrer somente mais tarde.
o . -
O desenvolvimento do sujeito no contexto escolar
@ Os pensamentos elaborados na Teoria Histérico-cultural

j:(:):t © sobre o ensino e o desenvolvimento mental humano representam

uma grande contribuigao para a educagao contemporanea. Davidov
t e Zinchenko (1994), ao repensarem a produgao de Vygotsky, rela-
O

cionaram 0s quatro principais postulados que, no ponto de vista
deles, expressam, sobretudo, o valor da situagao social para desen-
volvimento da educagéo. Sao eles:

a) A base do desenvolvimento mental do homem é uma mudanga
qualitativa em sua situagao social (ou em sua atividade); b) A forma
original da atividade é o seu desempenho ampliado por um indi-
viduo, no plano externo (social); c) As novas estruturas mentais que
se formam no homem derivam da internalizagcao da forma inicial
de sua atividade; d) Vérios sistemas de signos desempenham
um papel fundamental no processo de internalizagao (DAViDOV E
ZINCHENKO, 1994, p.158).

A partir destas premissas, outras questdes s&o abertas, por
exemplo, a idade psicolégica do sujeito corresponde a uma deter-
minada situacédo social concreta do seu desenvolvimento? Davidov

+ e Zinchenko, comentaram sobre o entendimento de Leontiev:

o) Aprimorando o conceito de uma situagao social de desenvolvi-
o mento, Leontiev mostrou que a relagao da crianga com a realidade
social, concretizada por sua atividade, esta vinculada a essa situ-
+ acao, porgque “quando estudamos o desenvolvimento da mente da
') m crianga, precisamos comegar por uma analise do desenvolvimento
de sua atividade conforme esta acontece em condigoes concretas

particulares de sua vida” (DAVIDOV E ZINCHENKO, 1994, p.158).

e
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Conforme ja escreveu Vygotsky (1998, p. 114), “[...] o Unico
bom ensino € o que se adianta ao desenvolvimento”. Assim, o
processo de interiorizacdo pela crianga no desenvolvimento da sua
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)3, representa uma possi-
bilidade de desenvolvimento psiquico diferenciado. Neste caso,
a sociabilidade se constitui num fator relevante, dado o nivel de
variagoes que sao estabelecidos permanentemente nas relagoes
sociais. Como disse o autor, esta sociabilidade integra a natureza
do homem desde o inicio, sendo uma condigdo essencial para o
desenvolvimento psiquico da crianga, dentro das fases do processo
de interiorizacéo, conforme propde Vygotsky (1998). Na 12 fase —
crianga em relagao ao objeto, a crianca aponta objetos; na 22 fase —
a importancia e significado da méae, a crianga aponta e mostra para
mae; durante a 32 fase — ha apropriacéo pelo bebé, daquilo que
ele decide querer, 0 movimento de pegar se transforma no ato de
apontar, com uma internagao orientada nao mais para o objeto, mas
para a pessoa, ocorre entdo, a mediagao cultural pelos instrumentos
e signos, quebra de paradigmas, formagao da consciéncia social e
cultural; na sequéncia, o destaque do sujeito, que ndo representa
o resultado do seu ambiente social, mas ao contréario, no fundo o
sujeito é o resultado da sua proépria atividade que é histérica, social
e cultural.

Fichtner (2010), relaciona as 11 etapas propostas por Vygotsky
para as formagoes psiquicas de acordo com a idade. Séo elas:

19) A crise do recém-nascido; 22) O bebé (2 meses até o final de 1
ano; 3?) A crise da crianga de 1 ano; 42) A infancia (1 até 3 anos); 59)
A crise da crianga de 3 anos; 6°) A idade pré-escolar (3 até 7 anos);
72) A crise da crianca de 7 anos; 82) A idade escolar (8 a 12 anos);
92) A crise do aluno de 13 anos; 10%) A Puberdade (14 até 18anos)
e; 118) A crise dos 17 anos (FICHTNER, 2010, p.57).

5. Para Vygotsky (1998) a falta das condi¢des para o desenvolvimento da aprendizagem dificulta
na mente do individuo a apreenséo da realidade. Tal fato, diz o autor, podera ser modificado com a
ajuda externa, de outras pessoas, originando-se, assim, os conceitos de Nivel de Desenvolvimento
Real, o de Nivel de Desenvolvimento Potencial e o de Zona de Desenvolvimento Proximal.
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+ Para Fichtner (2010), a estrutura e dinamica desses esta-
o gios apresentados por Vygotsky s&o caracterizadas por uma nova
formacado principal, em que constantemente se agrupam outras
o formagodes novas junto as formagoes ja existentes no individuo, em

decorréncia da fase de desenvolvimento em que ele se encontra. O
autor exemplifica escrevendo assim:

Noés compreendemos a consciéncia da crianga como a relagao
dela com o seu ambiente, como resultado das transformagdes

o
fisicas e sociais, como expresséo integral da sua peculiaridade
essencial na estrutura da sua personalidade. Na passagem para
um outro estégio ndo se mudam s6 determinados aspectos espe-

+ o cificos, nem sé fungdes especificas ou atividades especificas, mas
@ se transforma a estrutura total da consciéncia. Ao mesmo tempo,

com a transformacgéao do sistema da consciéncia, as linhas principais
e as linhas n&o principais tracam os seus lugares. Por exemplo, a
ﬁ linguagem auténoma se torna a linguagem geral. No estagio escolar,

a linguagem apresenta uma linha especifica e nao a principal, como
no estégio do bebé (FICHTNER, 2010, p.58).

Fichtner, citando Elkonin e Vygotsky, aponta que para dividir o
° desenvolvimento em fases por idade, é necessario apropriar-se do

V critério da construcao de novas formagdes psiquicas, considerando o
periodo desde a crise do recém-nascido até a crise do adolescente,

nas suas 11 etapas, e em conformidade com as seguintes orientagoes:

a) Deve-se determinar a fase critica, que introduz sempre um periodo
novo, o inicio de uma nova situagao social; b) Deve-se analisar a
formacéao da nova situagéo social e descobrir as suas contradicoes
internas; c) Deve-se analisar separadamente a génese das novas
formacoes; d) Deve-se caracterizar precisa e cuidadosamente
estas novas formagdes, que ja tém dentro de si a desintegragéo e a
destruigéo da situacao social respectiva. [...] S6 as transformagdes
internas do desenvolvimento em si, as suas rupturas, suas quebras,
+ suas contradigoes, apresentam uma base solida para determinar as

faixas etarias ou os estégios principais do desenvolvimento, isto que
O sdo as etapas principais do que nés chamamos o desenvolvimento

° da personalidade de um sujeito (FICHTNER, 2010, p.55-56).

o 1] A condicéo social a qual o individuo esta inserido €, de
fato, um dos atributos essenciais para 0 seu processo de amadu-
recimento e desenvolvimento mental. Ou seja, podemos entender
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que o meio social, que também envolve outras dimensdes da vida

humana, influencia diretamente na formacao humana, sobrepondo,

no sujeito e no grupo, todo um acumulado social, cultural e histérico
dessa relagao.

A crianga atrasada abandonada a si mesma, nao pode atingir

nenhuma forma (mais desenvolvida) evoluida de pensamento abstrato

e, precisamente por isso, a tarefa concreta da escola consiste em

fazer todos os esforgos para encaminhar a crianga nessa direcao.
Para desenvolver o que Ihe falta (VYGOTSKY, 1994, p. 114).

Assim, considerando que o ser humano é um processo
social-cultural-histérico e, ao mesmo tempo, um individuo que nao
pode ser repetido (ele & Unico), como podemos organizar uma
pratica pedagdgica que ndo o trate somente por suas caracteris-
ticas sociais ou por sua bagagem hereditaria?

Esta é uma questdo demasiadamente complexa para a
educacao. Isto implica em dizer que as agdes humanas estdo
impregnadas de sentidos subjetivos, projetando-se em varias
esferas da vida dos sujeitos, incluindo as atividades dos alunos,
a compreensao das disciplinas escolares, o envolvimento com o
assunto estudado e toda uma trama que pode ameagar o contexto
escolar. Assim, depreendemos de Davidov (1986) que os motivos
sociais, individuais e éticos fardo o vinculo entre conteldos e as
acoes. Na perspectiva desenvolvimental®, o ensino é voltado para
a ampliagéo do desenvolvimento mental e para a formacao da
personalidade. Logo, 0 processo de ensino e aprendizagem deve
submeter os conteldos a uma adequagao em funcdo das solicita-
¢Oes do estagio do aluno ou faixa etaria em que ele se encontra. Isto
quer dizer que a organizagao das atividades de ensino requer uma
reflexdo sobre o fator motivacional dos envolvidos.

6. A contribuicao da teoria do ensino desenvolvimental do pedagogo russo Vasili V. Davidov, de
tradicdo das ideias de Vygotsky, compreende o papel da escola como sendo o de prover aos
alunos a apropriagao da cultura e da ciéncia acumulados historicamente, como condi¢ao para o
seu desenvolvimento mental e para torna-los aptos a reorganizagao critica dessa cultura.
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Sobre a capacidade voluntaria de atencao dos sujeitos e a disciplina

Vygotsky (1998) citando a definicdo de Lewin enfatiza que a
atividade voluntéria tem mais influéncia na diferenciacéo entre os
homens e os animais do que o préprio desenvolvimento intelec-
tual. Assim o estudo desta capacidade assume uma importancia
fundamental para a organizagao das atividades propositivas com
potencial de promog¢ao do desenvolvimento dos estudantes. Haja
vista que esta compreensdo pode evitar medidas de intervencao
educacional inécuas, desnecessarias e as vezes desconstrutivas na
formacao de criangas para a vida, como por exemplo 0S eXcessos
de acdes disciplinares e punitivas dos escolares.

Viygotsky (1998) destacou que a atengdo & uma estrutura
psicoldgica fundamental que embasa o uso dos instrumentos
(sentido de fala) pelos seres humanos e que esta capacidade de
focar ou ndo a atencao € decisiva no éxito das operagdes praticas.
Para o autor a possibilidade de mudanga do comportamento da
crianga esta relacionado com a promocéo das modificacbes de
suas necessidade e motivagoes.

[..] As preméncias “instintivas” predominantes nos animais
tornam-se secundarias nas criangas. Novas motivagdes, social-
mente enraizadas e intensas, dao diregdo a crianga. K. Lewin
descreveu essas motivacoes como Quase Beduerfniss (quase-
-necessidades) e defendeu que a sua inclusao em qualquer tarefa

leva a uma reorganizagao de todo o sistema voluntério e afetivo da
crianga (VYGOTSKY, 1998, p. 29)

Assim, o outro, através das mediagdes sociais e por meio dos
signos tem grande importancia no desenvolvimento das funcées
intelectuais das criangas. "Ao internalizar as experiéncias fornecidas
pela cultura, a crianca, reconstrdi individualmente os modos de
acéo realizados externamente e aprende a organizar os proprios
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+ processos mentais” (REGO, 2008, p.62). Desta forma, notamos
o que os seres humanos séo passiveis de serem educados pela
l ] potencializacdo de suas capacidades para aprender € cabe aos
° outros (professores, pais, responsaveis e mais cultos) criar os meios
@ e modos para ajudar as criancas a decifrarem as riquezas culturais
produzidas socialmente pela humanidade ao longo do tempo.

Contudo, o que é o outro na sua esséncia, esse ser que pode

o
influenciar por sua interatividade? Como disse Apple (1985) citado
por Daniels (1995)

o - “ "
+ @ Nao nos defrontamos com “alunos” abstratos nas escolas. Ao

contrério, vemos sujeitos determinados por classe, raga e sexo,
pessoas cujas biografias estao intimamente ligadas a trajetéria ideo-
ﬁ l6gica, politica e econdmica de suas familias e comunidades e as
economias politicas locais (DANIELS, 1995, p 256).
O

(0] Nesta perspectiva, corroborando com o pensamento de
o Daniels (1995) n&do se cabe atribuir somente a individualidade da
crianca as caracteristicas de seus comportamentos. De outra forma

convém uma anélise que envolve as aprendizagens intra-individual,

interpessoal e socio-histérica. Neste sentido o autor apresenta na
figura 2 o fluxo dessas relagbes de aprendizagens.
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Infra-individual

Amitos A crianca aprende, com a midia,
na pratica social e na negociacdo social os pais, os professores e os colegas,
do significado; traz o préprio nivel de Justificacdes, legitimactes e estruturas|

normativas para dar sentido; traz para

complexidade para o encontro.
essa compreensdo o proprio nivel de|

(o)
complexidade cognitiva que medeia a
Interpessoal extensdo da compreensao.
L\'_) L/ Socio heronee
+ o acao e interacdo coordenadas das criancas com professores filtram a estrutura

socio-histdrica e esse discurso €, em si mesmo, definido pela pratica social e cultural, o
significado e a justificac@o criados no nivel interpessoal, por exemplo, em periodos de

rapida mudanca social, podem alterar as representacdes sociais mais ampla-

ﬁ Figura 2 — Fluxo das relacdes de aprendizagem intra-individual,
@) interpessoal e sécio-historica.
[e) Fonte: Daniels, 1995, p.256.

° Neste sentido, observamos por parte dos educadores a perti-
V néncia de se compreender o processo de educagdo da primeira
infancia. Isso porque ha fortes argumentos de que as interferéncias
formativas dos alunos se dao desde antes da escola. O que se nota
€ que os alunos ja chegam na escola com um déficit de formagao
diante do que se prevé institucionalmente, fato esse que pode
retardar e até mesmo prejudicar o processo de desenvolvimento
educacional. Portanto, o processo formativo envolve elementos
que nao estao sob o controle do ambiente escolar, pois as relacdes
socioculturais e familiares exercem influéncias marcantes no desen-
+ volvimento da crianga (LONGAREZI e PUENTES, 2017).

O Deste modo, depreendemos que a crianca ja chega na escola
+ com um padrao de comportamento influenciado por suas relacdes
externas a escola, mas ao iniciar o processo de escolarizacao formal

| X, [C
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esse seu modo agir normalmente precisa ser adequado a uma
nova solicitagdo desejavel dentro da escola, 0 que grosso modo
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nas escolas publicas tem sido caracterizado pela exigéncia de um
comportamento disciplinado” (AQUINO, 1996; VASCONCELLQOS,
1996; ANTUNES, 2005).

De fato, a disciplina representa uma condicao indispen-
savel para conduzir uma préatica pedagdgica comprometida com
0s anseios das classes trabalhadoras e como o estabelecimento
de uma sociedade igualitaria. Mas, uma coisa é pensar a disciplina
como algo que diz respeito exclusivamente ao comportamento dos
alunos, seus atos, como falta de atencao, insubordinacgao, brigas
etc. Outra coisa, seria a compreensao que a disciplina diz respeito
a todos os elementos envolvidos com o fazer escolar e que precisa
ser avaliada como resultado da sua relagédo com a pratica pedago-
gica e organizacgao escolar (FRANCO, 1998).

Makarenko, um pedagogo ucraniano®, acreditava que a
disciplina ndo se desenvolvia aleatoriamente e nem com algumas
medidas de controle como coercdes e punigoes

[...] mas com todo o sistema educativo, com a organizagao de
toda a vida, com a soma de todas as influéncias que atuam sobre
a crianga. Nesse sentido, a disciplina ndo é uma causa, um método,
um procedimento de educagao, mas o seu resultado. A disciplina
correta € o objetivo satisfatério que o educador deve se propor com
todas as suas energias, valendo-se de todos os meios que estejam
ao seu alcance (MAKARENKO, 1981, p.38)

7. Para Vasconcelos (1996) o conceito de disciplina se refere a vontade do professor de que os
alunos fiqguem comportados nas aulas, que sejam quietos, atentos as explicagdes e que fagam
‘direitinho’ as tarefas.

8. Anton Semionovitch Makarenko nascido no ano de 1988 em Belopole, Sumy, Ucrania e falecido
aos cinquenta anos de idade, criou um modelo de escola que promovia a educagao por meio de
grupos, do coletivo. O seu paradigma de escola dava énfase ao trabalho e se alicergava na forte
disciplina. Makarenko se interessava pela recuperagao desses jovens, possibilitando a mudanca
de comportamentos infratores por parte deles para comportamentos tidos como corretos e acei-
taveis perante a sociedade e a lei. Ele ndo imaginava a educagao sendo realizada apenas por
meio da rigidez e da disciplina, “era preciso criar personalidades, criar pessoas conscientes de
seu papel politico, cultas, sadias e solidarias (LAGAR et al. 2013).
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+ Em seus estudos e nas suas intervengbes formativas
o f Makarenko desenvolveu algumas convicgdes com relacdo ao modo
I

de lidar com alunos em formagao, isso considerando que o conceito
o de disciplina dentro da cultura russa tinha uma certa clareza, o

que contribui ainda hoje com a identidade do pais neste aspecto.
Portanto, na sociedade soviética de Makarenko, o individuo sé

poderia ser considerado disciplinado quando em quaisquer circuns-

tancias soubesse escolher a atitude correta, a mais Util para a socie-

o
dade, e para além disso tivesse a firmeza de manter a coeréncia
de suas atitudes até o fim, independentemente das dificuldades e

+ o inconveniéncias que surgissem (MAKARENKO, 1981). Assim o autor
j:(:):t diferenciava a disciplina de outro termo, o regime:

p— A disciplina e o regime sédo duas coisas diferentes. A primeira é o
p— ﬁ resultado da educagéo, o segundo é um meio para realiza-la. Por
P— isso o cardter do regime varia de acordo com as circunstancias
- O e deve ser preciso, exato e adequado aos obijetivos propostos.
[o) Abrange tanto a vida interna da familia como a externa. Na organi-
zacéao familiar manifesta-se sob forma de resolugdes e no controle
o de seu cumprimento. Sua principal finalidade consiste na acumu-

lagdo de uma experiéncia disciplinar correta, devendo evitar-se
cuidadosamente toda experiéncia incorreta. Num regime adequado
n&o s&o necessarios castigos, cujo uso geralmente deve ser evitado,

do mesmo modo que o recurso a estimulos supérfluos. E melhor
confiar, em todos 0s casos, no regime certo e esperar pacientemente
seus resultados (MAKARENKO, 1981, p. 46), (grifos nossos).

Na préatica cotidiana da escola a esperancga por transforma-
¢coes dos alunos parece ser algo mesmo certo, ou seja, esperar
constitui-se na possibilidade mais dbvia. Porém depreendemos de
Makarenko que a paciéncia deva ser diante da consciéncia e do

+ controle dos fatores que sao influenciadores dos comportamentos
dos alunos. Assim torna-se proeminente neste processo que 0s
o o educadores identifiguem os elementos que podem estar sendo
+ influenciadores das atitudes dos alunos dentro da escola.
(@) 11 Logo, conforme Vygotsky (2017), o ambiente exerce influ-

éncia no desenvolvimento e comportamento da crianga, a cada novo
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ambiente que a crianga € inserida, novas relacoes sao formadas, o que
faz com que novas agdes psiquicas e comportamentais sejam criadas.

Neste viés, Talizina (2017), expbe as mudangas de compor-
tamento que as criangas precisam ter ao entrarem no contexto
escolar. As criangas no inicio das aulas ja notam que precisam se
comportarem de outra forma. Elas percebem que ndo é permitido
se levantarem da cadeira quando tiverem vontade, que ndo podem
falar ou perguntar em qualgquer momento, que ndo podem ficar
conversando com seus colegas de classe etc. Assim, de acordo
com a autora isso vai gerando paulatinamente nas criangas um
medo da escola, do professor e isso desmotiva a crianga.

Neste contexto, depreendemos que fazer a observacao,
registro e interpretagado do comportamento dos alunos durante as
aulas de educacéo fisica ndo € uma tarefa aleatéria. Pois, requer
uma ampla base tedrica que possa produzir os argumentos contri-
butivos capazes de possibilitar a criacdo dos meios de intervencdes
que atendam as necessidades diagnosticadas. Haja vista, que o
dominio do assunto exige conhecimentos especificos sobre a cons-
tituicao do sujeito e sobretudo considerando os aspectos envolvidos
na dindmica de ensino-aprendizagem como o ambiente, a historia,
a cultura institucional, a psique humana, entre outros. Portanto,
seguimos com a apresentacéo dos aspectos metodolégicos que
esta pesquisa desenvolveu para o alcance dos objetivos.

O contexto investigado e seus sujeitos

Optamos por desenvolver a pesquisa na rede de ensino
publica pela significativa diferenca dos resultados de desempenho
que seus alunos apresentam quando comparados com a rede de
ensino particular (CASSIOSIF. 2007; SAMPAIO E GUIMARAES, 2009;
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NAIFF ET ALLI, 2010; INEP-SAEB, 2005-2017). Assim utilizamos como
campo de pesquisa uma escola municipal da periferia da cidade de
Goiania. A escolha desta escola se deu especialmente pela autori-
zacao da Secretaria Municipal de Educacéo de Goiania (SME), dos
gestores da escola e pela disponibilidade prévia da professora de
Educacéo Fisica. A escola atende cerca de 600 alunos e conforme
dados da PNAD® (2017) sao considerados de baixa renda familiar,
com altas taxas de analfabetismo entre os pais ou responsaveis,
sendo que aproximadamente 47% concluiram ao menos a etapa do
ensino basico obrigatdrio com média de 9 anos de estudo.

Conforme o Censo Escolar de 2017 ha 161 escolas de Ensino
Fundamental na Rede de Ensino Municipal de Goiania — GO, com
média de 30 alunos matriculados em cada turma do 1° ao 9° ano.
Neste contexto desenvolvemos este estudo acompanhando o
desenvolvimento de 10 aulas da professora de educagéo fisica da
escola (voluntaria para a pesquisa). As aulas tiveram uma hora de
duracao cada e o pesquisador contou com o apoio de 3 alunos de
Iniciacéo Cientifica (IC) do curso de licenciatura em educacéao fisica
da Escola Superior de Educagéo Fisica e Fisioterapia do Estado de
Goias (ESEFFEGO). Portanto, os sujeitos da pesquisa foram uma
professora e 19 alunos do primeiro ano do ensino fundamental com
idade média de 6 anos, sendo 10 meninas e 9 meninos.

A professora colaboradora da escola campo de pesquisa
possui graduacdo com licenciatura ampla em educacéo fisica pela
Universidade Federal de Goiés e especializagdo em educagao fisica
escolar. Concursou-se para o servico publico da SME no ano de
2000 e aos 47 anos de idade totaliza, com outros espagos de ensino,
24 anos de experiéncia de pratica de educacgéo fisica escolar.

9.Pesquisa Nacional de Amostragem a Domicilio.
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O MODO, INSTRUMENTOS E OS PROCEDIMENTOS
DE COLETA DE DADOS A CAMPO

A coleta de dados a campo foi feita no ambiente de desen-
volvimento das aulas, sendo que na maior parte das vezes foi na
quadra coberta da escola. Eventualmente a professora fazia alguma
prelecdo em sala de aula antes de dirigir-se com 0s alunos para a
quadra. Os dados foram coletados durante as aulas na medida em
que as atividades eram desenvolvidas. Logo, obtivemos trés tipos
de materiais para anélise: a) as transcrigoes das falas da professora
que foram registradas em um minigravador de gola durante todas
as aulas e em entrevistas cedidas voluntariamente antes e apés a
realizagéo das aulas; b) as anota¢des de bordo do coordenador da
pesquisa abstraidas do contexto de coleta de dados; ¢) e o preen-
chimento de um instrumento de coleta de dados (formulério) no qual
os trés académicos de IC anotavam os momentos dos episddios
considerados de falta de atencao dos alunos durante as aulas e as
intervengoes disciplinares da professora no decorrer das aulas.

Neste sentido, cada um dos trés avaliadores preencheram
um formulario em cada uma das 10 aulas observadas, totalizando
30 formularios (3 por aula) e na andlise desta pesquisa conside-
ramos a média aritmética simples dos cémputos dos registros de
cada aula para obter os resultados de anélise, ou seja, os resul-
tados de cada aula observada foram feitos considerando a média
das trés observacoes registradas em cada aula.

As observagoes foram diretas e os pesquisadores adotavam
uma postura passiva de observacao, nao interferindo diretamente
nas aulas e se posicionando sempre préximos uns dos outros e
sentados em cadeiras. Os pesquisadores trabalhavam sempre
do lado de fora da tela de protecéo da quadra a uma distancia de
cerca de 10 metros do centro da quadra e adotando uma atitude
de siléncio e atencdo enquanto faziam as anotagdes. Evitava-se a

185



TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

interatividade dos pesquisadores com os sujeitos da pesquisa.

O instrumento de registro dos momentos dos episédios de
falta de atencao dos alunos e de intervengbes disciplinares da
professora esta representado na figurai.

Figura 1 — Instrumento de registro dos momentos dos episddios de falta de atengéo
dos alunos e das intervengoes disciplinares da professora.

Data da aula: Local: Horério de inicio: Horério de término:

0|6 |11]16|21|26|31|36|41 |46 |51 |56

Fragoes de 5
minutos de aula

a

a

a

a

a

a

a

a

TOTAL

SUMARIO

S

2025|3035 45 150 | 55 | 60
Intervengéo Individual
disciplinar da
professora Coletivo
Momento de falta de 16|21 |26 | 31 41| 46 | 51 | 56
atencéo alunos a cada a alalaj|a alalala
5 minutos (Nomes) 20| 25|30 |35 45| 50 | 55 | 60
Al
A2...
A19
TOTAL
Observacoes:

.

Fonte: Proprio pesquisador

Observamos na figura 1, na linha superior, que 0s pesqui-
sadores registravam a data da aula, o local (quadra ou sala) e o
horarios de inicio e término da mesma. Na Ultima linha deixamos um
espago para eventuais observagbes, mas que também podiam ser
registradas no verso da folha. Os episédios observados de falta de
atencao foram registrados no momento em que aconteceram, de
acordo com o fracionamento da aula por intervalos de 5 minutos.
Desta forma as observacdes consideradas como intervengoes
disciplinares da professora, sejam individuais ou coletivas eram
registradas na fracdo de tempo em que ocorreram no desenvolvi-
mento da aula. O mesmo procedimento foi feito com os registros
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dos momentos dos episodios de falta de atengéo dos alunos, ou
seja, exatamente na fracdo de tempo em que foi observado na dina-
mica da aula.

Consideramos como intervencdes disciplinares da profes-
sora 0s momentos em que ela teve que tirar o foco da atencao
do desenvolvimento dos conteldos da aula para advertir ou sina-
lizar para os alunos sobre a necessidade de prestarem atencao
no que estava acontecendo naguele instante, e que percebiamos
que era entendido por ela como sendo a atividade prioritaria para
eles se empenharem. Ou seja, diante da percepgao de dispersao
dos alunos a professora fazia chamadas de atengdo em varios
momentos da aula com a finalidade de agrupar, explicar, conversar,
instruir, etc., no sentido de manter os alunos focados nas atividades.
Estas intervengdes também ficaram registradas nas transcrigoes
das falas gravadas e serdo abordadas mais adiante na discussao
dos resultados desta pesquisa.

Sobre os registros da falta de atencéo dos alunos conside-
ramos 0s momentos em que 0s pesquisadores observaram um ou
mais alunos dispersos por mais de 5 segundos, contados mental-
mente de 1001 a 1005. Portanto, eram registrados os momentos
nos quais 0s alunos se distraiam, saindo do controle de turma da
professora durante as explicagdes das tarefas ou mesmo no desen-
volvimento das tarefas; p. ex. conversas laterais ou brincadeiras a
parte da aula; evasao do espaco de aula sem permissao da profes-
sora; letargia ou distracao excessiva.

OS RESULTADOS OBTIDOS PELOS
PESQUISADORES

Para apresentarmos os resultados desta pesquisa vamos
retomar os nossos objetivos que de forma geral previu a obtencao
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+ de elementos concretos relativos aos comportamentos dos sujeitos
o f investigados. Assim, procuramos fazer o registro das distragoes indi-
| I—

viduais dos alunos durante as aulas e das intervencdes disciplinares
o da professora voluntaria para pesquisa. A nossa convicgao com a

materializagdo dessas informacdes foi para promover uma anélise
capaz de identificar a existéncia e a magnitude de um problema de

ordem comportamental dos alunos durante as aulas. Entretanto, o

© nosso problema inicial de ver como se apresenta a atencao dos
alunos do primeiro ano, ja estava materializado na fala da professora
de educacéo fisica que voluntariamente e muito profissionalmente
se colocou a disposicdo dessa pesquisa e nos cedeu algumas

+ o
j:(:):t entrevistas em momentos fora dos horarios do acontecimento das
aulas. Como se segue:

ﬁ Pesquisador: o que vocé entende que pode influenciar na
O ocorréncia dos episddios de falta de atencao dos alunos durante
o as aulas?

Professora voluntaria: bom a falta de atencéo ela pode estar rela-
cionada a vérios motivos, ao estilo de vida do aluno, ela pode estar
relacionada a questao neurolégica, as vezes é algum aluno que é

portador de algum transtorno, de algum déficit neurolégico, que faz
que ele fiqgue mais disperso, mais ansioso.., € entdo assim, pode ser
varios fatores, pode ser fator emocional ou as vezes dependendo,
assim..., a gente quando t& dando atividade a gente sabe também
qual atividade interessa mais ao aluno...por exemplo, as vezes vocé
prepara uma aula com uma atividade que para o aluno nao é tao
interessante, né! Aquilo pode gerar uma falta de atengéo nele, uma
dispersao. Entao, depende muito, depende muito do, de cada aluno
né! Do nivel de interesse que ele tem, de como ele esta naguele dia.
Agora tem criangas aqui que a gente percebe que, que a questao
neurolégica manda muito, as vezes € um aluno mais imperativo, um
+ aluno mais ansioso, af ele j& tem um comportamento mais rotineiro,
né, assim de falta de atengéo.

Pesquisador: os alunos desatentos e indisciplinados atrapa-
lham as aulas? Como?

Professora voluntaria: Ah, eles podem atrapalhar porque, por varios
fatores também, eles podem influenciar outros, né! Isso ai eu ja
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+ vivenciei bastante, as vezes um aluno que é mais calmo, que é mais

tranquilo, que é mais quieto se ele convive muito de perto com um

o ﬁ que néo &, ele, ele acaba sendo influenciado. Eu também ja tive
| I—

turmas assim que eram até relativamente tranquilas e que sempre
o tinha um aluno ou outro que era mais indisciplinado e, e, e acabava

que isso gerava na turma uma agitagao a mais, entao eu acho que
eles influenciam muito, né, pelo barulho que eles fazem, a movimen-
tacdo, é porque esses alunos assim eles fazem com que a gente

interrompa a aula varias vezes né, ai tem que retomar, entao isso
acaba indiretamente ou nao gerando uma dispersao nos outros
também, né, porque se toda hora vocé tem que parar a aula para

o
ficar chamando a atengdo daquele aluno que ¢ indisciplinado, que
€ desatento, ou pra chamar ele pra aula “oh, presta atengao, olha
aqui” né, ou fala “quieta”, isso tira a atengéo dos outros também, tira

o o foco, dos outros também, e isso faz com que a aula fique..., ndo
flua tanto, atrapalha demais!

— Pesquisador: como a escola tem administrado o problema da
— ﬁ falta de atencdo dos alunos durante as aulas?
O

Nos professores que estamos em sala de aula, a gente sempre
[e) conta com a ajuda da coordenagéo, né! Se o aluno t4 atrapalhando,
ta tumultuando demais, né, ta assim, a gente recorre a coordenagao,

o divide o problema, a questao com a coordenagéo, quando é o caso
que, que a coordenacéo pedagdgica chama a familia, o pai ou a
mae para saber o que esta acontecendo com aquela crianga. E,

quando a escola percebe que aguela crianga tem algum problema
de, de, de aspecto neurolégico né, é uma imperatividade, é assim a
gente sempre procura a familia, a gente conversa, é a gente faz um
diagnostico, um diagndstico pedagdgico, né, um levantamento e, e
a gente encaminha pro CEMAI, que é um centro de reabilitagdo que,
que tem atendimentos pré crianga, criangas que tem dificuldade
de aprendizagem, que tem déficit de atencéo, que ta dentro desse
quadro, né! Entao, a gente recorre a isso também, é de vez enquanto
vem uma psicopedagoga que trabalha no CEMAI, ela vem aqui, ela
visita as escolas, ela faz entrevistas com essas criangas que a gente
previamente, é, levantou né, fez, percebeu que sdo criangas muito
+ dispersas, desatentas, né, e que a falta de atengéo, ela ndo deixa a
crianga aprender direito, né! S6 que, o que que acontece, as familias

O que a gente tem visto aqui, , tem familia que acha que o filho nao
o tem nada, e nao busca ajuda, porque a escola faz o papel dela que

+ ¢é orientar, alertar, abrir os olhos da familia, mas, assim, quem tem

que buscar ajuda, correr atras é a familia. Assim, o méximo que a

@) | | | gente pode fazer € encaminhar pro CEMAI, a gente encaminha, né,

e quando tem vaga o CEMAI vai chamando, af essa crianga 14, ela
passa por uma triagem, ela passa por avaliagdes, né, pra saber que
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tipo de atendimento que ela vai precisar. Geralmente séo aqueles
atendimentos que a gente chama de psicopedagdgicos, que ajuda
atrabalhar a concentragéo, a atengao, porque, geralmente essa falta
de atencéo ela, ela, ela ta ligada a dificuldade da crianga aprender.

Portanto, os depoimentos da professora voluntéria nos deram
os indicativos de que o problema da falta de atencéo dos alunos
€ uma realidade dentro da escola e de que, a mesma, enquanto
uma estrutura educacional tem procurado equacionar esta situacao,
disponibilizando o apoio pedagdgico e psicoldgico aos professores
e alunos. Logo, nos cabe neste texto fazer um questionamento
se a gestao deste problema nas escolas pode ser vista dentro do
conceito de sistema ou apenas estrutura educacional? Pois, como
escreveu Saviani (2010) um sistema é algo que funciona, cumpre a
finalidade e alcanga a solucao para os seus problemas de funcio-
namento. Diferentemente, uma estrutura caracteriza as partes, mas
que nao estao necessariamente integradas, ou por inadequagao, ou
por falta de controle funcional e até por obsolescéncia.

Neste sentido, em funcéo de demonstrar mais objetivamente
os dados capturados da realidade pratica de caracterizagdo do
problema sobre a condicdo de disciplina dos alunos investigados,
a figura 3 apresenta o registro que o0s pesquisadores fizeram em
decorréncia das observacdes de 10 aulas de 60 minutos desen-
volvidas na escola campo pela professora voluntéria para essa
pesquisa. Os registros se referem a quantidade de intervencoes
disciplinares que a professora realizou, tanto individuais, dirigidas a
alunos especificos, quanto coletivas, dirigidas a toda turma. Também
foram registrados os momentos das intervencdes de acordo com o
fracionamento das aulas de 5 em 5 minutos. O fracionamento foi
feito para observarmos em que momentos das aulas os alunos se
apresentavam com maior falta de atencéo e também os momentos
das intervencoes de controle disciplinar da professora.
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0 6 11 16 2 26 3 36 | 41 46 | 51 | 56
a a a a a a a a a a TOTAL DE 10 AULAS
5 10 5 0 25 | 30 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60

Fracoes de
5 minutos de aula

o
@ Figura 3 — Registro dos momentos de intervencoes disciplinares
da professora em 10 aulas de 60 minutos

s
LI

+ o
Individual - 8 19 | 10 | 13 I 7 7 7 1 1 89
Quantidade
de
intervengoes Coletivo - 2 2 1 3 9 5 8 7 3 4 1 45
disciplinares
da professora
Subtotal - 6 10 | 20 | 13 | 22 16 | 15 | 14 | 10 5 2 134

Fonte: Registros dos pesquisadores
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Observamos na figura 3, um total de 89 registros de obser-
vacdes individuais. Esse dado nos da uma média de aproxima-
damente 9 intervengdes disciplinares por cada uma das 10 aulas
observadas para chamar a atengédo de alunos em separado. Se
considerarmos as medidas de controle disciplinar de carater cole-
tivo, num total de 45 registros, teremos mais 4 momentos de inter-
vencdes da professora dedicados a conscientizacdo dos alunos
para se comportarem adequadamente durante cada aula. No total
foram 134 momentos de interrupgdes das atividades programéaticas
em fungao de controle disciplinar. Ou seja, uma média de mais de
13 interrupgdes, a priori N&o previstas, por cada aula de 60 minutos
de duragéo.

Para uma melhor caracterizacdo do modo e do teor destas
intervengdes apresentamos abaixo uma amostragem representativa
destas atitudes da professora no sentido de contencao da falta de
atengéo e da tentativa de proporcionar um ambiente mais favoravel
para o desenvolvimento dos contetidos previstos no plano de aula.
A falas foram todas gravadas em audios e transcritas posterior-
mente. Segue alguns trechos das transcri¢des de audio:

Vamos |4 todo mundo, senta um pouquinho, senta! Sentou! Sentou!
Ou “fulano”, “ciclano” ... “ciclano”, o cantinho esté bem ali esperando
as criangas que ndo... que nao se comportarem, 6h! Eeeei! Psiu!
Olha eu vou ter que descontar um minuto da aula, porque vocés
estao conversando e nao estao prestando atengao! (PROFESSORA

VOLUNTARIA).

Entéo olha sé... Eeei, “fulana”! Presta atencao! Nossa gente, eu estou
triste! Eu elogiei tanto vocés para eles. Olha s, crianga conversando
fora de hora. (Siléncio). Deixa eu falar, o tempo ta correndo, 6h, ja
sdo trés e nove (03:09). Daqui a pouco a aula acabou, e ai vocés
fizeram alguma coisa? Nao, s¢ ficam conversando! (PROFESSORA
VOLUNTARIA).

Ou, “fulano” eu vou levar vocé la no tio “beltrano”, vem ca. Vocé
ndo quieta “fulano”. Fica quieto, senta aqui 6h, fica bonitinho.
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Vamos prestar atengao! Aqui 6h, eles estéo falando, posso falar?
(PROFESSORA VOLUNTARIA).

“Ciclano”! Eu ja falei seu nome umas cinco vezes a préxima vez nao vou
falar nada, voce vai ficar sentado alil (PROFESSORA VOLUNTARIA).

Entdo olha s6, vem ca todo mundo, vem aqui... senta aqui todo
mundo. Eu vou levar vocés pra sala de aula...vocés nao estdo se
comportando direito... 0 que eu disse que era a regra principal da
brincadeira? Que vocé tinha que correr com um pé s6... por fim estava
todo mundo correndo com as duas pernas... “fulano”... chega... que
bagunca é essa? Se for para fazer bagunga aqui a gente vai fazer aula
|& dentro da sala... eu ja falei pré vocé que vocé tem um plano “b” ...
eu ja num falei? Qual é o plano “b”? (PROFESSORA VOLUNTARIA).

Assim sendo, considerando a quantidade de registros das
intervencdes da professora, tanto oriundos das observacdes a
campo, como os proprios registos das suas falas durante as aulas,
fica notdrio que o contexto investigado apresenta um volume muito
grande de condutas dos alunos que requerem da professora
atitudes disciplinares e que, portanto, acabam desviando boa parte
do tempo da aula para o atendimento de situacdes que podem ser
consideradas entraves para o desenvolvimento dos alunos. Ou seja,
identificamos no decorrer das nossas observagdes de bordo que
normalmente 0s objetivos das aulas ndo sao alcangados plenamente
em funcao da necessidade de se interromper o desenvolvimento das
atividades programéticas para dar uma solugéo aos casos aparente-
mente fortuitos de falta de atencéo e indisciplina de alunos.

O estudo dos fatos do contexto investigado nos remete a
algumas andlises. Constatamos que uma parte consideravel dos
alunos frequentemente se comportam de forma insatisfatéria em
relacéo as expectativas dos professores e da coordenacéo pedagoé-
gica. Isso ficou claro na transcricéo de fala da professora voluntaria.

[...] eu j& chamei a atencéo do “fulano”, “beltrano” e “ciclana”. Olha s
o tempo que nés perdemos, que eu poderia continuar a aula.. ensi-
nando outra brincadeira... nos divertindo.. e eu tenho que parar a aula
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para conversar com vocés! E ndo é s6 eu que reclamo... a tia “fulana”
reclama.. a tia “ciclana” reclama.. porque elas vém falar comigo!
Gente deixa eu falar com vocés.. vocés acham bonito ir pra sala da
coordenagao? Quem é que vai pré sala da coordenagéo de qualquer
escola? E aluno que se comporta? (PROFESSORA VOLUNTARIA).

As nossas observagbes também evidenciaram que ha uma
mobilizacdo dos professores e da coordenacdo pedagdgica no
sentido de discutir coletivamente as questdes que dificultam a efeti-
vacao do fazer docente do fazer.

Agora nos fizemos o conselho de ciclo sexta-feira, o conselho de
ciclo é assim, os professores se relinem, e cada um fala de cada
aluno individualmente, de como ele é em sala de aula, e como ta
a aprendizagem dele, ai eu falo, pedagoga fala, a professora fala...
cada um coloca sua avaliagao ali né (PROFESSORA VOLUNTARIA).

Outra constatagdo que pudemos fazer foi da ineficiéncia
das préaticas de controle dos comportamentos indesejaveis dos
alunos. Porque ficou caracterizado que a mesma situagao de falta
de atencao tende a se repetir constantemente, ndo demonstrando
o efeito regulador esperado, de aumentar o grau de interesse dos
alunos para as atividades.

Olha aqui, eu entrei la na sala hoje e eu elogiei o “fulano”. Cé lembra
“fulano”? Que eu elogiei vocé pra tia “ciclana™? Eu falei, o “fulano”
deu uma melhorada! Foi porque eu te elogiei que vocé voltou a, a,
a, a ndo obedecer de novo! A gente ndo pode elogiar vocés nao?
(PROFESSORA VOLUNTARIA).

Os tipos de intervengdes que observamos como medidas de
controle da falta de atencao e indisciplina dos alunos se caracteri-
zaram predominante pelo dialogo, persuasao e até coergbes, mas
apesar do teor forte das transcrigcdes abaixo, vale destacar aqui que
nao sentimos em nenhum momento qualquer atitude da professora
que pudesse caracterizar intengdes maldosas ou que colocassem
os alunos em situacao de humilhagéo, de desprezo, de desconforto,
constrangimento e angustia. Apenas percebemos intervencdes de
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+ carater da pedagogia tradicional que de certa forma vem demar-
o cando o perfil dos licenciados em educacéo fisica ja faz algum
ﬁ tempo (REMONTE, 2014; DARIDO E RANGEL, 2005).
| I—
o - . . N -
[...] ndo estou achando graga... € quatro minutos... vocés estao
levando na brincadeira... vai ser cinco! Nao, o tanto que eu converso
com vocés |4 na sala... tia “beltrana” conversa com vocés... a tia
“fulana” também... toda professora que entra naquela sala conversa
o com voceés... tia “beltrana” tira o recreio... ndo esta adiantando! Vou
comegar a tirar a educacao fisica aqui da quadra! Vou dar teoria para
vocés! Sabe o que que é teoria? Vou passar no quadro, vocés vao
copiar, pronto! Vocés adoram copiar né! Ao invés de virem brincar,
vai copiar do quadro! Tem que ter limites! E ndo é s6 os meninos que
tdo dando trabalho n&o, tem meninas aqui também dando trabalho...
+ ° nao presta atencdo... emburra atoa... quer chamar a atengao de
i:(:):z quem? Minha n&o vai chamar! E o seguinte, presta atengao no que
eu vou falar, nés vamos fazer uma fila daqui a pouco, vamos lanchar

nao quero saber de bagunga... faz a fila ali, bem bonitinha... se correr

2 e depois vamos retornar para a quadra para continuar a aula... e eu
0O vai voltar pra traz e fazer de novo! (PROFESSORA VOLUNTARIA).

[o) [...] O “fulano”, “fulano” vem aqui 6, agora! O “ciclano”, que que vocé
ta fazendo? Vem ca vocé também. Vocé e o “beltrano” 6, agora! Vem

o no meu lugar aqui 6, presta atengdo (PROFESSORA VOLUNTARIA).
[...] porque olha aqui, 6, eu to quase gritando. Eu t6 gritando ja.
Vocés estao muito euféricos. Olha aqui, “beltrana”! Dois minutos em

siléncio. E se abrir a boca € mais um minuto, e eu néo t6 pra brinca-
deira! (PROFESSORA VOLUNTARIA).

O outro registro que obtivemos neste estudo se refere a
quantidade de episddios de falta de atencéo dos alunos obser-
vado pelos pesquisadores. A figura 4 apresenta os dados totais das
observagdes de 10 aulas, sendo pontuados no intervalo de tempo
que aconteceram, de 5 em 5 minutos.
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@ Figura 4 — Registro dos episodios de falta de atencéo dos alunos

—_— Momento de falta de 0] 6 11 16 | 21 | 26| 31 | 36 | 41 | 46 | 51 | 56
p— atengdo alunosacada | a | a a a a a a a a a a a | TOTAL DE 10 AULAS
— ﬁ 5 minutos. Nomes 5|10 | 15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60
- 11O A 1 3 |2 |1 1] 1 3 | 1 13
o) A2 1] 3] 1 5
A3 2| 3| 45723 4]2]3]3s 38
o A4 5 | 957 |5 |8]4]3 7 53
V A5 3| 716 |5 471512091 69
A6 4| 5| 3| 6|10 8|5]11]5 57
A7 1 1
A8 4 |3 1 8
A9 1] 41113 9
A10 2 1 1110 14
Al 2 11 3] 4]5 15
A12 1 5 | 2|6]10] 4] 4]6]4 42
A13 1 2 |1 ]o9]10]5]4]10]1]1 44
A14 1 1 4|5 |2 13
A15 1] 3] 1 2 7
A16 1] 101 ] 5
+ A17 2 2 1] 7 12
A18 1 1 3 5
o A19 2 |1 2 5
° + TOTAL DE 10 AULAS 6 | 21 | 45 | 34 | 53 | 44 | 43 | 57 | 46 | 52 | 13 415

Fonte: Anotagbes dos pesquisadores
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Na figura 4, notamos que a quantidade de registros de falta
de atencao assinaladas pelos pesquisadores foram muitas, assim
como aconteceu com as intervengdes disciplinares da professora.
Foram cerca de 415 anotagbes ao longo do periodo de coleta de
dados de 10 aulas de 60 minutos. Isso confere uma média aritmé-
tica de 21 anotagbes para cada aluno ou aproximadamente duas
chamadas de atencao para cada aluno por aula.

Verifica-se também que os alunos se apresentam com falta
de atencao em varios momentos da aula. Os primeiros 10 minutos
e os Ultimos minutos ndo houve muitos registros em funcdo de
atrasos e deslocamentos para espagos diferentes de aula,
portanto, havendo um volume maior de anotagdes nos intervalos
proximos da metade da aula.

Ou seja, na pratica cotidiana da escola, o que ficou eviden-
ciado no decorrer da pesquisa é que: de fato os alunos se
comportam de forma indisciplinada; que a quantidade de episé-
dios de falta de atencao tem dificultado o trabalho dos docentes e
gestores da escola; os professores por um mecanismo reflexo de
acao e reagao ficam a combater o atos transversos dos alunos por
dificultarem e até mesmo impedirem o desenvolvimento das ativi-
dades previstas; os coordenadores acumulam problemas, pois 0s
professores encaminham os alunos indisciplinados para a coor-
denacao pedagogica com grande frequéncia. Estes, por sua vez,
precisam fazer uma mediagéo entre os préprios alunos, profes-
sores e 0S pais ou responsaveis para criar o ambiente necessario
para o desenvolvimento das aulas.

Assim surge algumas questdes que cabem reflexdo: os
episodios de falta de atengédo dos alunos observados nas aulas
de educacéo fisica desta pesquisa séo de fato um problema? Nao
estaria havendo uma naturalizacao destas condutas dos alunos,
uma vez que o problema da indicios de estar experimentando
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solugdes inadequadas? O que podemos propor como linha de
acado para a escola trabalhar com eficacia no dominio e condugéo
deste contexto pedagdgico.

De fato, entendemos que as atitudes de falta de atencéo e
indisciplina dos alunos representam um problema grave € a sua
superacao vai ser determinante para o éxito no trabalho de humani-
zacao que a escola se propde a fazer. Como disse Vygotsky (1998)
0s alunos ndo conseguirdo ter boas formagdes de conceitos se 0s
mediadores do conhecimento nao conseguirem a atencao delibe-
rada suficiente dos aprendizes. Portanto, se estamos diante de um
contexto impréprio para o fazer pedagdgico faz-se necessaria a
implementacao de medidas no sentido de criar as melhores condi-
coes concretas para o desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem, evitando assim a conformacao com a realidade.

A partir da anélise do contexto investigado passaremos a
trabalhar mais efetivamente na construgcao de ideias que podem
sinalizar para um caminho promissor na construgao das inter-
vencgoes na escola campo. Em fungdo dos dados apresentados
anteriormente organizamos nas figuras 5 e 6 dois modelos
de distribuicdo dos resultados relacionando a frequéncia de
episédios de falta de atengdo dos alunos observadas pelos
pesquisadores com o contexto de desenvolvimento das aulas.
Chamaremos de modelos linear e dinamico.
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Figura 5 — Modelo linear de representagéo dos alunos no contexto de
desenvolvimento das aulas e quantidades de registro de falta de atencao.
Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

A figura 5 representa os alunos no contexto de desenvolvi-

mento das aulas e as quantidades de registros de falta de atengao.

Considerando que o aluno A7 (1) recebeu o menor registro de

observagdes de falta de atencéo e o aluno A5 (69) o maior nimero

de registros, dividimos os alunos em cinco grupos (G1 a G5) de

acordo com a quantidade de anotacdes. Digamos que os alunos

que compdem cada grupo (G1 a G5) possuam perfis de comporta-

mento e de atengéo bem parecidos durante o desenvolvimento das
aulas em relagéo a quantidade de episddios.

+ Assim, estamos simbolizando no modelo linear um contexto
(o) de ensino e aprendizagem onde o método de aula e o perfil do

o aprendiz se complementam, ou seja, usando numa linguagem

+ figurada “a tampa com a respectiva panela”. Assim, é linear no

(o) D:| sentido de que a aula é organizada e desenvolvida a partir do pres-

080 suposto de que ha uma homogeneizagdo do modo de aprender e
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+ de se comportar dos alunos. Neste caso, a aula no seu desenvol-
o vimento requer um perfil de conduta especifico por parte de seus
ﬁ integrantes. A aula acontece focada no comando do professor,
o um ensino rigido, enérgico, de carater imitativo, caracteristico
do método tradicional tecnicista de ensino (DARIDO E RANGEL,
2005). Obviamente que nesta metodologia se o aluno ndo se sentir
estimulado com a estratégia de ensino ele tendera a dispersar-se

e a ter menores possibilidades de manter seu foco de atengao nas

o
atividades. Do mesmo modo, o professor assume uma postura
disciplinadora, pois precisa a qualquer custo ver a efetivacao da

+ o sua proposta de aula sendo realizada.
i:(-_):t Na figura 6 apresentamos um modelo dindmico de insergao
p— dos alunos no contexto de desenvolvimento das aulas em fungao
— ﬁ dos episodios de falta de atencéo. Os grupos de alunos foram
@) dispostos utilizando-se os mesmos critérios do modelo linear.
(@)
V o
+
o
+
o ED Figura 6 - Modelo dinamico de representagdo dos alunos no contexto de
desenvolvimento das aulas e quantidades de registro de falta de atencéo.
080 E o Fonte: Elaborado pelos pesquisadores
i ogooog
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Observamos no modelo dinamico da figura 6 que ha uma
diferenciagdo em relacdo ao acolhimento dos diferentes perfis
de conduta e estimulos para a atividade de aprendizagem. Neste
caso, a aula é organizada a partir da premissa de que ha, certa-
mente, alunos com receptividades diferentes em relagéo as meto-
dologias de ensino e que, portanto, o contexto de desenvolvimento
das aulas é organizado para acolher ativamente os alunos em sua
totalidade e considerando uma metodologia capaz abarcar as dife-
rentes necessidades de intervencdes pedagdgicas do contexto de
ensino-aprendizagem.

Mote que garante que havera resultados favoraveis nas nossas
intervencdes de campo

A partir da perspectiva tedrica deste estudo vamos reforgar
0s argumentos que aumentam a convicgao de que o trabalho meto-
dico, criterioso, persistente e cientifico favorece na qualificagao do
trabalho dos educadores.

Para a Teoria Histérico-cultural, grosso modo, todo processo
de interatividade representa uma medida intervencionista e como
tal desenvolvera seus resultados. Neste sentido faz-se mister ter um
planejamento e o controle das acdes intencionais e ndo-intencionais
que desenvolvemos na pratica pedagoégica cotidiana no interior das
escolas, pois elas terdo seus desdobramentos.

Isso, porque as intervengdes, por si s6, VAo promover um movi-
mento de transformacéo da consciéncia humana. Haja vista, que do
ponto de vista dialético havera trocas no processo de apropriagdo
da cultura. Assim, ao mesmo tempo em que o sujeito internaliza a
producéo cultural, ele também objetiva-se culturalmente na realidade
(LOGAREZI; FRANCO, 2015). Trataremos esse cenario de permuta,
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pois o individuo sempre sera influenciado e estara influenciando no
processo de formacao da cultura, em fungao dos interesses presentes
no contexto. Portanto, o desenvolvimento humano é algo inerente ao
processo de humanizagéo, e a atividade constituida sob a influéncia
social, cultural e histérica trazendo consigo uma intencionalidade que
deve ser objeto de consciéncia das pessoas.

O fato de haver um carater intercambiavel presente na
formacao do objeto cultural denota a impossibilidade de se carac-
terizar qualquer atividade humana como isenta da objetivagao
da cultura do individuo e também da nao apropriagcédo da cultura
humana produzida socialmente e encarnada nesta atividade por este
sujeito participante ativo. Conforme Vigotski (1996), esta relagao do
sujeito com o mundo cultural sofre uma influéncia reciproca, porque
ela acontece sob a intervencao de um elemento intermediador, ndo
sendo, portanto, uma relagao direta e passando a ser mediatizada.

De acordo com Vigotski (1998), o desenvolvimento humano
acontece do meio externo do individuo para o meio interno dele (de
fora para dentro), pois a formacéo do sistema simbdlico dos signos
depende, sobremaneira, da mediacéo social. Esta, por sua vez,
estabelece os mediadores externos que serao operados na mente
da pessoa para que a internalizacdo ocorra no plano intramental.

As ligacbes dos individuos com o mundo sédo ligagbes
mediadas indiretamente pela atividade humana que transformam
seu mundo material e a sua consciéncia, sendo que a atividade do
homem ¢é pressuposto desta transformagéo e ao mesmo tempo o
resultado dela. Fichtner (2011) resume assim as relacdes do indi-
viduo com o mundo:

Os homens néo séao controlados “de fora”, quer dizer pela socie-
dade. Os homens também ndo sé&o controlados de dentro, quer
dizer, pela sua heranga bioldgica. Nés homens podemos controlar o

nosso préprio comportamento, no “entre” usando e criando meios,
instrumentos e signos (FICHTNER, 2011, p. 27).
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O ambiente social por si s6 ndo pode ser entendido como
um fator determinante da realidade do individuo. Porém, a atividade
humana histérica, social e cultural na qual o individuo se desenvolve
e esta inserido passa a ser, como mediadora, a definidora do que é
este sujeito, pois, sendo o processo de formagéo da consciéncia um
processo ativo, logo o préprio individuo poderéa se definir enquanto
sujeito com os mediadores que o influenciam, sendo mediadores
centrais deste processo as agdes que denominamos trabalho.

Entendemos que esta fundamentagcdo € uma boa contri-
buicdo, pois reforga o poder do carater mediador/intervencionista
dos agentes pedagdgicos no sentido da construgdo de uma socie-
dade coletivamente idealizada.

Buscando uma maior objetividade vamos pontuar as ideias
sinteses desse estudo como proposta de contribuicdo para a
reflexdo transformadora da realidade investigada.

Propostas contributivas

a- Que problema e que solucdo vamos assumir?

O contexto investigado deu os indicios de que ha situagdes
de ordem metodolédgica, pedagdgica e didatica que carecem de
estudos, redefinicoes, estabelecimento de metas, implementagdes
de agbes e acompanhamentos sistematicos. As questbes de falta
de atencao de alunos e desgaste excessivo dos professores com
intervencdes disciplinares denotam que ha a necessidade de se criar
uma coesao entre os agentes educadores da escola € as medidas
préticas de intervencdes com controles rigorosos de efetividade e
retomada de agdes. Ou seja, percebe-se que no contexto de estudo
ha uma estrutura organizacional para gerir a questéo, mas enquanto
sistema (SAVIANI, 2010) observamos nos indicativos que os episo-
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dios de falta de atengao de alunos nas aulas acontecem com consis-
téncia, fato esse que define que as autoridades precisdo rever os
conceitos e definirem em que medida se pretende equacionar a situ-
acéo exposta. Como sugere Fichtner (2010), para revermos nossos
conceitos, primeiramente precisaremos atribuir a importancia ao fato
como um problema a partir dos seguintes questionamentos:

[...] Para que é Util que este problema seja resolvido?

Por que devemos tentar resolvé-lo?

Quem esté propondo este problema?

Para quem e para que serve resolvé-lo? (FICHTNER, 2010, p.85)

Ou seja, Fichtner esta propondo que o problema seja aceito e
assumido por todas as instancias da coletividade envolvida no caso.
O segundo passo envolve a conscientizagdo dos sujeitos envol-
vidos sobre a gravidade e desdobramentos do problema a nivel
da formacéo individual e consequéncias sociais. Uma vez encam-
pada a ideia da necessidade preponderante do enfrentamento
do problema, Makhmoutov (1983) propde que seja orientado um
processo que possibilite observar, comparar, descrever e debater
os fatos e fendmenos, tirar conclusdes, fazer generalizagoes e veri-
fica-las em experimentos simples e acessiveis. Com esta medida
0 autor considera que o entendimento da problematica ficara mais
claro, mais determinante e particularizado e, portanto, de valor.

Por fim, deve-se trabalhar na elaboragéo dos meta-niveis que
daréo as condigbes para o controle pratico do problema.

b- Construindo meta-niveis para dialogar com o problema

A segunda proposta, caso se julgue preponderante, requer
o desafio de buscar novos conhecimentos para o exercicio
profissional. Isso pode ocorrer pela necessidade de dominio de
outros aportes tedricos e metodoldgicos que tenham apresentado
resultados desejaveis em situagdes de intervengao similar. Haja vista,
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+ que o problema da falta de atencéo e disciplina ndo se apresenta
o ﬁ como uma novidade no campo educacional, sendo demarcado
historicamente por situacdes de éxito e ndo-éxito.
| I— o
As medidas de intervencao devem ser todas fundamentadas
@ em base tedrica cientifica, haja vista a complexidade que esta envolvida
no estudo dos seres humanos. Como citou Vygotsky (1998) e Leontiev
o (1983), entender o0 ser humano requer a compreensao de que ele traz
consigo suas caracteristicas bioldgicas, mas elas por si s6 ndo deter-
@ minam o seu desenvolvimento, pois as vivéncias, as interacbes e as
iniciativas conscientes no plano da coletividade mudam os contextos e
j:(:):t © a formagéo de pensamentos que podemos formar sobre eles.

Outro meta-nivel que tem sido um aliado nas superacdes no
ﬁ campo educacional é conciliagdo do ensino com a pesquisa. Para
o) Lakatos e Marconi (2003) a pesquisa investiga e cria as condigoes
de descoberta das relagbes que permeiam os fatos observaveis e
ocultos, por meio de procedimentos reflexivos, sistematicos, contro-
lados e criticos. Logo, hd uma improbabilidade de se produzir conhe-
cimentos intencionais sem que haja uma orientacao por meio das
pesquisas cientificas e sistematicas. Para além disso, as pesquisas
in loco representam a possibilidade de ajudar a criar respostas para
0s problemas particulares da escola, tornando-se uma dissemina-
dora de conhecimentos.

No caso das escolas publicas, em especial da Secretaria
Municipal de Educagéo de Goiania, esse meta-nivel pode ser melhor
contemplado aumentando-se 0s convénios com as universidades e

+ com os programas de pés-graduacao e pesquisa, promovendo-se
o) dialogos e apresentando as questdes emergentes que carecem de
o investigacbes prévias para orientar as tomadas de decisbes com
+ fundamentagao tedrica mais pontual.
O [L] ¢ - Como proposta especifica 0 que os resultados da pesquisa

sugerem para o0 contexto observado

e
1
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Para agirmos de forma mais direta no controle e superagao
do problema de falta de atencao dos alunos nas aulas de educacao
fisica do contexto investigado precisamos partir de algumas convic-
¢oes amadurecidas ao longo da pesquisa. Estas convicgbes se
referem as constatacbes que foram materializadas nos registros
das observacgdes dos pesquisadores e entrevistas realizadas com
a professora voluntaria. Sendo elas:

- Os episddios de falta de atengao e disciplina aconte-
ceram com frequéncia no desenvolvimento das aulas obser-
vadas pelos pesquisadores.

- Os episodios de falta de atencao e disciplina trouxeram
prejuizos para as aulas considerando que o volume de episé-
dios prejudicou o desenvolvimento pleno das atividades que
eram previstas.

- A professora teve que, em varias circunstancias, interferir
disciplinarmente de modo a criar as condicdes para o desenvolvi-
mento de suas aulas.

- Foram observados como medidas de diminuigao dos episo-
dios de falta de atencgéo e disciplina os procedimentos dialégicos,
entre professora, alunos, coordenacéo pedagdgica e pais (respon-
saveis), como tentativa de conscientizagdo para se comportarem
nas aulas conforme as solicitacdes da escola. Nas aulas aconte-
ceram medidas restritivas da participagao de alunos em algumas
atividades como meio de punicdo pelos seus atos disciplinares
durante o desenvolvimento das aulas. Também obtivemos relatos
da professora voluntaria dos encaminhamentos de alunos para o
servico psicopedagdgico oferecido pela rede de ensino.

- Apesar do tratamento responsavel dos agentes pedagdgicos
em relagéo a gestao dos episédios de falta de atencao e disciplina
os pesquisadores fortaleceram a ideia de que ha uma ineficiéncia
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em relacdo aos meios adotados para a solugdo do problema e,
portanto, uma ineficacia que pode comprometer o papel da escola
entendido aqui por nés, como: um local propicio para o desenvolvi-
mento das atividades de aprendizagem, com o propdsito de ajudar
0s alunos a aprender a pensar teoricamente um objeto de estudo,
de modo a formar um conceito tedrico apropriado desse objeto para
utiliza-lo em situagdes concretas (DAVYDOV, 1986).

Assim sendo, este estudo nos proporcionou alguns indica-
tivos que podem constituir pontos de partida para novas formas
interventivas no contexto em analise.

- Como sinalizou Makarenko (1981) anteriormente neste
texto, numa escola com um regime apropriado para 0 desenvolvi-
mento das agdes pedagdgicas ndo havera razdes plausiveis para
punir os alunos com castigos, assim como o uso de medidas indivi-
duais, inusitadas e isoladas para intervir na conduta dos alunos em
formagéao. Pois, segundo este autor, com o regime certo, € melhor
confiar e esperar que 0s resultados desejados virdo. Contudo, que
regime certo é esse que Makarenko fala?

- Para Makarenko (1977) o “trabalho coletivo” € o grande
desafio que esta posto para o éxito nas propostas educacionais.
O autor entende que as interrelagdes entre a coletividade e o indi-
viduo constituem o principal problema da educacéo, inclusive diz o
autor “Fuera de la colectividad no est posible formar una persona-
lidad con alto grado de conciencia, sentido de responsabilidad ante
sociedad y elevadas cualidades morales” (P 5).

- Entretanto, a pratica da coletividade nas relagbes traba-
lhistas ndo se configura faciimente na realidade da maioria das
instituigbes escolares. Conforme, Ruiz (2008) esse dado esta confir-
mado em varios estudos e pode ser atribuido as limitacbes das
sociedades divididas em classes sociais antagbnicas, nas quais 0s
valores mercadolégicos, neoliberais sdo imperativos.
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A escola é tida como uma instituigao burocratica, hierarquica que
tende a professar e reiterar a légica do capital neoliberal em seu
interior. Nesta légica, os valores imperiosos sdo a competitividade, a
meritocracia e o individualismo, valores estes que ofuscam a possi-
bilidade de se vislumbrar qualquer alternativa significativamente
diferenciada em relagdo a forma de organizagéo do trabalho peda-
gbgico nesta instituicao (RUIZ, 2008, p. 223).

- Assim, os resultados favoraveis que Makarenko (1981)
descreve sobre as medidas de intervengdes para 0 desenvolvimento
da disciplina se referem ao contexto onde o trabalho foi desenvol-
vido de ‘dentro’ de uma coletividade. Logo, para Makarenko citado
por Ruiz (2008, p. 227) a representacao de coletividade se refere
a “[...] um complexo de individuos que tem um objetivo determi-
nado, estdo organizados e possuem organismos coletivos. Sao
conscientes, devem discutir esses projetos e se responsabilizar por
ele, passo a passo”. Considerando que toda intervencao gera um
produto, logo nos resta pensar que tipo de resultados pode dar o
desenvolvimento de um processo baseado em conceitos de parti-
cipacao coletiva. Esta seria mais uma questao importante para os
agentes educacionais do campo de pesquisa se envolverem!

- Os resultados aos quais Makarenko (1981) se refere no
processo de desenvolvimento da disciplina sé vao acontecer dentro
de um regime. Como ja disse o autor a disciplina é o resultado
da educacéo, de todo trabalho educativo, € o regime é o meio, o
procedimento educativo utilizado que possibilita a caracterizacao
da disciplina ideal para atingir as propostas educacionais da escola
e sem os embaracos desnecessarios no percurso. Portanto, a que
‘meios’ o autor se refere?

- O meio ou regime a que se refere Makarenko (1981) s&o as
medidas especificas consideradas adequadas apds o processo de
avaliagao feito coletivamente para serem implementadas no campo
pratico. Por exemplo: a figura 7 apresenta o recorte da formacéo de
5 grupos de alunos conforme os registros de episédios de falta de
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+ atencao registrados pelos pesquisadores no contexto de desenvol-
o f vimento das aulas.
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Figura 7 — Representagéo da quantidade de registro de episddios dos alunos
no processo de coleta de dados.
Fonte: Dos préprios pesquisadores

- Observamos nas composigoes dos grupos de G1 a G5 que
eles poderiam ser novamente agrupados para formar dois novos

grupos, o grupo A e o B (figura 8).

Figura 8 — Organizacéo dos alunos em dois grupos com perfis diferentes de regis-
tros de episodios de falta de atencéo

Grupo ‘A’ Grupo “B”

A13, Ad, A12, A3, A14, A2, A18, A16, A19, A9,
A1, A10, A11, A5, A6. A15, A8, A7, A17.

+ Fonte: Proprios pesquisadores

O - Neste caso, o critério de composicao dos grupos poderia
+ Ser um grupo organizado por alunos com maiores e outro com

menores quantidades de registros de episédios de falta de atencéo.

o I:D A criacao do regime, desta forma, seria diferenciada para cada

080 I:l o grupo, pois apresentariam perfis de alunos diferentes no quesito em

) ooono
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discusséo. Portanto, terfamos um grupo com perfil caracterizado na
pesquisa como mais disciplinado e outro com menor nivel de disci-
plina, conforme os parametros da escola. Como desdobramentos
do regime adotado para cada turma, poderia se pensar em perfis
diferenciados de professores para trabalhar especificamente com
cada turma, assim como metodologia de aulas distintas e a escolha
pertinente de contelidos.

- O planejamento do regime, ndo se trata de criar situagoes
inviaveis diante das condicoes reais da escola, como a estrutura,
quadro de professores, carga horaria, etc. Trata-se do contrario,
ou seja, como viabilizar coletivamente as solugdes para 0s N0ssos
problemas a partir do que temos disponivel? Haja vista que a maior
parte das solucdes que este estudo busca sinalizar se encontram
no plano da formagéo de conceitos, do pensamento teérico e do
estudo concentrado do objeto de estudo.

Destarte as propostas aqui apresentadas, fica notério que
nao ha solugbes magicas e nem tdo pouco generalizantes que
possam contribuir decisivamente no contexto investigado sem que
haja um envolvimento profundo e incansavel dos sujeitos incum-
bidos do fazer educacional. Também fica claro que um estudo
exploratério como este ndo alcanca a magnitude do problema,
pois estamos falando dos episédios de falta de atengdo, mas
isso ainda nao pode ser relacionado diretamente com o nivel de
desenvolvimento dos alunos no processo de educagao, porque a
pesquisa ainda precisa avangar mais.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho possibilitou aos seus participantes um
estudo concentrado da questao da falta de atengéo e disciplina
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dos alunos durante o desenvolvimento das aulas de educacéo
fisica. Tanto os pesquisadores, quanto os colaboradores volunta-
rios que se envolveram no diagndstico e na analise do problema
puderam refletir e trocar ideias sobre a responsabilidade da
escola e de seus agentes formadores na conscientizacao e na
magnitude das responsabilidades de promogéao das acdes peda-
gogicas para formagéo humana.

Assim, os resultados demonstraram que o contexto inves-
tigado merece uma atengdo especial dos sujeitos imbuidos da
missao de educar, apesar de haver uma percepcao no interior das
escolas publicas de uma tendéncia a naturalizagéo do fato da falta
de atencao dos alunos durantes as aulas, haja vista a quantidade
de fatores causas que numa analise superficial estao eximindo as
responsabilidades da escola e do Estado, como questdes neurolo-
gicas, sociais, etc. Portanto, incumbindo as familias as iniciativas e o
Onus para ajudar os alunos em processo de dificuldades formativas.

Esta pesquisa obteve os indicativos suficientes do compor-
tamento dos sujeitos investigados que justificam a projecao de
acbes com potencial transformativo da realidade. Também foram
propostos os procedimentos iniciais que a partir de base literaria
podem favorecer a implementacao das medidas intervencionistas.
Basicamente levantou-se as possibilidades dos agentes pedago-
gicos aprofundarem estudos sobre as dimensdes que integrali-
zacao a formacao humana (formagao continuada); a necessidade
do trabalho coletivo como proposta de potencializagao das rela¢des
humanas na objetividade do trabalho; a implementagao de regimes
especificos em fungao dos resultados de pesquisas particulares e,
a partir dai, criar novos desenhos das possibilidades de ajustes das
relacdes entre professores, alunos e objetos.

Por fim, este estudo adquiriu um carater exploratério em
fungdo dos questionamentos que se faz sobre a influéncia dos
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episddios de falta de atengao dos alunos do primeiro ano do ensino
fundamental nas aulas de educagéo fisica da escola publica de
Goiania-Go, com a metodologia de ensino praticada e os resultados
observados no desenvolvimento dos alunos.
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RESUMO

[o) Apresentamos um trabalho que sintetiza uma longa pesquisa feita no

Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias Sociais e Humanas (PPGCISH/

UERN) e no Grupo de Pesquisa do Pensamento Complexo (GECOM).

Propomos uma visdo renovada sobre Francisco de Assis, um ser

humano que realizou sua transformacgao exterior/interior e viveu mais

que uma vida simples, uma histéria repleta de subversoes, cuidado

com a natureza, consigo mesmo e com o outro. A partir de uma( re)

visdo paradigmética fizemos uma (re)leitura da figura emblemética

desse ser humano considerado santo. O objetivo é fazermos uma

contraposicdo a ideia religiosa e um acréscimo ao paradigma do

ensino religioso laico, a fim de refletirmos sobre a integralidade do

ser. Esse estudo pode contribuir para repensarmos os curriculos de

forma mais plural e planetaria inspirados pelo arquétipo de Francisco

+ de Assis e sua autoética. Em sua forma de ser, Francisco modelou

a emergéncia do arquétipo de integracéo e o cuidado universal que

o podem nos auxiliar a compreender e construir solugdes criativas para
o enfrentamento da crise sistémica da humanidade atual.

o 1] Palavras-Chave:

080 I:l o Francisco de Assis; arquétipo; integragdo; autoética.
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+ UM NOVO OLHAR

o Os estudos sobre Ensino Religioso Laico e Ciéncia da
Religido tém discutido respectivamente sobre a presenca desse
ensino na estrutura escolar formal e a linhagem epistemoldgica

desta ciéncia que recebeu, no Brasil, as influéncias da Teologia e

o das Ciéncias Humanas. Sem desejarmos problematizar sobre a
pertinéncia desse contetido no curriculo escolar, tampouco refletir
sobre o transcurso histérico dessa ciéncia, trazemos neste artigo
uma proposta de abordagem complexa dentro do férum de teméa-

o
ticas da ciéncia da religido e do ensino religioso, a fim de contribuir
com uma nova presenga diante dos temas ja existentes.

ﬁ Na interlocugdo entre Ciéncias Humanas e Sociais em

(@) didlogo com o Pensamento Complexo, apresentamos compreen-
sOes renovadas e reinterpretagcdes acerca do sujeito Francisco de
Assis, imprimindo determinadas revisbes a mensagem religiosa
que até entdo imperou sobre o entendimento e a condigdo humana
desse poverello.

Faz parte dos fundamentos desta proposta, o conhecimento
do sujeito e da vida de Francisco de Assis. Um jovem italiano, cuja
metandia o fez viver uma das grandes experiéncias que a humani-
dade guarda como patriménio ancestral. Um ser humano que levou
uma vida simples e repleta de subversdo, generosidade, cuidado
com a natureza e amizade com todos, além de uma irrevogavel
opcao pela pobreza.

Na atraente simplicidade de sua vida, esconde-se uma

o enorme complexidade. Quando passamos a enxergar sob o
+ prisma do pensamento complexo, reconhecemos a multiplicidade

0 M1 dos fenémenos e suas infinitas interligacbes. Desenvolvemos

1. pobrezinho.

e
1

) oo
SUMARD  + |8 il




SUMARIO

S

|

.

TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

um conhecimento pertinente que passa a reconhecer o carater
multidimensional dos fenémenos, das coisas, do universo. Isso
significa que a apresentacdo escolar ou religiosa do sujeito
Francisco de Assis deve estar em conexao com todas as outras
dimensdes humanas. De forma complexa, nao devemos separar
aquilo que foi tecido junto.

Para (re)contextualizar a imagem de Francisco de Assis é
necesséario abordar as relagbes politica, econémica, subjetiva e
afetiva desse homem revolucionario. Em suas palavras e agoes,
Francisco age e interage no mundo de sua época e no vir-a-ser do
mundo, sendo elemento de didlogo entre a unidade e a multipli-
cidade, tdo necessérias para fazermos interfaces com o cenario
contemporaneo da diversidade humana e religiosa.

O pensamento que ora apresentamos, contrapde-se a visao
determinista de um olhar religioso e cientifico que procuram desin-
tegrar a realidade e reduzir o complexo ao simples, justificado pela
necessidade de um mundo estruturado e ordenado, em gue ndo ha
espago para o erro, a incerteza e a desordem. Na vida simples de
Francisco de Assis houve a ordem e a desordem, o uno e o multiplo
que coexistiam e engendravam a sua complexa condigao humana.

Na confluéncia entre o curriculo do ensino religioso e a crise?
da sociedade contemporanea, encontramos meios de reflexao
através de Francisco de Assis, a partir de quem podemos mensurar
a crise atual como oportunidade para enxergarmos de uma maneira
singular os acontecimentos e construirmos novas estratégias de
ensino humanitéario que nos levem a repensar uma ética planetaria.
Uma destas estratégias € reconhecer que estas crises comecam
dentro de cada um de nés e se nao tivermos a capacidade

2. No grego, o termo Krisis (crise), segundo Hipdcrates, significa o momento crucial, onde os
“sintomas” da doenca se apresentam claramente. Nesta hora é chegado o Kairés (momento
oportuno) do médico agir. Ele podera atuar de forma responsavel ou irresponsével.
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de reconhecé-las, enfrenta-las e aprender com elas, ndo nos
reconectaremos com a nossa condicao humana. Este aprendizado
parte de uma educacgdo que acolha a reforma do pensamento e
fomente a adogéo de posturas éticas, ecologicamente corretas,
economicamente viaveis e socialmente justas.

Em sua liberdade de amar sem obrigacdes ou satisfacdes,
abraga o cuidado universal. Deixa emanar das profundezas de seu
ser a forga propulsora que o impeliria a cuidar, abragar, acolher e
defender as mulheres, os leprosos, os pobres, 0s animais e toda a
natureza. Do pequenino verme as grandiosas montanhas de Assis;
todos faziam parte de seu universo de benquerenga. Como uma ave
livre a voar, Francisco se integra a natureza sentindo-se parte e todo
dela, simultaneamente.

Emergia ali, nas periferias de Assis, em meio ao povo simples
e marginalizado, o arquétipo da integracdo universal, um ser que
passou a acolher a tudo e a todos, sem reservas ou distingdes. Um
“fio condutor” de cuidado, capaz de religar-se a todos 0s seres, na
grande teia da vida. Em sua forma de ser, pensar e conceber, “tudo
acolhe tudo e por tudo é acolhido”® Em Francisco, encontramos uma
completa integracdo do homem com a terra, com o outro e com o
Cosmos. Guardadas as suas singularidades e devidas proporcoes,
0 sujeito, a sociedade e a espécie sdo um todo, no ser, na praxis, na
vida integral do “Irm&o do Universo”.

Sob a ¢6tica da complexidade, percebemos claramente que,
as “trevas” do medievo ndo conseguiram suplantar a emergéncia
do novo; ndo conseguiram “obscurecer a cabega” do jovem de
Assis, e, portanto, impedir a reforma daquele pensamento. A inte-
gracao irrompe das brechas que todo sistema possui e 0 sistema
imperante medieval revelou sua imprevisibilidade, instabilidade e
suas bifurcagdes. Uma estrutura socio-politica-clerical que, por

3. Secretaria Municipal de Satde de Séo Paulo. Acolhimento: o pensar, o fazer, o viver. 2002, p.17
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mais dogmatica e arbitraria que fosse, nao evitou a regeneragao
do pensamento e das atitudes do Fratello*.

Francisco de Assis consegue em seu cotidiano, uma perfeita
interagdo com todos os seres, disseminando, ndo uma cultura de
segregagao entre as pessoas, mas uma nova forma de vida que
tudo religa, integra, une. De modo geral, todos protagonistas de
uma metamorfose carregam a mesma coragem e senso de integra-
lidade que pulsou em Francisco. Eles promovem, em toda parte,
acoes libertarias e transformadoras e entendem que as conquistas
humanas devem beneficiar a todos. Eles cultivam valores aparen-
temente frageis como o amor, a compaixdo, a autoética e a solida-
riedade. Para isso, no entanto, precisamos compreender quais as
mudancas devem ser realizadas.

MUDAR O PENSAMENTO

O termo metandia se origina do grego e significa mudar o
proprio pensamento. Uma mudanca que ocorre continuamente,
num movimento que toca o interior e, consequentemente, o exte-
rior. Uma experiéncia que leva o sujeito a encontrar o verdadeiro
sentido de sua vida e que gera uma transformacdo do que esta
sendo vivenciando para uma nova forma de ver e viver o mundo.
E uma busca capaz de nos “encorajar, de instigar a nossa aptidao
interrogativa e orienta-la para os problemas fundamentais de nossa
propria condicéo e de nossa época” (MORIN, 2003, p.22).

Nascido em Assis® (1181-1226), Francisco era filho de umrico
comerciante de tecidos, chamado Pedro Bernardone. Foi batizado

4. Irméao
5. Cidade Italiana situada na regido da Umbria, provincia de Perugia.
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em Santa Maria Maior, antiga Catedral de Sao Rufino e, segundo
Silveira, recebendo de sua méae — a francesa Joana de Bourlemont,
uma dama da regiéo da Picardia (norte da Franga), conhecida em
Assis pelo cognome Pica Bernardone — o nome de Giovanni (Jo&o).
Mas, ao voltar de uma viagem a Franca, seu pai resolveu mudar
o0 nome do menino de Jodo para Frangois (Francisco), em home-
nagem aquele pais. O menino cresceu e se tornou um jovem que se
dividia entre cuidar do comércio da familia e gastar muito dinheiro
em festas e noitadas de diverséo. Era o lider das serenatas e cantava
com seus companheiros pelas ruas e pragas de Assis.

Mas nem tudo era festa. Os senhores feudais e as emergentes
comunas® viviam em constantes batalhas. Em 1201, incentivado
por seu pai, Francisco participa de uma guerra, declarada pelos
senhores feudais de PerUsia, contra a comuna de Assis. Naquela
ocasiéo foi preso e levado para a prisdo de PerUsia. La, Francisco
adoeceu e passou doze dolorosos meses. Comecava ali 0 processo
de mudanga de um jovem citadino, sedento da gléria das batalhas,
para um homem do povo, das ruas e dos campos de Assis.

Na verdade, um conjunto de fatores convergiu para que
Francisco de Bernardone encontrasse o seu caminho interior, auxi-
liado pelos sinais presentes no exterior, pois “o mistério da interio-
ridade do homem encontra-se em suas obras, seus mitos, suas
projecdes; procurar o interior no exterior” (MORIN, 2010, p.64). A
sua metanoia foi além da mudanga espiritual, tornou-se um estilo de
vida social, contrério a toda conduta dominante.

As privagdes que o cércere lhe imputou também o levaram ao
despojamento de suas mazelas e aum encontro com seus fantasmas,
suas duvidas e inquietacdes. A mudanga é fruto de muitas feridas. A
prisdo lhe fez olhar para dentro de si e encontrar as respostas que

6. Pequenas cidades da Idade Média emancipadas dos senhores feudais e comandadas pelos
proprios burgueses.
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o levariam a liberdade, a rebeldia, no sentido de transformacéo. As
sombras da clausura o levaram a busca de uma nova luz que ilumi-
nasse a sua histéria. Ali comegava a revolugao/metamorfose. No
humano Francisco se prefigura a “metamorfose social que seria um
novo nascimento da humanidade” (MORIN, 1984, p.359).

Em sua mudancga pessoal, Francisco de Bernardone acolhia
0 sujeito Francisco de Assis. Um homem simples, com um novo
olhar, envolto em forgas de transformacao e regeneracao. Um ser
humano aberto as metamorfoses e incertezas que a vida lhe conce-
deria. Como Giorgio Agamben (1993) contempla, um ser que nao
permanece na sua prépria condigdo, mas a expde, e é, continu-
amente, gerado, transformado, pelas novas maneiras de agir e
resistir as expectativas normais.

O poder de doacéo, entrega, integragdo e acolhimento
do outro foi o traco que demarcou os limites entre o Francisco
Bernardone, ansioso por uma vida de poder e gléria, e o Francisco
de Assis, determinado em desfrutar de uma vida simples. E neste
ponto que a escolha fundamental se estabeleceu no interior daquele
jovem que livremente se permitiu ser envolvido e afetado pelo amor.
Um Francisco morre para que renasga um novo, pois “se vive da
morte, morre-se da vida” (MORIN, 2007, p.92).

FRANCISCO DE ASSIS, O ARQUETIPO DA INTEGRAGAO

Arquétipos sado tipos arcaicos, imagens universais que
existiram desde os tempos mais remotos. Estas “imagens
primordiais” se originam de uma constante repeticao de uma
mesma experiéncia, durante muitas geragbes. Os arquétipos
sdo as tendéncias estruturantes e invisiveis dos simbolos. Por
serem anteriores e mais abrangentes que a consciéncia do ego,
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0S arquétipos criam imagens ou visdbes que balanceiam alguns
aspectos da atitude consciente do sujeito. Funcionam como centros
autébnomos que tendem a produzir, em cada geracéo, a repetigao
e a elaboracdo dessas mesmas experiéncias. Eles se encontram
entrelagados na psique, sendo praticamente impossivel isola-los,
bem como a seus sentidos. Eles guardam os fundamentos de uma
singularidade ética e solidaria que, para o homem pdés-moderno,
podem assumir a funcao de luzeiros que guiam o caminho dos
navegantes no mar revolto das crises. “E, embora de tempos
imemoriais, eles permanecem na consciéncia e na gratiddo dos
homens [...], eles rompem a estreiteza de seu tempo e se fazem
contemporaneos de cada tempo e de cada homem que esta em
busca de uma estrela” (BOFF, 2005, p.13). De forma que “eles entéao
nao sao nem antigos nem modernos, sdo simplesmente atuais,
sempre atuais, portadores daquela atualidade que possuem as
questbes axiais da vida em qualquer tempo,” (BOFF, 2005, p.13), no
decorrer da histéria.

E inegavel a influéncia primordial que o arquétipo Francisco de
Assis ativa em nés. Na sua biografia se tornaram visiveis e possiveis
a vivéncia de sonhos que guardamos no mais profundo de nosso
ser, entre eles a convivéncia com a diferenca. Viver nos confronta
incessantemente com o outro. O outro que esta préximo ou distante,
conhecido ou desconhecido, amado ou odiado. Estamos inter-
ligados, mesmo que queiramos nos isolar. Ligados a grande teia
da vida nos movemos €, consequentemente, movimentamos a vida
do outro. Somos interdependentes e construimos nossa autonomia
psicolégica, pessoal e social por meio das dependéncias que nos
influenciam, por meio da familia, da escola, da universidade, do
trabalho, da cultura.

Necessitamos do outro para sermos, para existirmos como
seres humanos; pois nosso mundo é construido a partir de lagos
afetivos. S&o estes lagcos que tornam os acontecimentos e as
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pessoas singulares e portadoras de valor. Como pessoas concretas
e seres da linguagem, pela fala, construimos o mundo com suas
inter-relagbes. O didlogo com o tu é prerrogativa fundamental
para a constituicdo do eu. Seu rosto “me obriga a tomar posicao
porque fala, pro-voca, e-voca e con-voca” (BOFF, 2014, p.162). As
maquinas da sociedade tecnolégica, ndo possuem sentimentos,
nem tampouco a capacidade de emocionar-se, de afetar e sentir-se
afetado. Nao é com habilidades e capacidades técnicas que nos
tornamos humanos, mas com a condicao de sentir, sentir-se, sentir o
outro, estar-com-outro, cuidar, cuidar-se, emocionar-se. Existir-com-
outro ndo é uma experiéncia afetiva proporcionada pela técnica e
sim uma experiéncia afetiva proporcionada na experiéncia que
integra 0 outro em uma rede de significados emocionais e subje-
tivos. N&o é a efetividade que dé a cara as coisas e ao homem. E a
afetividade que da um rosto a humanidade.

Um foguete espacial ou um supercomputador nao tem condi-
¢bes de chorar pelos infortiinios de um companheiro ou sentar a
mesa com ele para tomar um cha ou um vinho; nem se sensibi-
lizar com a degradagdo ambiental, ou muito menos, alegrar-se
com a felicidade do amigo. Como seres humanos, somos um né
de relagbes carregadas de sentimentos e para nossa saude fisica,
psiquica, espiritual e social precisamos estar abertos a dialogia com
0 outro, pois o “Eu se volta para si mesmo e se fecha em si mesmo,
ele se afoga” (LELOUPR, 1996, p.181).

A rigueza da humanidade esté justamente na abertura a esta
diversidade que atrai, apaixona e alimenta a busca pelo outro; o
desconhecido que nos encanta ou apavora. Cada ser é um mundo
repleto de mundos, que pulsa interligado ao universo das relagdes
que constroem a riqueza da histéria humana. Sozinhos, fechados,
isolados, sucumbimos. Abertos & compreensao do outro, juntos
e livres somos mais fortes e capazes de enfrentar os desastres,
as crises, 0 egocentrismo, a violéncia. Uma parte de nds é todo
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mundo. Reconhecemos que estes movimentos antagdnicos e
complementares sdo fundamentais para a constituicao da
humanidade; mas, é imprescindivel estarmos vigilantes para que
um polo nao venha a sucumbir o outro, o individual e o coletivo, e
“eu” e 0 “outro”.

Com o “aprofundamento das diferencas humanas em quase
todos os ambientes e vizinhangas, um didlogo respeitoso e simpé-
tico entre as diasporas se torna condigdo cada vez mais impor-
tante, na verdade crucial, para a sobrevivéncia planetaria comum”
(BAUMAN, 2014, p.128). E preciso buscar estratégias que viabilizem
atitudes regeneradoras que transformem as situagdes que solidi-
ficam atitudes de insensibilidade, ddio, extremismos e intolerancia.

Mas, como integrar uma realidade tdo complexa? Como
alcangar uma convivéncia harmoniosa na sociedade liquida
(BAUMAN, 2004) que coisifica as pessoas, 0s sonhos, as rela-
¢bes? Onde encontrariamos a esperanga diante de um quadro tao
obscuro? Busquemos em Francisco de Assis, o arquétipo da inte-
gragao. Comegamos expondo a degeneracao do conceito de tole-
rancia. Este termo vem do latim tolerare (suportar, aguentar). Quem
suporta faz um juizo negativo da coisa tolerada. Uma pessoa tolera
a dor porque tem que tolerar, precisa aguentar até a dor passar.
Mesmo que ndo reprima a agdo ou ideia tolerada, mantém uma
atitude de indiferenca velada.

E certo que somos livres para acolher ou n&o, os pensamentos
e atitudes das pessoas. Mas Francisco nos mostrou a necessitamos
ir além da tolerancia, precisamos nutrir uma atitude de abertura
ao diferente; de escuta a sua verdade, um olhar que retire os
pré-julgamentos e acolha as riquezas guardadas na alianga entre
as diferencas. “Quando cada um se aceita em suas diferencas
ocorre a alianca. A alianga é a unidade do amor, € a unidade da
liberdade.”(LELOUP, 1996, p.97). O mundo necessita desta nova
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alianca que se estabelece através do dialogo, da compreenséo,
nunca do isolamento. Deixar-se tocar e questionar pela realidade
do outro que se aproxima e se revela como um espelho que reflete
sobre ndés o que realmente somos: iguais, na riqueza de nossas
diferengas.

Francisco se preocupava com cada um e com todos. Seu
cuidado n&o se limitava a cidade de Assis, 0 mundo de seu tempo,
era 0 seu horizonte de atuagao. Aonde houvesse um sinal de divisao,
la ia Francisco, o arquétipo da integracdo, procurar sanar aquele
conflito. Levar a paz era uma de suas grandes metas.

Diante da cristandade em armas, na busca por “resgatar” o
maior nimero de lugares santos, diante de uma Igreja que resolve
os conflitos na base da violéncia e da morte, Francisco usa um
discurso dissonante. Em sua nova forma de dialogar, Francisco
troca as “armas” por coragem, ternura e amor.

O “Cavaleiro da Paz” corre ao Egito em 1219, no campo das
cruzadas que atacavam a cidade de Damietta, na época sob o
dominio Islamico. L4, tenta fazé-los desistir do combate, mas néo
foi atendido. Seu esforgo era tao grande por implantar a paz que
também atingiu a dimensao do que hoje chamamos de diélogo inter-
-religioso. Francisco procurou, o sultdo Mugulmano, Melek Al-Kamel
e expds humildemente a sua fé e as justificativas para a paz. Conta
Tomés de Celano, um de seus bidgrafos, que a atitude cheia de
coragem e simplicidade teria impressionado o sultdo: “Estava muito
admirado e comovido pelas palavras de Francisco e o ouviu com
muito prazer”. Naquela situacéo, Francisco corria risco de morte,
mas o sultdo o deixa voltar para o Egito.

A forga daquele encontro onde as partes souberam escutar
e expressar seus pontos de vista, sem imposi¢oes, produziu uma
“resposta” inédita, ndo militar, ndo agressiva a questao do didlogo
entre dois representantes religiosos que traziam em sua histéria de
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fé doutrinas repletas de diferengas. Uma resposta que precisamos
aprender do arquétipo-Francisco.

Outro fato que demonstra a postura integradora do Fratello:
em Montecasale, nas montanhas da Umbria, alguns frades estavam
reunidos em uma pobre choupana, pois este lugar Ihes abrigava do frio
e da neve. L& foram cercados por ladrées. Um dos frades, chamado
Angelo, era ex-cavaleiro e com aspereza afugentou os ladroes. Ao
chegar, Francisco fica sabendo do acontecido, reage dizendo: “Tu te
comportaste cruelmente!” (SILVEIRA; REIS, 1996, p.1135). E ques-
tionando o seu modo de agir, manda que o ex-nobre va ao encontro
dos salteadores, sirva-os com 0s pao e vinho que havia conseguido
esmolando e pega-lhes que n&o roubem mais ninguém.

Apos esta atitude do frei Angelo, 0s ladrbes passaram a subir
a Montecasale para conviver com aquela pequena comunidade de
frades. Relata o texto de / Fioretti que trés deles “renunciaram as
suas operagdes e S. Francisco os recebeu na Ordem.” (SILVEIRA;
REIS, 1996, P1135). E Francisco que ja havia se integrado aos “dife-
rentes” leprosos e mendigos, agora acolhia os ladrdes, a quem
passaria a chamar no discurso e na pratica de irméos. Carecemos
desta postura paciente, cuidadosa, autoética, integradora. Isso ndo
significa acolitar criminosos, mas encontrar neles a sua dignidade
de seres humanos. Compreender/apostar que eles possuem uma
poténcia de superagao que pode leva-los a um novo devir.

Francisco aprendeu através da meditagao e da reflexao a paci-
ficar os seus desejos interiores, atingindo tamanha liberdade que
foi capaz de integrar as ambiguidades, os elementos simbdlicos e
diabdlicos que combatiam em seu interior. Francisco promoveu um
encontro consigo mesmo, através do conhecimento das proprias
falhas e fraquezas. Este caminho, esta nova experiéncia rompeu os
seus limites interiores e o langou em direcdo ao outro, pois cons-
truimos o mundo que nos constréi. E € neste momento que Francisco
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e qualquer ser humano “percebe o outro como um eu simultanea-
mente diferente e igual a ele. O outro partilha assim uma identificacao
comigo embora conservando a sua diferenga” (MORIN, 2007, p.103).

Os leprosos e as estrelas, os mendigos e 0s ricos, os ladroes
e 0s animais, as flores e as mulheres, tudo foi integrado em sua
nova experiéncia de vida. Assumiu a pobreza como fundamento de
sua riqueza pessoal e atraiu milhares (no inicio, de 12 a cinco mil
frades) para esta aventura que ecoa até nossa pds-modernidade.

Francisco de Assis é este arquétipo da integragéo que faz
emergir em nds a consciéncia de que ‘A verdadeira liberdade se
realiza la onde a pessoa se autodetermina a conviver com todas as
criaturas, indistintamente de sua situagdo...” (BOFF, 2005, p.125).
O modo de ser e estar no mundo que Francisco assumiu questiona
0 Nosso tempo. Aponta-nos para uma consciéncia reflexiva de si e
do mundo, uma nova ética da solidariedade, que deve implicar em
mudancas de atitudes e novas perspectivas diante da vida.

Entre tantos exemplos deste pensamento que une e religa,
apresentamos este, colhido em sua “Carta a um Ministro dos Frades
Menores”, onde ele orienta como o ministro deve agir quando um
confrade se aproximar para pedir ajuda: “Nao haja irmao no mundo,
mesmo que tenha pecado a ndo poder mais, que, apos ver 0s teus
olhos, se sinta talvez obrigado a sair de tua presenca sem obter
misericérdia se misericérdia buscou” (SILVEIRA; REIS, 1996, p.91).
Misericordia que é acalentada no coracéo... E a palavra coracgéo é
citada 45 vezes em seus escritos, representando a importancia que
o fratello dava a ele, como o lugar de origem deste diadlogo que pode
reunir a humanidade. E no coragao que se equilibra o dilogo com
arazao. E escrevendo ainda ao ministro, Francisco acrescentou: “E
se (o confrade) ndo buscar misericérdia, pergunta-lhe se néo quer
receber” (SILVEIRA; REIS, 1996, p.91).
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A igualdade, o didlogo e o firme propdésito de nao quebrar
a unidade, de nao desfazer os lagos de amor e irmandade entre
as pessoas, 0 fundamentava em todas as suas agbes e orienta-
¢coes. Em sua Regra ndo-bulada ele afirma: “nenhum irmao exerca
uma posigao ou cargo de mando, e muito menos entre 0s proprios
irmaos” (SILVEIRA; REIS, 1996, p.145). Um pensamento reformado,
novo para a sua época, tanto que logo foi abolido na Regra-bulada,
modificada e reconhecida pelo Papa Inocéncio lll.

Este novo pensamento traz uma praxis que une, se
compadece, se responsabiliza, se solidariza... Uma postura
que a sociedade-tecno-consumista teima em nao acolher e por
isso, sofre as consequéncias das quais somos observadores
e participes. Antropologicamente falando, precisamos salvar a
unidade e a diversidade humana. Necessitamos respeitar no outro,
simultaneamente, a diferenca e a identidade quanto a si mesmo.

O Poverello comegou reformando igrejas, mas depois
entendeu que realmente necessitava reformar a sua forma de
pensar e consequentemente de agir. Em Francisco, imperou o
que Morin chama de reforma do pensamento: “[...] um modo de
pensar, capaz de unir e solidarizar conhecimentos separados, e
capaz de se desdobrar em uma ética da unido e da solidariedade
entre humanos” (MORIN, 2014, p.94). Trata-se nao apenas de ser,
mas ser com o outro.

Com esta nova postura, estarfamos assumindo a dialégica
dos antagonismos que tem a pretensao de integrar os pontos de
vista diferentes e, muitas vezes antagbnicos como, por exemplo,
razao e misticismo, sabedoria e loucura. Esta dialogia possibilita a
substituicao de um pensamento que isola e aprisiona por um pensa-
mento que une e liberta: 0 pensamento complexo. Trata-se de uma
mudanca de mentalidade e postura diante de sua compreensao de
mundo. De um reinventar-se sempre em seu cotidiano.
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A reforma deste pensamento que isola vem através da
educagéo complexa, em que o ser humano podera, na teoria € na
prética, ir aprendendo a aprender. Uma educagéo que valorize e
priorize a abertura da razéo, a criatividade, a superacao do medo, a
universalizacdo dos valores e 0 combate ao imperialismo cognitivo
dominante; produtor de prismas unilaterais e a coisificagao do social.

Esta educacéo complexa suscitara em nés uma auto-ética.
Mas, para chegar a auto ética, precisamos esclarecer o que vem
a ser ética. Na visao dos fildsofos, ética vem do termo grego ethos
que significa a morada humana. Esta nossa morada/casa/cidade/
pais/planeta, precisa ser vista numa dimenséao existencial, ou seja,
no conjunto das relagbes com o meio fisico e as pessoas.

A ética “considera concepgdes de fundo acerca da vida,
do universo, do ser humano e de seu destino, estatui principios e
valores que orientam pessoas e sociedades” (BOFF, 2014, p.37).
Ela est4 integrada a religido, a familia, ao lugar onde habitamos,
comportando valores de hospitalidade, solidariedade, respeito,
responsabilidade, entre outros. Uma “pessoa é ética quando se
orienta por principios e convicgdes.” (BOFF, 2014, p.37). Estes
principios devem nos levar a uma boa convivéncia com todos. Isto
significa que a ética ndo pode se realizar fora do processo de indivi-
dualizagdo e autonomia dos sujeitos. O que implica na emergéncia
da auto-ética que “instala, para o melhor e o pior, a responsabili-
dade dos nossos atos em nés mesmos” (MORIN, 2007, p.91), ou
seja, numa consciéncia, reflexdo e deciséo pessoais.

Segundo Morin, a auto-ética “ainda que privada de um
fundamento exterior, alimenta-se de fontes vivas (psicoafetivas,
antropolodgicas, sociologicas, culturais). O sujeito sente a vitalidade
do principio altruista de incluséo e o apelo a solidariedade em relagcéo
aos seus...” (MORIN, 2007, p.93). Nela, o individuo experimenta
“antes de tudo, uma ética de si para si que desemboca naturalmente
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numa ética para o outro. E também a ‘integracdo do observador
na sua observagado, o retorno sobre si mesmo para se objetivar,
compreender-se e corrigir-se, 0 que constitui, simultaneamente, um
principio de pensamento e uma necessidade de ética.” (MORIN,
2007, p.93).

A auto-ética nos leva a simultaneamente, nos responsa-
bilizarmos por nossa vida e pela dos outros, da comunidade/
pais/planeta. Ela nos impde a vivéncia da autoandlise, autocri-
tica, honra, responsabilidade, abertura ao perdao, cordialidade e
amizade. Principios que nos levam a ponderar as nossas avalia-
¢Oes, julgamentos e criticas; a evitar a condenacéo sumaria do
outro, a proteger a imagem de si, a reconhecer n0sSsos erros e
outras formas de integracao.

Estas atitudes em movimento, no seio do sujeito auto-ético,
sdo conteldos universais que lhe indicam a diregdo a seguir. Um
caminho para a integragao possivel que traz a paz. Para Boff, a paz
possivel se realizara sob as seguintes condicdes: a primeira, de
“acolhermos a polaridade sapiens/demens, amor-6dio, opressao-
-libertagdo, caos-cosmos, simbdlico-diabdlico como pertencendo
a condicdo humana, pois somos a unidade viva dos contrarios”
(BOFF, 2014, p.92). E a segunda, “de reforcarmos de tal maneira o
polo luminoso desta contradicao que ele possa manter sob controle,
limitar e integrar o polo tenebroso.” (BOFF, 2014, p.92). Esta dialogia
recursiva é urgente e imprescindivel para nosso tempo. Ambas
atitudes podem ser traduzidas numa postura auto-ética, que nos
trara a oportunidade e a responsabilidade de produzirmos princi-
pios geradores de atitudes de integracao e incluséo.

Francisco de Assis caminhou na contramao das posturas
manipuladoras, ele as superou € mesmo permanecendo em
Assis, nao vivenciou uma religiosidade barata, amparada em ritos
simplistas de pura imitacao, que separa as pessoas em guetos de
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fé. Sua espiritualidade era encarnada na vida. Ele uniu, acolheu,
abragou, respeitou, cuidou e se aproximou, a ponto de partilhar
suas vestes com os mendigos e ficar nu; lavar as putridas feridas
dos leprosos e se alegrar. Compreendeu os desvios humanos e
abriu-se a magnanimidade e ao perdéo.

O arquétipo da integracdo nos desperta para um caminho de
liberdade e unidade a pluralidade e riqueza do outro, do planeta,
da humanidade. Ser livre, que n&o significa ser religioso, mas, ver
além da cegueira moral, enxergar o que esta por tras das ideolo-
gias manipuladoras e resistir. E construir um mundo onde sejamos
socialmente iguais, humanamente diferentes e totalmente livres. E
dar as maos e os coragdes para a construgao de um novo pensa-
mento ético comum que nos fortaleca; uma nova forma de pensar
e agir que possa religar, unir, integrar a humanidade. Como uma
bussola, a nos orientar a navegar no mar das incertezas e descobrir
estratégias que nos animem a superar a indiferenca, o individua-
lismo, a insensibilidade, o descuidado.

CONSIDERACOES FINAIS

E inegével que, nestes Ultimos séculos, 0 homem tem alcan-
cado um desenvolvimento técnico vertiginoso. Foi capaz de viajar
a Lua, explorar os limites do sistema solar, criar o laser, a fibra
Otica, a energia nuclear, a computacdo quéantica, a nanotecno-
logia, a bioengenharia, o celular, a internet com suas redes sociais
e consequente revolugao digital... Os limites do ser humano foram
alargados pela tecnologia que beneficiou a medicina, a enge-
nharia e as comunicagoes. Estas breves citacbes demonstram que
a tecnociéncia, quando orientada para melhorar a qualidade de
vida das pessoas, é fundamental.
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Nao podemos ignorar que estas descobertas e inovacoes
deram ao homem um enorme poder. E que a cada hora o poder
do mundo se concentra e se globaliza. Mas, o saber tecnolégico
nao tem sido empregado para nos conhecermos melhor enquanto
humanos, para resolvermos os dilemas existenciais, para solucio-
narmos os conflitos de poder. A miséria de milhdes, a degradacéo
dos recursos naturais e os conflitos sangrentos que revelam a
desumanidade da humanidade. E necessaria uma auto-ética que,
impeca a cegueira dos homens de se transformar numa desgraca
para eles mesmos.

Apontamos alguns caminhos (ndo receitas), que o arquétipo
Francisco de Assis nos apresentou. Caminhos que continuam abertos
a novas descobertas e questionamentos. Concluimos com a signifi-
cativa constatagao de que, depois do surgimento de figuras como
Francisco de Assis, a humanidade deu um salto qualitativo. Estes
arquétipos manifestaram ao mundo a possibilidade real de encon-
trarmos novos caminhos que rompam com um pensamento reducio-
nista e se comprometam com uma postura ética, frente aos desafios
e incertezas. Nelas encontramos a grandiosidade deste ser téo fragil
e complexo chamado homem. Em Francisco de Assis renovamos a
confianca em uma humanidade reencontrada consigo mesma.

Aprendendo com “A Metandia de Francisco”, constatamos
que ele nos aponta e “convida” a empreendermos a reforma do
nosso pensamento, nos fazendo entender que as transformacoes
histéricas comegam nas mentes, nas utopias e na consciéncia das
pessoas. Estas sdo construidas a partir de um movimento que toca
o interior em dialogo com o exterior de cada ser humano. Sendo
imprescindivel a religagao entre a ecologia interior e a exterior.

Percebemos claramente que esta mudanga em Francisco
e em cada um de nos, passa por uma escolha fundamental,
acolher o outro, escolher o amor. Nao podemos viver isolados sob
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+ o individualismo e a competicdo alucinadas. Sem esta escolha
o f primordial, a humanidade marcha para seu fim. Encontramos entao,
I

mais um caminho: precisamos assumir uma postura onde nos
o reconhecamos interdependentes; sabendo que tudo que fizermos

repercutira no todo. E fundamental reconhecermos que fazemos
parte da mesma comunidade planetéaria e temos um destino comum,

por isso, é urgente compreender que nossa liberdade passa pelo

acolhimento ao outro. Faz-se necessario, resgatarmos o principio

o
da religagdo com todos os seres para que possamos nos acolher
de forma fraternal em nossa convivéncia.

o . .
ii(:):t Ao pensarmos sobre a metandia de Francisco, percebemos

a grande necessidade de uma reflexao associada ao ensino reli-
gioso, que permita inserir no curriculo os principios do sentimento

ﬁ de cuidado, da tomada de consciéncia das degradagdes a biosfera,

@) ao outro e a nés mesmos e a corresponsabilidade que temos para
com os acontecimentos que perfazem a crise da contemporanei-
dade. Um pensamento novo, capaz de regenerar nossa forma de
pensar e agir. Gerador de um olhar que nos faga ver a natureza
COMO 0rganismo Vivo € rico em ecossistemas, que nos acolheu
ancestralmente e que merece nosso cuidado. Um pensamento
“capaz de ndo se fechar no local e no particular, mas de conceber
0Ss conjuntos, que estaria apto a favorecer o senso de responsabili-
dade e o da cidadania” (MORIN, 2003, p. 97).

Com efeito, o filésofo Leonardo Boff também partilha deste
entendimento quando afirma que: “Cresce seminalmente um novo
paradigma de re-ligacdo, de re-encantamento pela natureza e de
compaixao pelos que sofrem; inaugura uma nova ternura para com

O avida e um sentimento auténtico de pertenca amorosa a Mae-Terra.”
(BOFF, 2014, p. 30). E continua afirmando: "Aumenta o senso de

T solidariedade... Mobilizam-se grupos e a opinido publica em defesa
@) 11 dos direitos dos animais e dos direitos humanos sociais e culturais;
I:] o ha um notavel esforgo de superacéo do patriarcalismo...” (BOFF,
2014, p. 30).
) oooo
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Um curriculo mais plural e planetario pode ser inspirado
pelos grandes arquétipos da humanidade, Jesus, Buda, Gandhi,
Mandela, Martin Luther king Jr., Francisco de Assis. Todos eles
viveram a mesma metandia que Francisco viveu. Para o Poverello, o
amigo dos pobres, a resposta vive no hoje e ndo é uma promessa,
mas um caminho, uma revolugdo. O arquétipo Francisco de Assis
faz emergir em nos a certeza de que a esperanca vive no hoje e a
metandia pode ocorrer a qualquer momento.

Para Edgar Morin (2003), s6 alcangaremos esta participagéo
consciente através da educacéo. Ela é a ferramenta que possibilitara
0 uso sustentavel dos recursos do planeta, garantindo a adogéo de
posturas éticas, ecologicamente corretas, economicamente viaveis
e socialmente justas. Uma educagao humanistica e cientifica, critica
e transformadora que deve primar pela sustentabilidade da agao
humana, a ecoagao. De modo que, “o resultado final [seja] a emer-
géncia de um tipo novo de sociedade, integrada com o ambiente,
com uma cultura de valorizagao de toda a vida, com uma producao
limpa e dentro dos limites do ecossistema e com profunda solidarie-
dade entre todos” (BOFF, 2015, p.147).

Este sonho matricial que acalentamos foi concretizado em
Francisco. Ele é este arquétipo da integragéo plena entre o homem,
a natureza e o cosmos. Sua figura nos aponta que, sem a vivéncia
do cuidado, fonte geradora de uma nova ética, ndo havera uma
resposta a crise da humanidade e dificimente encontraremos
um novo caminho que nos afaste do exterminio da espécie homo
sapiens/ludens/faber/sacer/demens. Francisco de Assis sintetiza a
busca humana pela integragdo com 0 cosmos, que vai da arqueo-
logia interior a ecologia exterior.

O homem é um ser totalmente bioldgico e totalmente cultural,
um ser cosmo-psico-bio-antropossocial. Tem em sua personalidade
pulsdes desenfreadas, que brigam para dominar e atuar num eterno
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ciclo de equilibrio/desequilibrio, ordem/desordem, organizagao
e desorganizacao, criatividade e insanidade, que trabalham
incessantemente e constroem a realidade. Em vista disso, é urgente
acolhermos na ciéncia e no ensino uma reflexdo e um pensamento
reformado que levem a busca pela superacdo destes desafios.
Assim como Francisco de Assis, que assumiu um novo modo-
de-ser: o cuidado universal, & importante olhar com cuidado para
a estrutura do ensino religioso laico. Francisco encarnou o cuidado
com ele mesmo, com o outro e com o planeta, esta Casa Comum:
“O cuidado que é o caminho histérico-utdpico da sintese possivel a
nossa finitude. Por isso é o ethos fundamental, a chave decifradora
do humano e de suas virtualidades.” (BOFF, 2014, p.95). Um modo-
de-ser fundamental que ecoa sobre a nossa sociedade, como
conceito/desafio inquietante e inovador, como postura ética que
restitui a dignidade e o valor sagrado da natureza, do ser humano
e do cosmos. O caminho apontado por Francisco neste ensaio
¢, entdo, o da coeréncia/responsabilidade entre o que se fala e o
que se vive, cujo pensamento gere uma auto-ética, que produza
acoes onde imperem o amor, o respeito, a igualdade, o cuidado e
a compreensao.
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RESUMO

Apresenta-se uma contextualizacdo das relacdes entre homem e
natureza, a crise ambiental contemporanea e a origem do desenvol-
vimento sustentavel, bem como problematiza-se a experiéncia do
Assentamento Conquista da Liberdade, do municipio de Piratini/RS.
+ Trata-se de uma pesquisa bibliografica e exploratéria realizada em

2017. Frente as mudangas ocorridas percebe-se que o desenvolvi-
o mento tem assumido diferentes sentidos, abordagens e praticas, na
perspectiva da superacdo do modelo capitalista.

o 1] Palavras-chave:

080 I:l o capitalismo, crise ambiental, sustentabilidade.

) ooono
SUMARIO  + |[JEEBE 239




|

TEMAS EMERGENTES A EDUCAGAO
INTRODUCAO

As relagbes entre 0 homem e a natureza foram se modifi-
cando e através de seu desenvolvimento o homem passa a fazer
um uso inconsequente da natureza, sem considerar o fato de que
ela ndo é uma fonte inesgotavel de recursos, gerando com isso dife-
rentes formas de agressdes ao meio ambiente, € que desencade-
aram em uma crise ambiental sem precedentes e talvez irreversivel
(FOLADORI, 1999; TOMMASINO, FOLADORI e TAKS, 2005).

No momento em que a extracao de recursos ou a geragao de
residuos/dejetos é superior a capacidade do ecossistema de repro-
duzi-los ou recicla-los, nos colocamos frente a uma situagdo de
depredagéao dos recursos naturais e/ou poluigdo do meio ambiente,
que sao as duas manifestagdes essenciais de uma crise ambiental
(FOLADORI, 1999; TOMMASINO, FOLADORI e TAKS, 2005).

Neste sentido, é possivel verificar que as causas dessa
crise ambiental ndo sao apenas biolégicas, estando a degradacéao
ambiental relacionada ao sistema dominante capitalista, por isso
que nao se pode desarticular a crise ambiental contemporanea das
configuracdes histéricas da sociedade. No bojo deste debate, a
agricultura se configura em uma das atividades que mais impactam
sobre a natureza e a Agroecologia surge como uma possibilidade
de superacao dessa forma de produzir € pensar as sociedades
(FOLADORI, 1999; TOMMASINO, FOLADORI e TAKS, 2005).

O presente artigo tem a finalidade de apresentar uma breve
contextualizag&o histérica acerca das relagdes entre 0 homem e a natu-
reza nas sociedades pré-capitalista e capitalista, nas quais estiveram
presentes diferentes interesses e forgas politicas e sociais que influen-
ciaram a sua origem e reprodugao ao longo dos tempos. As relagdes
sociais capitalistas desenvolvidas geram uma série de complicagoes,
dentre elas destaca-se as relacionadas a problematica ambiental.
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Desta forma, na sequencia, aborda-se alguns aspectos
relacionados a crise ambiental contemporanea e o surgimento do
desenvolvimento sustentavel. E por fim, apresenta-se uma proble-
matizagao sobre a experiéncia do Assentamento Conquista da
Liberdade, localizado no municipio de Piratini/RS, na busca pela
adogdo de praticas agroecolégicas com vistas a superacéo do
modelo convencional de producgéo. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa bibliografica aliada a uma pesquisa exploratéria fruto das
primeiras aproximagdes com o campo de pesquisa que dara origem
a dissertagdo de Mestrado no Programa de Pés-Graduagao em
Sistemas de Producgédo Agricola Familiar, da Universidade Federal
de Pelotas - UFPel.

BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA
SOBRE AS SOCIEDADES PRE-CAPITALISTAS
E CAPITALISTAS

Ao resgatarmos alguns aspectos sobre a historia das socie-
dades pré-capitalistas é possivel verificar diferencas elementares na
relagéo entre 0 homem e a natureza no que se refere a depredagéo
e poluicao do meio ambiente, das ocorridas a partir da sociedade
industrial e, que se fazem percebidas no mundo contemporaneo. O
fraco desenvolvimento das forgas produtivas, da tecnologia em si,
nas sociedades pré-capitalistas gerava um impacto na natureza que
eram sentidas local e regionalmente e estavam diretamente relacio-
nadas ao tamanho da populagao (FOLADORI, 2001).

Ja nas sociedades industriais se evidencia um elevado grau
de desenvolvimento das forgas produtivas e das tecnologias, que ao
operar em um ritmo avassalador, ocasiona um sobrecarga na natu-
reza. Pois a busca crescente pelo lucro faz com que a producéao de
mercadorias se torne extremamente elevada e progressiva, gerando

241



|

TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

uma pilhagem dos recursos naturais em larga escala. Desta forma,
nas sociedades industriais o poder de alcance e a intensidade dos
efeitos causados na natureza pelas relagdes de produgado capita-
listas acabam com o passar do tempo, atingindo todos os palses
do globo (FOLADORI, 2001).

Na primeira metade do século XIX, & que emerge a idéia
moderna de desenvolvimento, com a ascencdo do capitalismo
industrial, tendo como objetivo fundamental melhorar a crise social
em que a populacéo se encontrava em decorréncia do movimento
rapido da populacdo para os centros urbanos de producéo indus-
trial. Frente a esta situacao de crise e desordem, foram utilizados os
argumentos de que o progresso somente poderia ser sustentado
neste contexto por meio de uma acao construtivista intencional e a
produgao industrial era aceita como parte integrante do movimento
na diregdo a um estagio organico e positivo de sociedade.

Assim, 0 pensamento e a pratica do desenvolvimento ao
longo dos anos, assumiram diferentes formas, em resposta a
evolugao das circunstancias e da emergéncia dos varios problemas
que foram surgindo, dentre eles os ambientais, que podem ser
rastreados quase que década por década. Neste sentido, os
diversos esforgos para teorizar e analisar a dindmica do desen-
volvimento, sob as intensas condigdes de mudanca, na visao de
Veltmeyer (2010), pode situar-se em duas categorias ou perspec-
tivas. A primeira refere-se a uma visdo estratégica de desenvol-
vimento, compreendida como o resultado de agdes ou politicas
implementadas para alcangar uma espécie de meta.

E a segunda entendida como um conjunto de praticas esta-
belecidas e que conformam a estrutura institucional e social de um
sistema. Neste caso, o processo de desenvolvimento e mudanca
em longo prazo, na evolugcdo em grande escala das sociedades,
tem sido conceituado e periodizado com base em trés metateorias,
cada uma com a sua propria narrativa histérica (VELTMEYER, 2010).
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A primeira metateoria se refere a industrializagdo, compreen-
dida como o processo de transformacao da sociedade e economia
agraria em um sistema industrial. Durante essa mudanga, os paises
de acordo com o nivel de desenvolvimento podem ser categori-
zados de trés maneiras: pré-industrial (agraria), em processo de
industrializacdo e industrializados, sendo que a mudanca na estru-
tura econémica tem a intencdo de resultar na melhoria das condi-
¢coes de vida da sociedade (VELTMEYER, 2010).

A segunda metateoria diz respeito a modificacdo na estru-
tura de valores que sustenta a estrutura institucional do sistema. A
transformacao de um sistema para outro, pode ser visto como a
transicao de uma sociedade de tipo tradicional para um sistema
moderno. No processo, as sociedades podem ser caracterizadas
como tradicional, modernizante ou moderna (VELTMEYER, 2010).

E a terceira se refere ao desenvolvimento capitalista propria-
mente dito, onde ocorre a transformacao de uma sociedade e uma
economia pré-capitalista em um sistema capitalista. A mudanca
fundamental nessa concepgéo é o resultado de um processo de
transformagéo social, isto é, uma sociedade de agricultores em
pequena escala em um proletariado, uma classe definida por seus
status privados de quaisquer meios de producao e, portanto, obri-
gados a trocar seu trabalho por um salério (VELTMEYER, 2010).

Um olhar superficial sobre o processo de desenvolvimento
do capitalismo pode ocasionar de nao se identificar certas especi-
ficidades desse processo, devido ao fato de que o resultado, por
exemplo, da poluicao ambiental e da depredagdo dos recursos
naturais abrangerem todas as sociedades humanas, principalmente
mais tarde em decorréncia do processo de globalizagdo. Mas essas
probleméaticas diferem tanto na causa, quanto na forma, amplitude e
ritmo com que se apresentam nestas sociedades. (FOLADORI, 1999).
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O modo de producéo capitalista implica, portanto, em tendén-
cias exclusivas de como o0 homem se relaciona com a natureza nos
diferentes paises. O crescimento populacional e o aumento da utili-
zacao dos recursos naturais se mantem através de empreendimentos
humanos como a agricultura, industria, pesca e comércio interna-
cional. Estes empreendimentos transformam a superficie da terra,
alteram os ciclos biogeoquimicos e modificam as condigdes biolo-
gicas dos ecossistemas (TOMMASINO, FOLADORI e TAKS, 2005).

Os problemas ambientais surgem, portanto, de uma contra-
digao entre o ritmo dos ciclos biogeoquimicos e o ritmo dos ciclos de
producéo humana para um nivel determinado de desenvolvimento
das forgas produtivas. Se os ritmos de degradacao do ambiente
estivessem em sintonia com o ritmo de reciclagem que a natureza
realiza, ndo haveria problema algum. Entdo, a questao central deve
colocar-se nos ritmos humanos, 0s quais nos remetem as formas
de producao, isto & nos remetem as relagdes sociais de producéo
que constituem o ponto de partida para compreender qualquer
relacdo da sociedade atual com o meio ambiente (TOMMASINO,
FOLADORI e TAKS, 2005).

CONSCIENCIA DA CRISE AMBIENTAL
MODERNA E O SURGIMENTO DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A consciéncia de uma crise ambiental moderna se consolida,
no final da década de 60 e comeco da década de 70, com a reali-
zacéo de vérias publicagbes e eventos internacionais que traziam
como pauta a necessidade de se rediscutir o desenvolvimento,
devido aos danos que ele estava gerando sobre a natureza externa.
Porém, e apesar do amplo leque de posigdes, a preocupacao com
a natureza externa refletia muitos interesses politicos, tendo em
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vista que os niveis de poluicdo ambiental, ou de depredacéo dos
recursos naturais, pareciam colocar em xeque as possibilidades de
0 capitalismo continuar seu crescimento ilimitado. De maneira que
a preocupagao com o desenvolvimento humano comecou a figurar
nos debates, conduzindo as preocupacdes com a natureza externa
(FOLADORI, 2002).

Na década de 80 se vive o periodo compreendido como a
década perdida, na qual o processo de ajustes financeiros significou
para muitos paises o abandono ou o colapso da maioria de suas
conquistas prévias. Das taxas de crescimento do PIB a aceleragao
da inflagéo, passando pela produgéo industrial, poder de compra
dos salarios, nivel de emprego, balango de pagamentos € inimeros
outros indicadores, o resultado do periodo nao foi o esperado.
Consequentemente a ideia de desenvolvimento como crescimento
econdbmico e mudanca estrutural (industrializacdo, modernizagao e
capitalismo) teve que ser reformulada, no contexto de uma nova
ordem mundial, em que as forgas econdmicas foram liberadas das
restricdes regulatérias de desenvolvimento do Estado de bem-estar
(ESTEVA, 2000; VELTMEYER, 2010).

Nesta perspectiva, Rist (1990), refere que frente ao determi-
nismo econémico os estudos sobre a relacdo entre o desenvolvi-
mento e cultura foram aumentando, partindo sim da andlise da cultura
dos paises desenvolvidos. Também ¢ possivel verificar, sobretudo a
partir da década de 1990, que surgem uma diversidade de qualifi-
cativos a partir da nogao de desenvolvimento e que apontam para
complexidade do seu entendimento, quais sejam: desenvolvimento
sustentavel, regional, local, territorial e etnodesenvolvimento.

No que concerne ao desenvolvimento sustentavel, este
emerge por conta dos movimentos ambientalistas, da relagado da
natureza com o social, motivada pelo carater destrutivo do desen-
volvimento e da degradagao ambiental em escala mundial. Toda a
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+ discussao sobre a crise ambiental moderna, e sobre uma alternativa
o ambientalmente mais saudavel para o desenvolvimento humano,
considera a sociedade humana como fazendo parte do meio
o ambiente (FOLADORI, 2002).

Informe das Nagbes Unidas intitulado “Nosso Futuro Comum?”,

o também conhecido como Informe Brundtland, em 1987. Neste docu-
mento, o desenvolvimento sustentavel incorpora a sustentabilidade
social e econémica a conservagao da natureza externa, chamada

de sustentabilidade ambiental ou ecolégica. Na pratica verifica-se
o . o . .
ii(:):t que ha diferentes definicbes de desenvolvimento sustentavel, mas

@ & A terminologia sustentavel é utilizada pela primeira vez no

quando essas definicdes sao analisadas e explicadas, na maioria

das vezes, evidencia-se que 0s aspectos sociais e econémicos da
ﬁ sustentabilidade complementam os da sustentabilidade ambiental
@) ou ecoldgica (FOLADORI, 2002).

A sustentabilidade ambiental ou ecoldgica compreendida
como o equilibrio e a manutencao dos ecossistemas, conservagao
e manutencéo genética, incluindo, também, a manutengdo dos
recursos abidticos e a integridade climética. Essa concepgao trata
da natureza externa ao ser humano e a concepcao de que quanto
mais modificacbes realizadas pelo homem na natureza menor sera
a sustentabilidade ambiental ou ecoldgica e quanto menor a interfe-
réncia maior sera a sua sustentabilidade (FOLADORI, 2002).

Com isso, os estudiosos que defendem essa concepgao
reforcam a necessidade de melhorar e controlar o uso dos recursos

+ naturais, respeitando a sua capacidade de renovacao. E para se
o conseguir a sustentabilidade ambiental ou ecologica propdem o

o desenvolvimento de algumas estratégias de acao, tais como: inten-

+ sificacdo do uso de recursos potenciais dos vérios ecossistemas,

®) M1 com minimo de dano aos sistemas de sustentagdo da vida; limi-

080 o tacdo do consumo de combustiveis fosseis e de outros recursos

) oo
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e produtos facilmente esgotaveis ou prejudiciais, substituindo-os
por recursos ou produtos renovaveis e/ou abundantes e ambiental-
mente inofensivos (FOLADORI, 2002).

Além disso, propdem que o volume de residuos e de poluigao
seja reduzido, por meio da conservagao e reciclagem de energia e
recursos; a autolimitagdo do consumo material pelos paises ricos e
pelas camadas sociais privilegiadas em todo o mundo; a intensifi-
cagao da pesquisa de tecnologias limpas, com eficiente utilizagao
dos recursos para promogao do desenvolvimento urbano, rural e
industrial; a definicao de regras para protecao ambiental, concepcao
da méaquina institucional, bem como a escolha do conjunto de instru-
mentos econdmicos, legal e administrativo necessario para assegurar
o cumprimento destas regras estabelecidas (FOLADORI, 2002).

A EXPERIENCIA DO ASSENTAMENTO
CONQUISTA DA LIBERDADE NA PERSPECTIVA DA
SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL OU ECOLOGICA

Na esteira deste debate acerca da sustentabilidade ambiental
ou ecolégica, cumpri-nos reforgar que a agricultura sob o manejo
convencional se caracteriza por ser uma das atividades humanas
mais impactantes na natureza, degradando e exaurindo recursos
naturais importantes, como o solo e a agua. Todavia, a sensibili-
zacdo e a conscientizacdo da sociedade sobre os prejuizos em
relagdo a salde e ao meio ambiente causados pelo uso excessivo
de agrotoxicos e adubos minerais sintéticos altamente sollveis, que
compuseram os pacotes tecnolégicos introduzidos e estimulados
no Brasil pelo poder publico; érgaos de ensino, pesquisa e extensao
e agricultores a partir da década de 60, no periodo compreendido
como Revolugéo Verde, desencadearam um processo de estudos,
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debates e de reavaliacao dessa forma de produzir na agricultura
(ANDERSSON et al., 2017; ALTIERI, 2002).

Ao desenvolver qualquer transformacdo na natureza, o
homem, de acordo com Foladori (2002), estabelece dois tipos de
relagbes que podem ser diferenciadas tanto do ponto de vista tedrico
como pratico. Os homens estabelecem relacbes técnicas com o
meio ambiente externo, as quais permitem que qualquer processo
de trabalho dé como resultado um produto Util. A reflexdo sobre
esse processo de trabalho permite que se obtenha uma consciéncia
dos mecanismos internos (tecnologia) utilizados, contribuindo para
uma permanente corregao do processo e dos instrumentos para
melhorar o produto final. Todas as relagdes que o ser humano esta-
belece com o ambiente externo séo relagdes técnicas, seja com um
meio bibdtico, como ecossistemas com seres vivos; seja com um
meio abidtico; ou com a combinacdo de ambos os meios.

O outro tipo de relagao definida por Foladori (2002), diz
respeito as relacdes sociais de producdo. Nestas os meios com 0s
quais trabalham, sejam estes instrumentos, maquinaria, insumos ou
0s proprios espagos fisicos em que se realizam as atividades, estao
distribuidos segundo regras de propriedade e/ou apropriagéo,
antes de ser realizada a atividade, e condicionam a distribui¢ao do
produto e também o proprio ritmo e tipo de técnica a utilizar. Uma
mesma relacéo social de produgéo como a relagao capitalista, pode
implicar relagdes técnicas as mais variadas.

Partindo, portanto, da compreensdo de como o homem se
relaciona com a natureza, é que a Agroecologia surge como um
novo enfoque cientifico que representa um salto de qualidade na
direcdo de agriculturas com mais sustentabilidade, no qual o agro-
ecossistema € manejado visando a preservacdo e ampliagao da
qualidade do solo, da produtividade e da protecado dos cultivos,
associada a diversidade sociocultural dos agricultores em suas
respectivas localidades (ANDERSSON et al., 2017; ALTIERI, 2002).

248



|

TEMAS EMERGENTES A EDUCACAO

De acordo com Andersson et al. (2017), uma propriedade
agricola familiar com producéo de base ecoldgica, que se sustenta
economicamente, interage socialmente, caracteriza-se ambiental-
mente e produz culturalmente alimentos sadios, torna-se impor-
tante como estimulo ao desenvolvimento sustentavel no meio
rural, ao levar em consideragao as perspectivas com relacdo ao
tempo do retorno econdmico, forma de produzir, mercado € mao
de obra utilizada.

Levando em consideragcao esses aspectos, muitos agricul-
tores passaram a adotar manejos com vistas a conservagao de
seus agroecossistemas com intuito da descontaminagéao do solo
e da agua, em busca de uma maior sustentabilidade da proprie-
dade. Com essa perspectiva, ganha destaque diferentes experién-
cias realizadas em assentamentos da Reforma Agréria, as quais se
tornaram espacgos de reproducdo da agricultura familiar campo-
nesa, onde as familias podem produzir alimentos, de forma indivi-
dual e coletiva, respeitando a natureza, para o autoconsumo e para
abastecer os centros urbanos (SOUZA e COSTA, 2011).

Nesta linha de raciocinio, chama a atengdo a experiéncia
vivenciada pelos agricultores do Assentamento Conquista da
Liberdade, localizado no municipio de Piratini, no Rio Grande do
Sul, que apds uma longa trajetéria, desde os modelos tradicionais
e insustentaveis de producéo, passou a fazer uso da Agroecologia
como alternativa de valorizagao das potencialidades locais (SELL e
FIGUEIRO, 2012; KUNZLER e WIZNIEWSKY, 2012).

As familias que residem no respectivo Assentamento
passaram por um processo de luta pela terra onde por diversos anos
estiveram acampadas em diferentes locais do Estado até serem
assentados no municipio de Piratini. Nesta trajetéria de lutas, as
familias participaram do acampamento Pinheirinhos, no municipio
de Cruz Alta. Posteriormente, foram para o Centro de Treinamento,
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em Bagé, com a alegacéo de que o INCRA iria treina-los. Neste
periodo, o INCRA propds leva-los para o Mato Grosso do Sul, o que
nao aceitaram. Desta forma, para reivindicar o0 acesso a terra, as
familias acampadas realizaram varias acdes como uma caminhada
a Bagé e outra a Porto Alegre com o objetivo de chamar a atencéao
da opinido publica e fortalecer a luta.

Ainda no acampamento, as familias planejavam traba-
lhar de forma coletiva assim que fossem assentadas. Quando
chegaram ao assentamento, em 1992, 50 familias formaram a
Cooperativa de Produtores Agricolas Vista Alegre — COOPAVA,
referéncia no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST, e entre os assentamentos da regido. Contudo, trés anos
apos a formacéo da cooperativa, algumas familias foram optando
por trabalhar de forma individual e atualmente 13 familias seguem
trabalhando de forma coletiva.

A origem das familias assentadas advém de comunidades
de pequenos produtores de 28 municipios do norte do Estado. Isto
acarretou muitas frustragbes na fase inicial, pois as condigbes do
solo e do clima, assim como o sistema de produgao na regiao sul
era totalmente diferente do seu local de origem. Por nao conhecerem
a regido, encontraram inUmeros problemas quanto ao manejo do
solo e pela adaptabilidade ao clima, principalmente. A partir de 1996
comegaram a migrar da produgéo de graos para a subsisténcia, a
criagado de gado de corte, de leite e de ovinos.

Devido aos investimentos direcionados para grandes
culturas, houve frustracées de safra e consequentemente a renda
familiar ficou escassa. A mudanca do modelo convencional de
manejo dos pessegueiros para 0 manejo organico ocorreu aos
poucos, acarretando também quebra na producéo, que caiu de
330 toneladas de péssego para 45 toneladas. E isso foi ocasio-
nando o desligamento das familias da Cooperativa, as quais
passaram a cultivar soja, milho, feijao.
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Neste mesmo periodo, mais especificamente em 1997, o
MST iniciou uma experiéncia de cultivo de sementes em sistemas
de producéo de base organica e agroecoldgica fundando a Rede
de Sementes Agroecoldgicas BioNatur, que é uma cooperativa de
agricultores e agricultoras assentados pela Reforma Agraria que
produzem sementes de diversas espécies de hortaligas, plantas
ornamentais, forrageiras e graos. A terminologia Bionatur corres-
ponde a marca comercial das sementes que sdo produzidas pela
cooperativa. A forma de producao adotada transformou a Bionatur
em uma referéncia no Brasil e na América Latina (SILVA et al., 2014;
MST, 2018).

O objetivo principal da cooperativa € produzir e comercializar
sementes agroecoldgicas que possam ser cultivadas, multiplicadas,
conservadas e melhoradas pelos agricultores que as adquirem,
expressando seu potencial produtivo e sua capacidade de adaptagao
as diferentes regides do pais, contribuindo assim para o desenvolvi-
mento de praticas produtivas alicergadas nos principios da sustenta-
bilidade ambiental ou ecoldgica (SILVA et al., 2014; MST, 2018).

O experimento em 1997 iniciou com 12 familias assentadas
nos municipios de Candiota e Hulha Negra, no Rio Grande do Sul.
Atualmente s&o cerca de 200 familias produzindo de 100 a 150 tone-
ladas ao ano, de aproximadamente 200 variedades de sementes
varietais e crioulas, distribuidas em 20 municipios e 18 assenta-
mentos do Estado e de Minas Gerais, numa area total plantada de
200 hectares. No Assentamento Conquista da Liberdade 11 familias
passaram a integrar a cooperativa (SILVA et al., 2014; MST, 2018).

A certificacdo do lote dos produtores ocorre em todas as
safras, de 3 a 6 meses, de acordo com o tipo de cultivo, via auditoria
(Associacdo de Certificagao Instituto Biodindmico — IBD). A partir
deste ano, a certificacdo também devera ser realizada de forma
participativa, através da Cooperativa Central dos Assentamentos do
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Rio Grande do Sul — COCEARGS e da Organicos Sul de Minas -
OSM (MST, 2018).

Estudos recentes realizados por Chies et al. (2016), demons-
tram os desafios que envolvem o processo de producdo das
sementes agroecoldgicas da cooperativa, bem como apontam os
caminhos a serem seguidos no sentido de qualificar essa prética
produtiva. A producdo de sementes pela BioNatur trouxe um
aumento significativo na renda para as familias assentadas da
regiao. No entanto, este aumento variou de acordo com as carac-
teristicas individuais de cada lote, pois a producdo de sementes
depende do dominio das técnicas produtivas adotadas pelos agri-
cultores, os quais, muitas vezes, escolhem éareas de plantio menos
adequadas ao plantio, bem como adotam um manejo n&o conser-
vacionista de producéao.

Assim, segundo 0s mesmos autores, por conta da expe-
riéncia negativa de perdas de solo, adubo organico e sementes,
devido a acéo de enxurradas, se faz necessario um aprimoramento
das técnicas de manejo do solo. Por sua vez, para que ocorra esse
aprimoramento torna-se necessario a avaliagdo da sua qualidade,
considerada um importante indicador da sustentabilidade dos agro-
ecossistemas. Casalinho (2003) refere que avaliar a qualidade do
solo é medir seu desempenho para a fungao que esta exercendo,
verificando-se como essa capacidade podera ser preservada ou
melhorada, com vistas a sua utilizacéo pelas proximas geragoes.

Partindo desta questdo, durante a pesquisa exploratéria
realizada no Assentamento Conquista da Liberdade, por conta do
Mestrado, no segundo semestre de 2017, desenvolveu-se uma
reunido com um grupo de assentados produtores de sementes
agroecoldgicas ligados a BioNatur e residentes no Assentamento;
técnicos da EMATER e técnicos ligados a BioNatur, com o objetivo
principal de conhecer os principais problemas vivenciados pelos
assentados em relagdo a producéo dessas sementes.
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Da conversa realizada emergiriam dois grandes problemas
que se inter-relacionam: o primeiro diz respeito a necessidade de uma
leitura das condicdes atuais dos solos nas areas cultivadas, especifi-
camente no diagndstico de fatores/atributos que contribuem negati-
vamente para a produtividade das areas produtoras de sementes. E o
segundo se refere ao manejo do solo, que esté diretamente vinculado
a dificuldade dos mesmos em avaliar as potencialidades e limitagoes
do solo em uso, 0 que tem culminado em problemas de conservagao
da qualidade do solo, conforme relatos dos assentados.

Os problemas evidenciados reforcaram a necessidade de
se desenvolver pesquisas de forma conjunta entre pesquisadores,
técnicos e agricultores para que de fato possam contribuir para a
avaliagdo das condi¢des atuais dos solos, estabelecendo relacdes
destas condigbes com 0s sistemas de manejo que os assentados
utilizam na producéo agroecolégica das sementes.

Nesta perspectiva, de acordo com Lal (2015), avaliar arelagao
existente entre as praticas de manejo e a qualidade do solo ocorre
através do monitoramento de seus mais diversos atributos, os quais
devem refletir as fungdes ecossistémicas exercidas por este recurso
natural, expressando direta e claramente os principais impactos da
antropizacgao. A definigao dos atributos do solo, que serdo utilizados
como indicadores, é uma das etapas mais importantes do processo
de avaliagao da qualidade do solo, e a uma escolha criteriosa e
afinada com as funcdes do solo no ecossistema agricola, pode
representar um passo decisivo para a tomada de deciséo por parte
dos agricultores, quanto ao manejo a ser adotado.

Por sua vez, Casalinho et al. (2017), propuseram que na
escolha dos indicadores, a percepcao dos agricultores, de forma
que a avaliagdo da qualidade do solo, por exemplo, ao reunir o
académico com o n&o académico, se aproxime de suas realidades
e que o rigor do método cientifico ndo prescinda de metodologias
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participativas, pois a riqueza da confluéncia dos saberes é funda-
mental na construcao de novos conhecimentos que serdo aplicados
na realidade social.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir, compreende-se que frente as mudangas ocor-
ridas historicamente, decorrentes do processo de expansédo da
sociedade capitalista e que traz profundas repercussoes para as
pessoas e para o planeta, o desenvolvimento na atualidade tem
assumido diferentes sentidos, abordagens e praticas, na perspec-
tiva da superacdo deste modelo, ancoradas principalmente em
valores como cidadania, democracia, equidade, justica social, entre
outras. No que se referem a agricultura, os desafios sé&o grandes
nesta perspectiva, porém existem experiéncias que demonstram
que é possivel construir alternativas neste sentido, como é o caso
das familias do Assentamento Conquista da Liberdade que estdo
ligados a Rede de Sementes Agroecolégicas BioNatur.

Ja para finais de século XX, o debate acerca do desenvol-
vimento sustentavel colocou énfase na necessidade de deixar
as futuras geracbes uma natureza melhor, considerando que o
aumento da qualidade de vida era percebido como um mero meio
para atingir uma meta. A comunidade internacional comeca a
perceber e a compreender que o objetivo deve ser o investimento
nas capacidades humanas e que o aumento da qualidade de vida
deve ser o0 objetivo e ndo a ponte ou 0 meio para uma natureza
mais saudavel. Colocando assim o desenvolvimento humano em
primeiro lugar, como um primeiro objetivo, o que possibilitaria entdo
uma melhoria no relacionamento das pessoas com o0 ambiente
externo (FOLADORI, 2002; FOLADORI e TOMMASINO, 2005).
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Mudar este paradigma dominante para seguir em direcao
aos preceitos do desenvolvimento sustentavel exige uma mudanca
em todo o contexto social, cultural e psicolégico dos individuos,
uma vez que suas percepgdes e suas interagdbes com o mundo
sao influenciadas pelo ambiente em que vivem. Essa mudanca
representa movimentar um sistema que esta enraizado na propria
existéncia da sociedade, na qual a suposta evolugao apenas mudou
superficialmente. Mudar essa forma de ser e de pensar se constitui
no caminho da reversdo dessa ldgica capitalista que traz graves
consequéncias para as geragoes futuras.
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