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PREFACID

LONGE DA SALA DE AULA, PERTO
DA TIRANIA: O ENSINO DE HISTORIA
COMO EXERCICIO DA LIBERDADE

Em sua mais recente publicacao de félego, um livro de viés teo-
rico-metodolégico ainda sem tradugéo no Brasil e intitulado Le travail
de I'histoire (Editions de la Sorbonne), de 2018, o medievalista da Ecole
des Hautes Etudes en Sciences Sociales (EHESS), Etienne Anheim,
enfatiza que, ao contrario de tomar exclusivamente para si e, portanto,
monopolizar a profusdo de discursos responsaveis por informar acer-
ca do passado, o offcio de historiador — entre ensino e pesquisa — se
notabiliza por seu duplo carater, individual e coletivo.

Adicionalmente — continua o investigador —, tal métier tem em
seu horizonte, pela prépria natureza de sua epistemologia, a meta de
fomentar potencialidades que fortalegcam a capacidade reflexiva no to-
cante as aproximacodes ou distancias necessarias em face dos tempos
idos, desde que devidamente animado por um projeto cientifico de
conhecimento eticamente orientado. Com efeito, as praticas da His-
toria, enquanto narrativa e disciplina, devem oferecer aos estudantes
uma relacdo emancipada com os saberes e com o mundo. No entanto,
para atingir esse objetivo, € mister que se atente, por meio dos proces-
sos educacionais, ao fato segundo o qual se trata de um trabalho que
precisa, num s6 tempo, ser uma atividade de autoanalise e um olhar
critico a respeito do outro que se desenvolve através dessa interagao.

Neste sentido, a coleténea organizada por Anna Coelho e Bruno
Silva busca apresentar os entrelagcamentos dos pontos supracitados,
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aliando questdes curriculares, temas e fontes pouco usuais ou mesmo
experiéncias contemporaneas de uma docéncia cidada e inclusiva,
sendo gque todos os capitulos realizam interfaces com o Ensino de
Histdria mediante conexdes diretas.

Mas, sem a pretenséo alcangar todo o leque de possibilidades e
problemas com os quais os territérios da Educacéo tem lidado hé, pelo
menos, meio século, os estudos reunidos neste livro podem ser vistos,
antes de tudo, como provas da pujante producéo historiografica imer-
sa no Ensino de Histéria ou em didlogos inequivocos com este campo
do nosso oficio, que tem encontrado caminhos e solugbes inteligentes
aos desafios educacionais ainda em voga.

Tanto é assim que sua presenga (e resisténcia) na area teve o
félego renovado com os debates e formulagéo, oficialmente ao me-
nos desde 2007, do Mestrado Profissional (PROFHISTORIA) em rede,
ancorado na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Uma
vez aprovada a proposta, em 2013, pela Coordenagao de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o referido Programa de
Pos-Graduagado em Ensino de Histéria deu inicio aos seus trabalhos
exatamente um ano depois, em agosto 2014.

Nesta quase uma década de existéncia e pleno funcionamen-
to, o PROFHISTORIA se expandiu e chegou a regides até entdo im-
pensaveis, como a cidade paraense de Xinguara, que, distanciada
aproximadamente 800 km da capital do estado, Belém, sequer dis-
punha da presenca de uma Instituicao de Ensino Superior (IES) em
seu proéprio territdrio ou em regides vizinhas até aquele momento.
Refiro-me a criagdo da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para (UNIFESSPA), que nasceu por esse mesmo periodo de emer-
géncia do PROFHISTORIA, embora fruto de outro processo, a saber:
o desmembramento do Campus de Marabé da Universidade Federal
do Para (UFPA), através da Lei no 12.824, de 5 de junho de 2013, que
o converteu, a partir dai, em sede da nova IES, ou seja, a UNIFESSPA.
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Os propdsitos e objetivos multicampi fizeram com que esta Ul-
tima instituicao chegasse ao municipio xinguarense, responsavel por
inaugurar, justamente com a Licenciatura em Histéria, as atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensédo, em 2014, no Instituto de Estudos do Tro-
pico Umido (IETU). Alguns anos depois, em 2019, sob a Coordenagao
de um dos organizadores destes Saberes compartilhados: reflexées
sobre Educacéo e Ensino de Histdria, o Professor Bruno Silva, o corpo
docente do curso obteve a aprovagao de um polo do PROFHISTORIA,
a despeito de alguns espantosos obstaculos internos, muito embora
tenha vencido, ao fim e ao cabo, a sensatez e a inteligéncia. Tais quali-
dades contaram, originalmente, com a participagao dos organizadores
da presente coletanea, somado aos nomes dos Professores Andrey
Minin Martin — a época docente na UNIFESSPA —, Daniel Brasil Justi
e Eduardo de Melo Salgueiro, todos atuantes em Xinguara, além das
inestimaveis contribuicbes de Carlo Guimaraes Monti, Karla Leandro
Rascke, Valéria Moreira Coelho de Melo, colegas do Campus de Ma-
rabd, e ainda, igualmente oriunda da sede, de Lucélia Cardoso Caval-
cante Rabelo, que hoje também ¢é Vice-Reitora da instituigdo.

A mencao aos aspectos supracitados que se vinculam tanto ao
itinerério quando ao ponto de chegada no qual nos encontramos na
presente data se faz necessaria, pois, a partir dos lagos académicos
estabelecidos por intermédio do Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria da UNIFESSPA que este livro comegou a ser pensado. Em rea-
lidade, sua génese atrela-se ao fato de que muitos de seus colaborado-
res haviam participado, entre outras acoes, de Lives ao longo do pan-
démico 2020, uma espécie do Ano |, que, a despeito de toda a tragédia
que representou (e segue simbolizando), viabilizou formas diversas de
difusdo do conhecimento. As transmissdes foram produzidas dentro do
projeto do Férum on-line intitulado “'Sextou’ no PROFHISTORIA’, que,
acolhendo na integra o espirito da rede nacional, literalmente juntou,
em suas duas edigdes, professores de Norte a Sul do pais.



A coletanea, portanto, ndo se afastou dessa configuracéo e, di-
vidida em trés partes, faz jus ao sucesso dos eventos, das relacoes
e trocas intelectuais que a informaram, congracando pesquisadores
oriundos de mais de quinze universidades e cujas formagdes igual-
mente mantiveram contatos internacionais, tais como, no Brasil: a Fun-
dacao Universidade Regional de Blumenau (FURB), a Universidade de
Sao Paulo (USP), a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), a Universidade Es-
tadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), a Universidade Fede-
ral de Mato Grosso do Sul (UFMS), a Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), a Uni-
versidade Federal do Tocantins (UFT) e a Universidade Federal Flumi-
nense (UFF) que se somam as ja citadas UFRJ, UFPA e UNIFESSPA;
e ainda, do exterior: as argentinas Universidad Nacional General de
San Martin e Universidad Catdlica de Santa Fe ou as estadunidenses
University of Texas (UT) e University of Tennessee.

Assim, na primeira Parte, denominada Ensino de Histéria e curri-
culum, estéo reunidos quatro capitulos.

O primeiro deles, intitulado O uso de esquemas no Ensino de
Histdria: o letramento entre a oralidade e a escrita escolar, de Helenice
Aparecida Bastos Rocha, busca discutir os nexos da exposicao rea-
lizada pelo professor em sala de aula e a sua utilizagdo de recursos
didaticos responsaveis pela evocagao de saberes historicos. De inspi-
racdo metodologica de viés etnografico — os termos sdo da autora -,
o capitulo detalha os resultados do trabalho de campo e mergulha na
dinamica discente para apreciar os registros advindos da investigagéo.

No segundo, denominado O Ensino de Histéria na modalida-
de profissional: uma experiéncia a partir das diretrizes do Curriculo de
Histéria no Ensino Técnico, escrito em coautoria por Denize Carolina
Auricchio Alvarenga da Silva & Cristina Meneguello, é analisada a in-
sergao dos campos que anuncia, especialmente junto a turmas de En-
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sino Médio que também sdo atendidas na modalidade educacional
em apreco. Assim, o estudo transita entre as normas e as praticas que
integram o cotidiano da formacéao profissionalizante.

O capitulo 3, intitulado Educagéo a servico do Império: os re-
latérios do Bardo e Visconde de Arary, de Anna Coelho, procura re-
fletir sobre o diagndstico que entdo se constituia sobre o Ensino na
provincia do Para, partindo da atuacdo de Antonio Lacerda Chermont,
personagem nobre em destaque, cujos registros em postos do gover-
no enfatizavam os problemas sobretudo das comarcas do interior. A
compreenséao suscitada dai sublinha a serventia que tais agoes tiveram
para que ele angariariasse reconhecimento na Corte.

No quarto texto, que recebeu o tiutlo de Docéncia, investiga-
¢4o e formagéo de professores de Histdria na Universidade Federal do
Para — UFPA, Campus de Ananindeua, de Francivaldo Alves Nunes, ha
o0 empenho em mapear o perfil profissional que se constitui a partir
do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) citado através de uma andlise
qualitativa, via documentos oficiais, a exemplo das diretrizes aludidas
que se somam ainda a pareceres, leis e decretos. Trata-se de um ba-
lanco urgente que convém observar com atencéo e interesse.

AParte ll, ou seja, Ensino de Histéria: temas e fontes, € composta
por cinco capitulos.

O primeiro deles, de nimero 5, denominado O Ensino de Historia
das mulheres e as pautas sociais do presente, é escrito por Martha Vic-
tor Vieira & José Lucas Ribeiro Sousa. Tal estudo enfatiza os principais
aspectos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no tocante
ao anos do Fundamental (6° ao 9°), para avaliar os encaminhamentos
e as sugestdes metodologicas, bem como o destaque dado a todos
aqueles que, hoje, a bibliografia especilizada convencinou chamar de
Excuidos da Histdria, conforme expressao perrotniana consagrada.
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No sexto estudo, intitulado Retrato escravo: visualidade e produ-
cdo do conhecimento histérico na sala de aula, de Geovanni Gomes
Cabiral, s&o avaliadas as fotografias de Jodo Ripper e Sérgio Carvalho,
divulgadas em 2010, como fontes potencialmente aptas a serem usa-
das no sentido de problematizar a situagao de homens e mulheres em
face da escravidao contemporanea, mas nao como grafias fieis de uma
certa realidade e, sim, como um meio para refletir sobre a condicao
humana naquilo que mais importa: o direito de ir e vir, sem amarras.

Por sua vez, o capitulo 7, denominado A Histdria representada
no Instagram: algumas questées sobre Histdria e Ensino, de Erinaldo
Cavalcanti, o leitor se surpreende com um conjunto de 21 imagens
escolhidas aleatoriamente a partir dos contatos da conta do grupo de
pesquisailempo, que foram postadas na referida rede social no Dia do
Historiador, comemorado no Brasil em 19 de agosto. A ideia consiste
em avaliar as representacoes mais recorrentes, buscando estabelecer
um perfil, para usar expressao corrente deste universo.

No oitavo estudo, intitulado “Educar a juventude no civismo”:
pedagogia civico-patridtica e nacionalismo em tempos autoritarios
(1970-1971), de Cristina Ferreira & Ana Carolina Zimmermann, ¢ inves-
tigado, atiladamente, as a¢cdes marcadas pelo culto aos elementos do
passado, materializadas por comemoracao de determinadas datas e
personagens no biénio-chave da ditadura civil-militar brasileira e na im-
plantagao da disciplina Educagao Moral e Civica (EMC) como projeto
educacional irmanado com o pensamento verde-oliva.

O capitulo 9, denominado Educagéo de pessoas surdas na es-
cola inclusiva: o desafio do ensino bilingue, escrito por Ana Paula dos
Santos Silva, Francisca Maria Cerqueira da Silva & Bernard Arthur Silva
da Silva, visa apresentar a pesquisa realizada na cidade de Xinguara
sobre a tematica que anuncia na chamada, para avaliar a organizagao
do processo educacional dos sujeitos em apreco. Adicionalmente, o



texto considera, inclusive como justificativa, a legislacao nacional, es-
tadual e municipal pertinente ao tema debatido.

A Ultima Parte, Ill, que recebeu o titulo pelos organizadores, Coe-
lho e Silva, de Ensino de Historia e experiéncias, € finalizada com quatro
capitulos.

O primeiro deles, décimo do conjunto, intitulado Histéria das mi-
gracées na sala de aula: possibilidade de aprendizagens, de Franciane
Gama Lacerda, discute os usos dos registros orais no espaco escolar
e 0s sentidos conferidos aos deslocamentos populacionais. Assim,
foram realizadas, no &mbito do Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciacdo a Docéncia (PIBID) e da Residéncia Pedagdgica em Historia,
entrevistas com familiares de migrantes para retratar os percursos de
seus (ante)passados, que chegaram ao Paréa no inicio do século XX.

No capitulo 11, denominado A Igreja do Rosario dos Homens Pre-
tos: um experimento pedagdgico sobre o patrimbnio negro em Belém
do Para, produzido em coautoria por Antdnia Maria Rodrigues Brioso &
Junia de Barros Braga Vasconcelos, ¢ abordada a participagéo de es-
cravizados na construgao do templo cristdo durante o oitocentos, que,
hoje, apresenta-se como importante lieu de mémoire do tréfico Atlantico.
Trata-se de um relevante sitio para a educacéo étnico-racial, pois desta-
ca a tao silenciada presenga afro-brasileira na regiéo amazonica.

O décimo segundo estudo, intitulado Ensino de Histdria e pro-
gramas de monitoria: praticas e experiéncias de orientagdo e formagéo
académica, escrito a quatro maos por Andrey Minin Martin & Kely Mar-
tins Cunha, entéo orientador e bolsista cujas atividades se realizaram na
disciplina de Histéria Medieval do curso de Licenciatura da UNIFESSPA,
pode-se observar os relatos sobre as potencialidades, desafios e pro-
blemas envoltos na aludida modalidade de intervencao educacional que
fortalece, segundo os autores, o processo de aprendizagem.
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No ultimo capitulo, denonimado A Histdria do Ensino de Histo-
ria e as perspectivas para o uso de documentos, de Carlo Guimaraes
Monti, destaca-se o papel da empiria no planejamento de aulas, pois,
ao utilizar fontes, o(a) professor(a)-pesquisador(a) ja dinamiza as ativi-
dades curriculares. Assim, para sistematizar 0 acesso a tais recursos
pedagdgicos, o estudo destaca ainda a criagdo de um site no ambito
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo Cientifica (PIBIC) e
do Estagio Supervisionado da UNIFESSPA, que vale a pena conferir.

Diante de um painel assim abrangente e instigante, ndo po-
deriam os organizadores Anna Coelho e Bruno Silva terem escolhido
a melhor equipe para se integrar a este projeto que, certamente, de
pronto se tornard um marco pelo fato de legar aqui os registros das
iniciativas vinculadas ao Ensino, a Pesquisa e a Extensao que, através
de eventos, partiram do PROFHISTORIA da UNIFESSPA, ganharam as
redes do pais e para eles convergiram. Com isso, ocuparam um lugar
no ciberespaco que ainda lhe cabe: debater, com profissionalismo e
responsabilidade, demonstragbes e provas, as questdes que afligem
nossos tempos, sem esquecer 0s passados que nos constituem. Pen-
S0 que, enquanto testemunho desse empenho, ndo ha outra definigao
para estes Saberes compartilhados: reflexdes sobre Educagao e Ensino
de Historia. Somente assim podemos nos afastar dos perigos quase
sempre autoritarios que rondam a area e, mais abrangentemente, mi-
nam os pilares de uma sociedade livre e democrética.

ANDRE FURTADO,
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Par3,

Campus Xinguara, Inverno Amazoénico de 2022.
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... aescola forma, em seu espaco proprio, sujeitos que leem, es-
crevem, mas também ordenam o mundo conforme as categorias
que o corpus dos textos e a palavra do professor tornam qua-
se naturais. / Comunidade de interpretagdo inaugural, a escola
¢é obrigada a produzir uma recepgao compartilhada dos textos,
pelo Unico fato de que, sem a certeza de sentido, ndo haveria
nem ensino possivel, nem aprendizagem (Jean Hébrard, 1999).

INTRODUGCAOQ'

As formas de transmissdo do conhecimento histérico escolar
sdo impregnadas por diversas caracteristicas da cultura escrita. A fala
dos professores em suas exposicoes, suas anotacdes para copia e
leitura, os textos escritos dados a ler, todos eles estdo mergulhados
na linguagem escrita que se elabora ao longo do tempo, na histéria e
na escola. Eles esperam o compartilhamento de sentidos por parte de
professores e alunos, tal como nos propde Hébrard na epigrafe acima.

O texto trata de esquemas usados pelo professor, especifica-
mente nas praticas de linguagem (orais e escritas) da aula de histéria a
partir de pesquisa na qual investiguei a compreenséo na aula de Histo-
ria do Ensino Fundamental. Um dos aspectos do problema se apresen-
tou nas praticas de linguagem encaminhadas pelo professor, que re-
gueriam determinadas caracteristicas de letramento? e conhecimentos

1 Este capitulo &€ uma versédo modificada do artigo “O uso de esquemas no Ensino de Histo-
ria: a oralidade e a escrita escolar”, publicado na revista Lingua escrita (2007). O presente
texto esta vinculado aos projetos sob coordenacéo da pesquisadora, intitulados “Narra-
tivas nos livros didaticos de Histéria: tradicdo e rupturas” — Prociéncia e Produtividade
em Pesquisa 2 (PQ2) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e “Usos do passado: histéria publica, didatica e formagao do professor”, este Ulti-
mo financiado pelo Edital Universal / CNPq de 2019/2021 e Fundagéo Carlos Chagas Filho
de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ) de 2020/2023.

2 Letramento é compreendido, como propde Soares, como “estado ou condigdo de quem
nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escri-
ta”. (SOARES, 1998, p. 47), diferentemente de letramento histérico, sobre o qual apresen-
tamos o debate e propomos uma definicao plural (ROCHA, 2020).
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prévios por parte dos alunos. Esse letramento, compreendido como
dominio da leitura e da escrita em niveis que alcancem a compreenséo
do conhecimento histérico escolar apresentado em diferentes géneros
do discurso oral e escrito, é condicdo para a realizacéo do ensino e da
aprendizagem da Histéria, entre outras disciplinas escolares.

Articulando esses dois aspectos, as praticas de linguagem dos
professores e o letramento existente e esperado dos alunos analisei,
na pesquisa, a interacao oral e escrita entre professores e alunos em
torno do conhecimento histérico escolar, na aula de Histéria. Em sinte-
se, a metodologia de pesquisa utilizada foi de inspiragdo etnogréfica,
com um trabalho de campo intensivo em duas escolas, em que aulas
de Histéria foram observadas e analisadas sob diferentes aspectos.
Especialmente a interagao verbal entre alunos e professores foi objeto
de atencéo, a partir do enfoque enunciativo escolhido. A escrita foi alvo
de registro o mais préximo da forma realizada, e a fala de professores
e alunos foi gravada e transcrita para analise.

Um dos pontos em que professores de Histéria apontam dificul-
dades de compreensao por parte de seus alunos residira no fato de
0s alunos declararem nao lembrar do que foi ensinado ou explicado
antes. Ou seja: no alegado esquecimento dos conhecimentos preten-
samente transmitidos pela exposicao oral mais ou menos intensa e
registrados no caderno — na forma de resumos ou esquemas — a partir
de copia do quadro-de-giz. Outras vezes 0s professores nao fazem o
registro escrito de sua exposicao, a espera da memorizacéo dos alu-
nos a partir da compreensao, ou da consulta ao texto do livro didatico.
Tal problema justifica um olhar mais detido sobre as praticas voltadas
para a rememoragao ou evocacao posterior dos conhecimentos que
professores pretenderam transmitir em suas aulas.

A partir dessa breve contextualizagao, € possivel perceber como
a sala de aula se esboca como um espago complexo de interacéo de
linguagens: seja em termos de modalidade (oral ou escrito), de suporte
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material (caderno, livro, quadro-de-giz, voz e gestos do corpo huma-
no), de géneros mesmo. Dionisio (2005, p. 178) apresenta os géneros
como multimodais, por ocorrerem em mais de um modo de represen-
tacéo: escrita e imagem, fala e gesto, escrita e icones. O que sustento
aqui é que o esquema como suporte e depositario de expectativas
do professor na situacdo de ensino-aprendizagem é um dos géneros
multimodais que requisitam do aluno um letramento especifico, a ser
construido durante a escolarizacao.

O trabalho de campo foi realizado no ano de 2004, em uma
escola publica e uma escola particular, e as aulas de Histéria de sete
turmas foram acompanhadas em busca de suas condicdes de pro-
ducéo. Foi utilizada uma abordagem de pesquisa de inspiracao etno-
grafica, o que implicou a observacéo e registro detalhado do cotidiano
das aulas de Histéria e do funcionamento das escolas. Diariamente,
foi preenchida uma ficha de observacéo das aulas, em que o transito
entre o oral e 0 escrito e a especificidade e singularidade dos géneros
de cada modalidade (exposi¢ao, resumo, esquema, leitura comenta-
da, exercicio, texto do livro) foram detalhadamente documentados.
Foram feitas entrevistas semi-estruturadas com os cinco professores
de Histéria dessas turmas, durante o processo de pesquisa, bem
como tivemos com eles conversas informais, visando compreender
suas teorias nativas® sobre o processo de ensino-aprendizagem e
suas representacdes acerca dos alunos. Também foram realizadas
conversas individuais e coletivas com alunos e preenchidos questio-
narios que contribuiram para a compreensao de sua perspectiva, no
que se refere a dindmica do aprendizado na aula de Histéria.

Durante as aulas, o registro escrito das exposicoes didaticas
acerca do conhecimento histérico em sala foi realizado, quando feito,

3 Essa expressao, de inspiracao etnogréfica, vincula-se com as representacdes dos profes-
sores a respeito do que acontece em suas aulas, sobre o que eles elaboram teorias que
devem ser consideradas como tais, j& que mobilizam sua acdo e suas novas hipéteses
sobre o ensino e a aprendizagem possivel (MALINOWSKY, 1976, p. 17- 34).
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através de resumos e esquemas. Os professores fizeram esse registro
em algum momento da aula no quadro de giz, para que os alunos
0S copiassem em seus cadernos. Sua pretensdo era que tais regis-
tros fossem consultados em exercicios e provas a serem realizados
posteriormente. Tratarei aqui dos esquemas que, COMo 0S resumos,
sdo compreendidos como géneros tipicos da aula de Histéria, mas
nao exclusivos. Entre trés professores da escola publica, apenas um,
o da oitava série,* atual nono ano escolar, o utilizava. Os dois outros
professores consideravam esse género de dificil compreensao para os
alunos, no que se refere ao objetivo de recuperacao de informacoes.
Nesse sentido, esses professores preferiam o resumo, que apresenta-
va o conhecimento histérico em uma versao mais proxima a da moda-
lidade oral, ou de como havia sido falado em sala.

Ja na escola particular em que a pesquisa se realizou, 0s es-
guemas eram usados desde a quinta série. Nesta série e na sexta, eles
eram utilizados pela professora ao final de um processo de estudo do
conhecimento histérico escolar, de forma tal que ela afirmava estar fa-
zendo o0 esquema “com os alunos”, recuperando o que havia sido estu-
dado até entéo sobre o tema. O professor da sétima série dessa escola
escrevia seu esquema no inicio ou durante a aula, como guia de sua
exposicao. A conclusao preliminar a que podemos chegar é que esses
esquemas visavam atender a diferentes fins durante o processo de
ensino-aprendizagem e, apesar de parecerem extremamente modela-
dos no que se refere as caracteristicas do género, se diferenciavam de
professor para professor, quanto as escolhas didatico-pedagdgicas.
A pretenséao final de todos, entretanto, era semelhante: que os alunos
utilizassem o texto esquematico como material de leitura, de evocacéo
das informagoes e de suas relagdes com o texto oral da aula que, para
isto, precisaria ter permanecido em sua meméria. Como veremos, essa

4 Foi mantida a referéncia de série, e ndo de ano escolar, utilizada no momento do trabalho
de campo. No caso, a correspondéncia no Ensino Fundamental é de 52 série, 6° ano, e
assim sucessivamente.
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pretensdo nem sempre ¢ alcangada, o que é frustrante para os profes-
sores e motivo de resultados insatisfatérios para os alunos.

No recorte que apresento, trago a andlise do esquema apre-
sentado pelo professor da sétima série da escola particular sobre o
Pacto Colonial, bem como uma sintese da exposicéo oral que orientou
a elaboracao de seu esquema. Também registro as respostas de seus
alunos as questbes da prova que requisitavam os saberes ensinados e
aprendidos nessa aula, buscando mostrar a complexidade do proces-
SO que ocorre entre a fala, a escrita, a leitura e a escrita novamente, na
interacao entre o professor, 0 aluno e o conhecimento histérico escolar.

O ESQUEMA COMO GENERO
DO DISCURSO DA AULA E DO PROFESSOR

Na literatura especializada, de acordo com Anna Rachel Ma-
chado (2003, p. 138), o resumo é tratado como texto sumarizado, ou
seja, que passa por um processo de sintese. O esquema também é
um tipo de texto sumarizado, com origens e processos de sumarizagao
diversos. Apresento brevemente as peculiaridades desse género, na
perspectiva de producéo discursiva do conhecimento histérico escolar.
Do mesmo modo, recupero a recepcao desse género como discurso
especifico na aula de Histéria, em que o professor vé como problemé-
tica a compreensao da leitura e da escrita por muitos alunos.

O esquema e 0 resumo s&o textos sumarizados que sofrem es-
tratégias de apagamento, o que significa a supressao ou elipse de
informacdes ou de partes do discurso consideradas menos relevantes
(por seu autor) e estratégias de substituicao (que se dividem em ge-
neralizagdo e construcdo). Na generalizagao ha a substituicdo de uma
série de nomes de seres, de propriedades e de agdes por um nome
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de ser, propriedade ou agao mais geral, que nomeia a classe comum
a que pertencem esses seres, propriedades e agdes.®

Os resumos mantém uma relagao de identidade formal com
um género escrito ou oral de base. Assim, eles mantém uma relacao
isomérfica com a narrativa, ou descricdo, ou ainda a exposigao que
lhes deu origem. Uma das professoras da pesquisa elaborou, por
exemplo, um resumo de base narrativa a partir de um capitulo sobre
Roma Antiga do livro didatico. Em outra aula, em que a professora
elaborou com os alunos uma exposicao dialogada (com narrativas
e analogias) sobre as nogdes de fontes e marcos histoéricos, ao seu
final, afirmou: “vou colocar aqui no quadro um resumo sobre 0 que
conversamos”. E 0 que ela escreveu foi a definicdo de cada uma das
nogodes, eliminando todos os recursos de argumentagéo utilizados
para a compreensdo. Mas o resumo sumarizava uma parte da expo-
sicdo, mantendo sua estrutura expositiva.

Ja o esquema parece, antes disso, ter uma relagcédo mais intensa
com uma sequéncia de fala, pois antecipa ou sucede a exposigao oral
e segue sua ordem. Também vincula-se as idéias ou nogdes que o
professor deseja apresentar de forma sumarizada. Para Koch & Elias,
no processo de encapsulamento ou sumarizacgao, é realizada a nomi-
nalizacdo, em que se sumariza discursivamente as informagdes conti-
das em segmentos precedentes do texto, como informagdes-suporte
(2005, p. 138). Como as autoras analisam o texto escrito e aqui estou
tratando da relagdo exposicao oral e esquema, proponho que o en-
capsulamento do esquema sumariza as informag6es contidas em seg-
mentos orais precedentes ou que sucederao sua escrita, na exposicao
do professor. Sua idéia é que essas nogdes encapsuladas ali, sejam
desencapsuladas a partir da evocacdo da memaria do aluno. Assim,
podemos dizer que o tépico do esquema, sintetizado em uma palavra
5 Na estratégia de construcdo substitui-se uma série de proposigoes, expressas ou pressu-

postas, por uma proposicao que é normalmente inferida delas, através da associagao de
seus significados (MACHADO, 2003).
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Ou expressao, encapsula muitas palavras, que dizem uma nogao, uma
idéia ou relagéo. A partir da exposigao da aula de Historia, essa capsu-
la podera abrir uma viagem no tempo...

Para funcionar assim, os esquemas se compdem especialmente
de expressdes nominais que denominarei de tépicos® que compdem
textos organizados em listas, ou seja, uma palavra ou expressao segui-
da de outras no espaco abaixo (vertical) e nao linear (horizontal), como
em uma estrutura frasal ou de parégrafos.

Cabe ainda dizer que, em todas as aulas com o uso sistematico
de esquemas que acompanhei, o investimento na linguagem oral e
escrita dos professores era feito com certa independéncia em relagéao
ao livro didatico como suporte escrito de seu trabalho. As vezes, os
professores até mesmo desaconselhavam os alunos a ler ou a tomar o
livro como o material principal de leitura, por entender que as énfases
e relagbes adequadas estavam expressas nos esquemas. Assim, sua
aula era uma composicao articulada de exposicao oral, como atividade
de ensino principal, registro escrito do esquema (ou resumo) e outras
atividades (exercicios, leitura complementar no livro).

Cb6co (2005), em trabalho sobre a escrita na vida de profes-
sores, conclui que a escrita sumarizada através de topicos ¢ instru-
mental para o professor em diferentes dimensdes de sua vida, para
uso pessoal (listas de coisas a fazer), memoria sintetizada de coisas
ouvidas (em encontros e palestras) e nas aulas de diversas discipli-
nas. De sua afirmacao, retiro a ampliacao dos fins declarados para a
escrita esquematizada: de evocagao da memodria pessoal e de apre-
sentagcao para os outros, no quadro de giz ou em outros suportes. O

& Na linguagem comum, tépico é aquilo sobre o que se fala. Essa nogéao é, entretanto, mais
complexa e abstrata, envolvendo uma hierarquia de niveis de abrangéncia (KOCH & ELIAS,
p. 124-149). Aqui também utilizo o termo topico pela extenséo da expressdo nominal, ge-
ralmente reduzida a substantivos, elementos de ligagao palavra ou expressao seguida de
outras no espago abaixo (vertical) e nao linear (horizontal), como em uma estrutura frasal
ou de paragrafos.
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primeiro fim é pessoal; a escrita € sumarizada pela propria pessoa,
que escreve para si mesma para lembrar, evocar algo que vivenciou
e sintetizou. A ela, aquelas palavras ou tdpicos evocam o desenvol-
vimento do enunciado. O segundo fim é voltado para o outro, social.
Quem apresenta, compartilha com os demais os sentidos e relagoes
possiveis das palavras encapsuladas nos tépicos, desenvolvendo
oralmente ou por escrito 0s enunciados para 0s outros.

Compreendo que o problema se coloca quando o professor pre-
tende que esse texto encapsulado, de sua autoria, funcione também
para o aluno como evocagao de meméria do enunciado desenvolvido
por ele mesmo. Sendo um texto em forma extremamente sumarizada,
com estrutura nominal referencial, como veremos a seguir, o texto pode
se mostrar hermético para o leitor que ndo é o proéprio autor.

Na disciplina Historia, esse processo ocorre através da expo-
sicdo oral de narrativas, de processos e de conceitos, para o que
concorrerao estratégias argumentativas em um investimento discur-
sivo do professor que ndo sera o principal foco deste artigo. Como ja
dito, alguns professores registram o esquema antes de sua exposi-
¢ao oral, para servir-lhes de guia da fala. Outros, durante a exposicao,
para oferecer ao aluno a oportunidade de elaborar passo a passo a
relagéo entre os topicos do esquema. E outros ainda, apenas apés
a concluséo de um trabalho de construcéo de idéias, processos e
narrativas junto aos alunos, de quem esperam contribuicoes para a
escrita do esquema. Todos eles, entretanto, desejam que os alunos
recorram ao esquema como principal material de evocacao da me-
moria do exposto em sua aula.”

7 Tive sobre essa hipétese uma conversa com o professor Dante, que confirmou sua expec-
tativa a esse respeito. Outra professora participante da pesquisa e que escreve esquemas
em suas aulas, Adriana, enfatiza em sala seu desejo que os alunos estudem antes através
do esquema que do livro.
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Trago para esta andlise o esquema elaborado pelo professor
Dante,® sobre a crise do Pacto Colonial no contexto da Sociedade Mi-
neradora, para a turma de sétima série (atual oitavo ano) da escola
particular acompanhada na pesquisa. Esse professor afirma que seus
esquemas foram elaborados ao longo dos primeiros anos em que se
tornou professor, na preparacao de aulas sobre diferentes temas do
conhecimento histérico escolar. Hoje, segundo o professor, eles j& es-
tdo em sua memodria, o que de fato parece ocorrer, pois ele nao con-
sulta materiais pessoais para a escrita do esquema no quadro de giz.°

A AULA E O ESQUEMA SOBRE O PACTO
COLONIAL E A SOCIEDADE MINERADORA

Em sua exposicao, Dante registra 0 esquema ao longo da aula,
gue se mostra dialogada e dialégica, de acordo com proposigéo de
Rojo (2002)." Ele nao s6 pergunta e abre espago para questionamen-
tos dos alunos, mas procura trabalhar com a palavra que surge a par-
tir desse debate. Na impossibilidade de apresentar a transcrigao da
propria aula e exposicéo dialogada, apresento uma breve sintese de
alguns de seus momentos. Vejamos inicialmente um quadro com as
sequéncias discursivas dessa aula, o que permite compreender o con-
texto em que o0 esquema se insere:

8Os nomes de professores, das escolas e de alunos utilizados aqui, como no texto da pes-
quisa, séo ficticios.

® O professor Dante estava formado ha cinco anos a época da realizagéo da pesquisa.

10 A autora distingue a aula dialogada da dialdgica, no sentido de que nao necessariamente
esteja aberta a tensdo e ao conflito, apesar de a linguagem, em principio, ser dialégica
(ROJO, 2002).
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Quadro 1: Sequéncias discursivas' da aula de
22 de setembro de 2004 na 72 série.

Sequéncias discursivas da aula

Sequéncia
Tema
1 Conversa pessoal sobre assalto ao professor
2 Pedido de recolhimento de avaliagoes e conversa informal com alu-

no que nao foi ao passeio a Ouro Preto, na semana anterior

Revisdo das idéias mais gerais jd trabalhadas: relagdo do passeio
3 com a questdo da Colonia-Metrépole; Tratado de Methuen;
Mercantilismo; Pacto Colonial e suas fases (12 fase)

Nova referéncia a impostos: “0 Quinto”

Revisdo: 22 fase do Pacto Colonial; barreiras alfandegarias

32 fase do Pacto Colonial: intensificagdo da explora-
¢do como agdo do despotismo esclarecido

Detalhamento e concretizagdo do despotismo esclarecido no
Brasil: Marqués de Pombal

Detalhamento na exposicdo: agdes de Pombal no Brasil — expul-
8 sdo dos jesuitas; imposicao da lingua; mudanga da capital;
aumento dos impostos

Detalhamento na exposicao: relagdo entre quantidade de terras (la-

9 : :
vras)/escravos/quantidade de ouro para pagamento de impostos
10 Problematizagdo: conseqiéncias da mineracdo — mudanga do eixo
econdmico; crescimento demografico; revoltas.
11 Revisdo da aula: questiondrio oral

Fonte: Elaborada pela autora, 2004. Observagéo: os trechos destacados
em cinza apresentam o trecho da aula que foi objeto de analise.

Na exposi¢ao, Dante recuperou uma analogia que estabelecera
em aulas anteriores entre o Pacto Colonial e um namoro, que teria
fases, da euforia e encantamento ao desalento e controle excessivo.
No quadro, escreveu a sintese dessas fases e incluiu o que denomina
como terceira fase, que apresenta como elemento novo: a entrada do

" Tomo a nogéo de sequéncia discursiva como unidade menor do discurso organizada em
torno de um tépico principal na interacéo, a partir do texto de Maria do Socorro N. Macedo
e Eduardo F. Mortimer (2004).
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Marqués de Pombal na administragdo da Colénia. Ao final da exposi-
¢ao, o professor tenta obter dos alunos a rememoracgao da localizagao
da capital da col6nia (Salvador) para informar sua mudanga para o
Rio de Janeiro, no processo de deslocamento do eixo econémico da
regiao Nordeste para Sudeste. Apds muitas pistas dadas, informa e ex-
plica por que houve a mudanca da capital, apresentando nova analo-
gia: em que lugar o dono de um estabelecimento comercial precisaria
colocar segurangas para nao perder dinheiro em seu negécio, dando
a entender que seria na saida do estabelecimento. Compreendendo o
tema de sua argumentacao a partir do foro (a situacao narrativa criada
em torno de elementos conhecidos), os alunos concluiram porque a
capital teria mudado para o Rio de Janeiro, na relacéo entre as ativida-
des econdmicas do Sudeste e do Nordeste.

Apresento um breve trecho de sua exposigao, a Seqiéncia Dis-
cursiva 8 (ver quadro acima), a titulo de conhecimento sobre o intenso
investimento discursivo do professor na compreensdo do contelido
por seus alunos, da relacdo existente entre a extensdo da exposicao
oral e suas caracteristicas discursivas, e do esquema com sua carac-
teristica de encapsulamento de informagoes.?

SEQUENCIA DISCURSIVA 83

(Detalhamento na exposicao: agdes de Pombal no Brasil: expul-
sdo dos jesuitas; imposicao da lingua; mudanga da capital; aumento
dos impostos).

2 Devido ao escopo deste trabalho, ndo estou discutindo as estratégias de argumentagéo
utilizadas pelo professor no texto. Destaco, em relagéo a analogia, que segundo Perelman,
a partir de Aristételes, em uma analogia, o orador apresenta o tema (novo e desconhecido)
pelo foro (j& conhecido), obtendo adeséo do auditério a partir do elemento conhecido (1999).

3 Legenda de transcricao: SD: Sequéncia Discursiva T: Turno de Fala. (+): Pausa; [...]: su-
pressao de parte; [acao]: explicagao sobre a agdo do professor ou dos alunos.
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(]

(TO8O) P: Por exemplo: (+) uma das medidas pombalinas neste
momento, Pombal como era um déspota esclarecido, (+) assim como
0 momento em que a coroa portuguesa tava vivendo la na Europa, en-
tendia que os jesuitas (+) que vieram, que estavam no Brasil nesse mo-
mento, 0s jesuitas eram uma presenca ruim para a coroa portuguesa.
Entéo, vai expulsar os jesuitas...

(T081) A: Como nés vimos aqui.

(TO82) P: ... do territdrio brasileiro com as missées. Esse é 0 mo-
mento Pombalino. Tem até um filme sobre as missoées.

(TO83) A: Vai expulsar as missées?
(TO84) A: Qual o filme?

(TO85) P: A missao, lembra as missées? Aquelas missbes mara-
vilhosas? Aquela coisa bem...

(]

(TO90) P: Gente? Até Pombal... olha para mim, olha para mim um
pouquinho aqui, rapidinho, olha para mim aqui rapidinho...[inaudivel].
Até o Pombal, até essa fase aqui do Pombal no Brasil... olha para ca
hein gente! Psiu!

(TO91) A: Amarra ele!

(T092) P: Até o Pombal, (+) no Brasil, um pais...nosso pais. As
pessoas falavam portugués...

(T093) A: E, nds, outra lingua!

(T094) P: ... [inaudlvel, professor e aluno falam ao mesmo tempo].
Falavam o tupi-quarani. Por isso que grande parte dos lugares que a
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gente vai, até hoje no Rio de Janeiro, Niterdi...Niterdi! Niterdi, é portu-
guesa essa palavra?

(TO95) A: Naooo.

(TO96) P: Vocé vai para ltacoatiara, vocé vai para Saquarema,
Araruama, né? Varias até hoje...né?

(T097) A: Séo Paulo. (T098) P: Sédo Paulo, é? (T099) A: ltaipu.
(T100) A: ltaperuna

[.]

(T104) P: Psiu... Entado, entdo mogada por que que... 0 NOSSO
amigo Pombal vai perceber o seguinte? Olha, a partir de hoje, a partir
de hoje merece...

(T105) A: Os jesuitas vao rodar!
(T106) P: Ja tinham rodado, ja tinham rodado ja!
(T107) A: Ih, ferrou!

(T108) P: Vamos oficializar a lingua portuguesa. Por que isso mo-
cada?

(T109) A: Porque af...

(T110) P: Por que, se nao...?

(T111) A: [inaudivel].

(T112) P: Tem contato com os indios?

(T113) A: [inaudivel].

(T114) A: Porque Brasil era Colbnia de Portugal!

(T115) P: Ih?
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(T116) A: Ah...

(T117) P: Ih? E isso ail Fala Rodo, é isso al mesmo. Por al.
(T118) A: Precisavam falar a lingua do portugués.

(T119) P: E tinham que falar ...a lingua do...

(T120) A: Ei, ei, ei?

(T121) P: Entdo, muitos aqui do Brasil ndo sabiam falar a lingua
do colonizador e isso era complicado. Como é que vou comercializar
com o colonizador, se eu néo sei falara mesma lingua dele? Ta? Entao...

(T122) A: Como é que o colonizador... [inaudivel].

(T123) P: Ah? Ta pensando alto s6? Ta [alunos conversam ao
mesmo tempo e professor conversa com 0s alunos].

(T124) P: O que mais que vocé acha que Pombal... precisava
fazer para fazer valer o Pacto Colonial? Fala!

(T125) A: Dante...
(T126) P: Oi?
(T127) A: Como é que ele fazia isso?

(T128) P: Por exemplo, nas escolas, ele ia lecionar somente o
portugués...

(T129) A: [inaudivel, alunos falam ao mesmo tempo].

(T130) P: De uma certa forma os jesuitas também acabavam en-
sinando também o tupi-guarani, sabiam o tupi-guarani.

(T131) A: [inaudivel, alunos falam ao mesmo tempo].

(T132) P: Lembra que tinha falado que os jesuitas eram intérpretes. ..
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(T133) A: E...

(T134) P.... naquele filme A Misséo, ta? Entao, a partir de Pombal
S0 se podia falar no Brasil o portugués. Outro ponto importante em rela-
cdo a esse momento galera? Em relacao a capital? O que que Pombal
val fazer na capital do Brasil?

(T135) A: [inaudivel, alunos falam ao mesmo tempo]...Planalto
Central.

(T136) P: Planalto Central...a capital do Brasil no Planalto Central,
h&? Em Brasilia? [inaudivel, alunos falam ao mesmo tempo].

(T137) P: Era onde?

(T138) A: [inaudivel, alunos falam ao mesmo tempo].
(T139) P: Era aonde?

(T140) A: [inaudivel].

(T141) Alunos: Rio de Janeiro! (T142) P: Gente, a capital era aon-
de? (T143) A: Em S&o Paulo!

(T144) Alunos: Rio de Janeiro!

(T145) A: Bahia gente!

(T146) P: Nao me envergonhe, gente!
(T147) A: Séo Paulo!

(]

(T180) P: ... Entéo, mogada olha aqui...psiu, psiu! ... desta fase
que estamos relembrando, a fase (+) mesmo, o elemento mais impor-
tante da economia colonial, qual era?

(T181) A: Qual era?
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(T182) P: Qual era galera?
(T183) A: Cana-de-agucar!

(T184) P: Evidentemente que era a cana-de-acuicar, ndo € isso?
E agora, o0 que era?

(T185) A: O ouro!

(T186) P: O ouro! Entao, evidentemente que a capital precisava
andar... a servico de novo modelo de (+) exploracao...desse novo...
aqui, 6. Eu ndo preciso ficar tomando conta aqui, eu néo preciso ficar
tomando conta aqui. E s6 ir pra 14, psiu, psiu! [inaudivel, alunos falam
ao mesmo tempo]... quando vocé compra uma boate, quando vocé
compra um shopping...para onde quer que vocé...

(T187) A: [aluno fala baixo].
(T188) P: ...al, 6 vocés n&o vao...
(T189) A: Se eu conseguir pagar meus segurangas...

(T190) P: Os segurancas nao tomam conta? [inaudivel] ndo é
isso? Aqui 6, psiu! Nao sai ninguém, deixa eu ver. Rui vocé ta, ta escon-
dendo o ouro, escondeu o ouro no cabelo, 6, psiu! Deixa eu ver esse
cabelo ai seu! Vicente, embaixo do sovaco, deixa eu ver! Deixa eu ver se
tem ouro ai. Calma ai, rapaz! Deixa eu ver se tem ouro. Tém uns buracos
aqui. Opa! [alunos falam ao mesmo tempo].

(T191) P: Ta claro galera? Entéo, a transferéncia da capital de
Salvador, para onde?

(T192) A: [alunos arriscam diversas possibilidades].
(T193) A: Bangu!

(T194) A: Dante. [alunos falam ao mesmo tempo].
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(T195) P: Tao sentindo o cheiro galera? Tao sentindo cheiro?
(T196) Alunos: Néo.

(T197) P: T&o sentindo o cheiro? Ta fedendo a prova isso aqui,
6, psiu! Dedeé? ta sentindo o cheiro, hein? Bernardo? Ta sentindo? O
fedor de prova?

(T198) A: [risos].

(T199) P: Nossa! Que catinga de prova! A transferéncia da capital
de Salvador...(+) de Salvador para onde? [inaudivel, alunos falam ao
mesmo tempo].

(T200) P: O Rio de Janeiro continua lindooo! [professor fala em
tom musical]. Para o Rio de Janeiro! [inaudivel, alunos falam ao mesmo
tempo].

(T201) P: Afinal de contas...afinal de cont... afinal... afin... afin...
afinal... afinal de contas. (+) Minas Gerais ndo tem mar, nao é isso?
Ohhh! [inaudivel, alunos falam ao mesmo tempo].

(T202) P: Ai gente 6, (+) o passeio que a gente pode fazer, né?
O préximo passeio que a gente pode fazer é ... De Salvador para o Rio
de Janeiro, ta? A gente pode conhecer uma cidade muito bacana, que
tem a ver com essa fase al da febre do ouro... [inaudivel, alunos falam
ao mesmo tempo].

(T203) P: A gente pode, Vicente, conhecer... Parati.

(]

(T214) P: ... al vai comegar 0 processo que vai levar a.... Incon-
fidéncia com Tiradentes e companhia. Nao é isso? Aquela figura (+)
folcldrica que a gente conheceu na praga com aquele guardinha...

(]
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[professor termina de escrever no quadro. Alunos copiam € con-
versam, inclusive com o professor].

Vale destacar desse trecho de transcrigao alguns momentos da
interacdo que evidenciam a diregcao dos esforgos do professor. Em
primeiro lugar, o Turno de Fala 094, em que ocorre uma incorregao na
explicacao oferecida pelo professor. Especialmente os habitantes de
algumas regides, como os da regiao de Sao Vicente e de Maranhao e
Par4, falavam a Lingua Geral, e n&o o tupi-guarani, o que possivelmen-
te ndo é do conhecimento do professor ou esta fora de sua ambigéo
explicativa. Outro destaque merece ser feito no Turno de Fala 214. Ali,
o professor menciona o processo da Inconfidéncia, cita Tiradentes, e
imediatamente evoca um personagem folclérico da atual Ouro Preto,
que ¢ identificado a Tiradentes. Essa alusdo nao contribui em nada
para a compreensao da turma, mas parece estar entre as estratégias
do professor para a manutencao de atencao da turma.

Ambos 0s eventos apresentam mais do que meras incorrecoes
no conhecimento em geral e no conhecimento histérico escolar. A tur-
ma é agitada, fala muito durante a aula, todos os professores recla-
mam de suas caracteristicas e Dante é o Unico que consegue trabalhar
bem com ela. Apds analisar as aulas acompanhadas na pesquisa, foi
possivel perceber a alternancia entre momentos de busca de atengao,
com chistes, piadas, causos, momentos de ligagao e a apresentacao
de conhecimentos especificos. O professor acaba investindo propor-
cionalmente mais tempo nas estratégias de busca de atengéo do que
na apresentacdo de conhecimentos histéricos escolares. E, aparen-
temente, relativizando o lugar da corregdo dos conhecimentos histo-
ricos a serem ensinados e aprendidos. Efetivamente, as escolhas do
professor, referentes as condicdes de produgéo da aula, acabam, de
certa maneira, por constituir o conhecimento histérico escolar possivel.

Vejamos agora o0 esquema que sintetiza tais conhecimentos tra-
balhados pelo professor nessa sequéncia didatica. A representagcao
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gréfica da tabela busca recuperar as divisdbes do esquema feito pelo
professor no quadro de giz.

Quadro 2 : Esquema feito pelo professor no quadro

22/09 — Mineragao

Aumento da 12 fase
fiscalizagdo =

20% era tributado p/ a coroa
portuguesa

22 fase

32 fase

necessidade de super- explorar
0 Brasil
(aumento das dividas)

intervengdo de Pombal (déspo-
ta esclarecido) Objetivo princi-
pal: fazer valer o pacto colonial
Expulsao dos jesuitas do Brasil

oficializacdo da lingua
portuguesa

transferéncia da capital
de Salvador para o Rio de
Janeiro.

P/ pagamento das divi-
das Pombal aumenta os
impostos existentes e cria
novos tributos: A arroba +
15kg
Datas — terras — cada 2 lotes, 10
arrobas ao ano
Dizimas — Extragdo mineral Cota
fixa
100 arrobas/ano
Derrama — cobranga de todos 0s
impostos atrasados

Conseqiiéncias

e -deslocamento de (eixo)
regiao econdmico da regido
NE (cana de agucar) para
a regido sudeste (extracdo
mineral);

 crescimento demogréfico;

e Urbanizagdo;

» formagdo de uma elite (que
passa a questionar a coloni-
7aGao);

* Revoltas separatistas e In-
confidéncia.

Para casa: Questoes p.112

—Taé.

Fonte: Elaborada pela autora, 2004.
Observagao: o destaque foi feito pela pesquisadora.

Podemos observar, além dos aspectos adiantados na segéo an-
terior, que o professor separou seu esquema em trés partes, a partir do
titulo Mineracéo. Ele demarca essas partes com hifens, setas e pontos
grandes, além de hierarquizar as informagbes com recuos maiores ou
menores. O trecho diretamente relacionado ao dialogo travado em sala
esta destacado em cinza no esquema, na coluna central: a instituigao
da lingua portuguesa com lingua oficial e a mudanca da capital. E
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nitida a diferenca entre a oralidade dialogada e dialégica instalada em
sala, com a expanséo e 0s exemplos, comentarios paralelos e brin-
cadeiras, € 0 enxugamento ou apagamento dessas informacdes no
esquema. Apesar de predominar a estrutura nominal, ha duas estru-
turas frasais, entre elas P/ pagamento das dividas Pombal aumenta os
impostos existentes e cria novos tributos.

O professor passou como tarefa de casa questdes do livro,
suporte que elabora o conhecimento histérico de forma diferenciada
do professor. Nele, existe a énfase da agao dos sujeitos no cotidiano
da sociedade mineradora. Alguns alunos que tentaram responder as
questbes com o apoio do esquema nao tiveram éxito. No momento da
correcéo, o professor pareceu dar-se conta da divergéncia de orienta-
¢ao discursiva do livro e de sua aula (sintetizada no esquema) e avaliou
a inconveniéncia de algumas questbes (e nao de sua estratégia). A
proxima tarefa de casa que passou foi formulada por ele mesmo, mais
facilmente relacionada a suas exposi¢coes, mesmo que 0 esquema nao
contribuisse decisivamente para todas as respostas.

Ao conversar com o professor sobre a aparente discrepancia
entre sua aula tao participativa e as respostas dos alunos aos exer-
cicios, e depois as questdes das provas, ele me disse que também
nao compreendia o porqué dessa discrepancia. Sua expectativa era
de que, se os alunos haviam compreendido o conhecimento histérico
na interacéo em sala, o esquema funcionasse para ajuda-los a lembrar
das noc¢des e relagbes do conhecimento abordado.

O QUE MOSTRAM AS RESPOSTAS
DOS ALUNOS

Vejamos agora como 0s alunos respondem ao professor, para o
que utilizo a responsividade como categoria de anélise, ou seja, a agéo
de colocar uma contra- palavra, de algum modo, ao que escutam e
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léem, na interagao (BAKHTIN, 2003). Como poderemos ver, tal respon-
sividade nao ¢ resultado da simples memorizagao de informacoes da
exposigao oral ou da leitura do esquema, mas da relacdo entre essas
atividades e o que esses alunos trazem para a aula de Histéria.

Na prova, uma questao relacionada diretamente ao contelido
trabalhado na aula teve respostas classificadas de acordo com os t6-
picos escolhidos pelo aluno e pela forma como ele os desenvolveu.
Apresento a pergunta da prova, antecedida por uma citagcao, e comen-
to as respostas que organizei por grupos de informacdes e formas de
expansao dos encapsulamentos:

Cedo no Brasil se buscaram as minas. Para isso se organizavam
expedicoes (bandeiras) que se internavam pelo sertao. Enfim, a desco-
berta fez-se e a noticia atraiu muita gente. Os habitantes de Séo Paulo
consideravam como inimigos todos os que pretendiam, como eles, en-
riquecer com o ouro (adaptado de Antonio Sérgio. Breve interpretagédo
da Histdria de Portugal). [...]. 2. Explique as transformagdes econémicas
que a mineragéo provocou no Brasil.

10 GRUPO: ENFASE EM TOPICOS
DO PACTO COLONIAL

R1: O Brasil passa a ser superexplorado para pagar a divida com
a Inglaterra.

R2: Durante o periodo da mineragéo no Brasil (Portugal) come-
gou a colonizar o Brasil mais rapido e comegou a criar pactos com o
Brasil, com isso a economia estava se desenvolvendo mais rapido.

As respostas acima apontaram para o primeiro tema do esque-
ma analisado, ou seja, aspectos do Pacto Colonial. R1 aponta para a
imagem usada de super-exploracdo do Brasil por Portugal por conta
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do Tratado de Methuen. Tal como no esquema, onde a informacao es-
tava encapsulada, aqui também ela surge dessa maneira. R2 sugere
que o aluno interpreta o Pacto Colonial (Que o professor comparara
com um namoro na SD 5) no sentido atual e tacito. Entre os elementos
da interacéo da aula, parece que o mais relevante foi a exposicao oral
e, nela, a analogia do Pacto Colonial com o namoro (que nao esta no
esquema). O aluno compreendeu uma analogia, mas nao a esperada
pelo professor, que envolveria conflito na relacéo. O pacto compreen-
dido pelo aluno estabelece desenvolvimento para a colénia.

2° GRUPO: ENFASE NO TOPICO DO
CRESCIMENTO DEMOGRAFICO, COM
NIVEIS DIFERENTES DE AMPLIAGAO
DA LINGUAGEM TOPICALIZADA

R3: Com a mineragdo o Brasil se povoou muito e poderia ficar
muito rico se nao fossem os portugueses explorarem muito, entao as-
sim o Brasil n&o lucrou muito.

R4: As transformages que a mineracao causou foi: o crescimen-
to demografico e a urbanizagéo.

R5: Apds a mineragdo houve um crescimento demografico e ur-
banizagdo, o que com certeza necessitou de um investimento da metro-
pole, para que essas novas cidades pudessem se desenvolver.

Vemos, entre as trés respostas acima, variagbes no dominio da
linguagem histérica esperada, escrita em forma de topicos na terceira
parte do esquema.

R3 desenvolve a resposta utilizando o tdpico de crescimento de-
mogréfico misturando-o com hipétese do aluno sobre possibilidades de
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crescimento do Brasil colonial. R4 transcreve os topicos do esquema.
R5 evidencia uma diferenca na escrita, investindo na formulagéo de hi-
péteses e na argumentacéo, ndo necessariamente na explicitagdo do
conhecimento histérico exposto entre os alunos de uma mesma turma.
Essa caracteristica da resposta de R5 é avaliada positivamente pelos
professores em sala na leitura, na escrita de textos e na participagao oral,
ou seja, em diferentes campos da linguagem, nas diferentes disciplinas.

3° GRUPO: ENFASE NO TOPICO DO EIXO
ECONOMICO, COM NIVEIS DIFERENTES DE
AMPLIACAO DA LINGUAGEM TOPICALIZADA

R6: Com a mineragdo aconteceu um aumento demografico, ur-
banizagao, o eixo econdmico foi mudado de SE para o Sudeste.

R7: As transformagées econémicas foram: a capital deixou de ser
no NE (por causa da cana-de-aglcar) e passou a ser no sudeste (por
causa da mineragdo). Todo o eixo econdémico se transferiu para o Sudeste.

R8: O eixo econbmico passou da regido NE (extracdo de cana)
para a regiao SE (extragao mineral). A capital passou de Salvador para o
Rio de Janeiro, as grandes fazendas forarm dando espago para as minas
de ouro e depois de diamante.

Percebemos, nas trés respostas acima, desde enunciados mais
intensamente afetados pela estrutura nominal dos esquemas, como
R6, até enunciados que fogem a essa estrutura, como R8. Quando
0s enunciados se ampliam, o aluno precisa acrescentar informagoes
aos topicos do esquema de uma forma articulada, ou seja, apelando
a diversos recursos como o proprio léxico, conectivos e pontuagéo.
Mais que isso, precisa constituir sentidos na escrita com as informa-
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¢Oes (ouvidas ou lidas) que acrescenta aos topicos da resposta. Dessa
maneira, na primeira resposta o aluno apenas registrou os topicos (que
constam do esquema) e trocou a sigla NE por SE. Na segunda respos-
ta, acrescentou informacdes com implicacéo de causa nos parénteses
que nao constavam no esquema. E na terceira o aluno deixa implicita
a causa, mas colocou-a entre parénteses. Também expandiu a infor-
macéao de que as fazendas (da cana) deram lugar as minas de ouro.

4° GRUPO: ENFASES EM DIVERSOS TOPICOS

R9: As transformacbes econbmicas que a mineracao provocou
no Brasil foram: a riqueza, porque cada veiz mais a minerag&o virou uma
mania que todos vinham para ca em busca das escavacoes de ouro,
diamantes entre outros.

R10: A mineracdo “destruiu” a economia brasileira, extrairam mui-
fo ouro e com isso o Brasil ficou “pobre”.

R11: As transformacbes econdémicas que a mineragao provocou
no Brasil foi que Portugal estava com todo o ouro tinha impostos e divi-
das para pagar para Inglaterra e como ndo tinham outra riqueza paga-
vam com o ouro, mas as dividas eram tantas que o Brasil perdeu a maior
parte de sua riqueza.

As respostas acima nao estdo arroladas entre as conseqUén-
cias do processo da mineracao no Brasil Colonial, no esquema es-
crito pelo professor. Em sua maioria, com excegao da primeira, €
possivel perceber a énfase estabelecida pelo professor oralmente (e
assumida pelo aluno) na exploracédo da metrépole (traduzida aqui
por Portugal). Os alunos privilegiam a referéncia ao nome dos paises
como sujeitos, como na exposicao do professor. Na primeira, perce-
be-se que o aluno se manteve preso as proprias referéncias (pes-
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soais), atribuindo a uma mania a exploragédo do ouro e utilizando o
déitico vindo para ca, o que acentua a manutencéo de sua referéncia
ao proprio tempo e espaco para tratar do problema de outro tempo
e espaco proposto pelo professor, 0 que pode ser interpretado como
evidéncias de anacronismo em sua interpretagdo: ele personaliza
com a mania e traz para o aqui e agora.

A RELACAO ENTRE AS DIFERENTES )
LINGUAGENS PRESENTES NA INTERACAO

O que mostra a interacao entre essas diferentes linguagens em
torno do esquema? Ou seja, a fala do professor, as respostas escritas
dos alunos e o préprio esquema”? Uma primeira constatacdo esta no
campo da linguagem: ela ndo é transparente ou apenas condutora do
que se pretende dizer, como podem supor os professores de Historia
que atribuem aos seus alunos a dificuldade da compreensao. Se assim
fosse, pelo ato de explicar do professor, 0s alunos compreenderiam.
Ou pelo seu ato de registrar 0 que explicou em um esquema, esse
objeto de conhecimento poderia ser direta e mecanicamente evocado.
N&o é isso que ocorre. Muito do que é considerado secundario ou
recurso retorico da explicacéo do professor é o que ganha relevancia
para o aluno como estratégia de compreenséao. E o que é considera-
do importante como conteldo pelo professor se torna secundario, no
circuito da interagao professor-aluno. E, nesse sentido, 0os esquemas
como suportes de contéudo se tornam secundéarios.

Um aspecto a destacar nessa analise é que os esquemas, di-
ferentemente dos resumos, ndo possuem uma relacao de identidade
com textos e géneros de base. Assim, o aluno poderéa ter mais difi-
culdade ao buscar uma isomorfia entre um esquema e a respectiva
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exposicao oral do que se o fizer entre um resumo e um texto de base
com informacdes sobre ele.

Tal dificuldade nos remete a relacéo entre linguagem oral e es-
crita. Se, do ponto de vista cronolégico, a fala tem precedéncia sobre a
escrita, do ponto de vista do prestigio social, a escrita tem supremacia
sobre a fala na maior parte das sociedades contemporaneas. Como
essa supremacia afeta o trabalho do professor na aula realizada com
esquemas? Por exemplo, pela naturalizacdo que professores realizam
esperando que seus alunos consigam se valer da leitura de esquemas
com relagdes tao fluidas com as exposicoes orais, para lembrar-se do
conhecimento histérico ensinado e aprendido. Arriscando uma genera-
lizac&o, parece que 0s alunos se baseiam bastante na exposicao oral
do professor. Mas buscam no esquema um apoio que nao encontram,
por n&o conseguirem desencapsular as idéias sintetizadas ali.

Algumas referéncias podem nos ajudar a elucidar o problema
colocado. Marcuschi e Dionisio (2005, p. 16-17), buscando superar
as oposigoes e atribuicbes de valor que mais emperram a andlise do
que ailuminam, propdem sistematizar as questoes centrais que devem
orientar os estudos sobre oralidade e escrita. Entre elas, interessam em
especial para o caso em estudo:

a. as relagées entre fala e escrita se dao num continuo ou gradagao
perpassada pelos géneros textuais, e n&o na observacao dicoto-
mica de caracteristicas polares;

b. as estratégias interativas com todas as atividades de contextuali-
zacao, negociagao e informatividade n&ao aparecem com as mes-
mas marcas na fala e na escrita;

Os pontos (a) e (b) evidenciam que a exposicao e a realizagao
de um esquema terdo marcas diferentes, por pertencerem a géneros
diversos da fala e da escrita, 0 que estabelece maior ou menor valor
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intrinseco para uma ou outra atividade lingUistica. De fato, percebemos
que a fala de Dante foi constitutiva de sentidos para o esquema pro-
duzido. Mas, ela nao chega ao ponto de atender a expectativa do pro-
fessor, de memorizagao pelo aluno, com apoio do esquema. O aluno
nao é o autor original do esquema, portanto, necessariamente nao se
recorda dos significados de palavras e expressoes afixadas ali, como
ocorre no exemplo trazido neste capitulo. Esse uso necessitaria estar
articulado a outros géneros do discurso em uso.

Recuperando o conjunto de atividades da aula de Dante, é pos-
sivel inferir que este professor articula uma exposicao oral extensa com
um esquema sintético. Esse investimento produzira respostas variadas
por parte dos alunos, de acordo com aspectos diversos e as oportuni-
dades de ouvir, falar, ler e escrever o contelido que esta sendo traba-
lhado. Assim, a atencéo (variada) a exposigao oral, a leitura de textos
como os do livro didatico, que fornece informagdes e argumentos que
reiteram ou acrescentam o que o professor expbs e apresentou em
Seu esquema, € a escrita que desenvolve proposicdes no lugar das
palavras topicalizadas ou encapsuladas dos esquemas, vao produzir
responsividades diversas, sustentadas por uma trajetéria de letramen-
to de alunos e professores que extrapola o conhecimento histérico.

No caso especifico da expansao ou desenvolvimento dos topi-
cos de um esquema, parece entrar em jogo uma capacidade ligada
ao conhecimento da estrutura completa que preencheria a resposta,
0 que nao envolve apenas a lembranca de palavras, mas de relagoes
entre idéias. O trabalho de Vieira (1988) oferece uma pista de que, para
ler e compreender um texto que oculta informagdes, para além da me-
moria, que é essencial, o aluno também precisa ter claras as relagoes
existentes entre as partes apagadas desse texto, precisa conseguir
compreender a distribuicao relacional dos tdpicos do texto. Caso con-
trario, ndo conseguira ler e reler de maneira produtiva nem desenvolver
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o texto encapsulado em palavras ou expressdes na escrita, cComo no
caso da resposta a uma questao de prova.

Os alunos que evidenciam em outras disciplinas um dominio
satisfatério da leitura e da escrita, possivelmente por conta de um
processo de letramento em que essas experiéncias sao propiciadas,
sao apontados pelos professores como os que melhor articulam a in-
formacao topicalizada do esquema a expansdo dessas capsulas do
tempo, expandindo de forma compreensivel palavras e expressoes,
em atividades e questdes de provas. Tais constatacdes evidenciam a
complexidade das relacdes entre linguagem oral e escrita e a neces-
sidade de que os professores dessa disciplina percebam seu papel
como professores de linguagem, modificando suas expectativas sobre
o letramento dos alunos, que ocorre, em boa parte, como decorréncia
do aprendizado escolar.

Jean Hébrard, no texto citado inicialmente, percorre alguns sé-
culos da histéria da escrita e da escola francesa para mostrar que so-
fremos de uma cegueira antropoldgica: achamos que, aprender a ler e
escrever sempre esteve inscrito em determinadas expectativas esco-
lares, quando de fato, ndo € o que ocorre (Hébrard, 1999, p. 73-75). A
escola, nesse tempo, ja ensinou e esperou de seus alunos habilidades
muito diversas sob a chancela do ler e escrever. Ou seja: o letramen-
to esperado, como uma condicdo construida historicamente, veio se
complexificando sobremaneira, ao longo dos séculos, o que indica um
crescimento permanente das expectativas escolares.

E preciso desnaturalizar essa expectativa sobre as habilidades
de leitura do alunos para trabalhar com elas no eixo do ensino e nao
apenas no eixo das expectativas. Alguns professores decidem nao tra-
balhar com esquemas porque consideram que 0s alunos nao 0s com-
preendem. Assim, preferem trabalhar com textos desencapsulados,
em que os sentidos a serem compreendidos ja estdo mais disponiveis,
em estruturas expositivas, narrativas ou descritivas. Como um momen-
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to do processo didatico, ou uma entre outras alternativas utilizadas,
essa é uma possibilidade. Entretanto, ndo utilizar esquemas supondo
a incapacidade de leitura dos alunos pode nao ser uma boa alternativa
no sentido de que venham, um dia, a compreender a relagao entre 0s
esquemas, em sua logica de textos encapsulados, e a exposicao oral
que lhe é correspondente.

A palavra do outro que é o professor, oral ou escrita, expandida
ou encapsulada, passa por um complexo processo na interagdo com a
palavra do aluno, que vai transformando essa palavra em sua propria.
O conhecimento histérico escolar pode contribuir para a interpretagéao
do mundo humano do passado e do presente com 0s sentidos que
professores e alunos lhe atribuem, em um dialogo com palavras viajan-
tes do tempo. Para isso, ha que nos determos mais atentamente sobre
a complexidade das operacdes que realizamos com a linguagem oral
e escrita no Ensino de Histdria.
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INTRODUCAO

Nos Ultimos anos, e mais fortemente a partir da reforma do En-
sino Médio empreendida pelo governo Temer, em 2017, os conteldos
e debates das humanidades se viram restringidos a menos horas-aula
e a légica dos itinerarios formativos. Nessa visao imediatista da apren-
dizagem, é ainda maior a necessidade de refletirmos sobre o ensino
profissionalizante no pais. Conduzido, desde o periodo do Império, por
praticas ora fomentadas pelo Estado, ora por iniciativas privadas, o en-
sino profissional ainda traz as marcas de uma “pratica compensatéria
e assistencialista objetivando o atendimento dos pobres e desafortu-
nados [...] voltada a formacéo para o trabalho artesanal” (MANFRED!,
2002, p. 78), em busca de uma “pobreza dignificada”. Se esse olhar
marcado por preconceito ja foi muito contestado, ao longo das Ultimas
décadas, permanece inegavel que a disciplina de histéria como com-
ponente curricular na modalidade profissional, deveria receber maior
atencao de nossas pesquisas em ensino.

Esse texto traz o relato de uma pesquisa do PROFHISTORIA
sobre o Ensino de Histéria no ensino técnico, especificamente no curso
do Ensino Médio Integrado ao Técnico da instituicdo Centro Estadual
de Educacao Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS), na cidade de Ati-
baia, estado de Sao Paulo (SILVA, 2020). Observando a especificidade
do Curso do Ensino Médio Integrado ao Técnico (ETIM) — em especial
para o curso de Administragao, curso profissional foco do Centro Paula
Souza, mas que ao mesmo tempo atende alunos de ensino médio —
percebe-se que pouco se tem discutido sobre a relacdo entre Ensino
de Histdria e essa formagao especifica.

*k Kk

De que modos seria possivel manter contetdos relativos a for-
macao técnica que visa o mercado de trabalho e, ao mesmo tempo,
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trazer para os jovens estudantes, dentro dos contelidos e competén-
cias que devem adquirir, uma reflexao sobre a sociedade em que vive-
mos € o lugar do trabalho nessa sociedade? A proposta desenvolvida
na dissertacdo de mestrado teve como temética o Trabalho, de forma
a ampliar a visdo do tema em um contexto de perda de direitos, flexibi-
lizagcOes e culto ao empreendedorismo, demonstrando, por exemplo,
a conquista de direitos, as condicdes de trabalho e a vida material e
social a partir desta categoria na histéria, oferecendo um contraponto
as tendéncias que concentram todo o sucesso ou fracasso na figura
individual do trabalhador de modo que os leve a reflexdes mais largas.

Observou-se que, para estudantes que cursam um Ensino Téc-
nico Integrado ao Médio (ETIM), é fundamental refletir sobre o trabalho
e pensar como historicamente o lugar que ocupam na educagao pro-
fissional foi concebido. Na série de agdes propostas, os alunos mobi-
lizaram diversas competéncias como compreender os elementos cog-
nitivos, afetivos, fisicos, sociais e culturais que constituem a identidade
propria e a dos outros; compreender a sociedade, sua génese, sua
transformacéo e os multiplos fatores que nela intervém como produtos
da agao humana; sistematizar informacdes relevantes; exprimir-se por
escrito ou oralmente com clareza, usando a terminologia pertinente;
compreender e avaliar a producéo e o papel histérico das instituicbes
sociais, politicas e econdmicas na vida dos diferentes grupos e atores
sociais e em suas relagbes de convivéncia e cidadania.

Ensinar histéria envolve muitas reflexdes no seu ato: dentro das
aulas é possivel identificar rupturas e permanéncias, contextualizar,
mostrar pluralidades, conhecer diferentes narrativas, alargar a com-
preensdo do presente, intervir socialmente, adquirir competéncias
para o mercado de trabalho e para a vida social consciente e solidaria.
Convidar os alunos para pensar no que é trabalho, discutir este tema
trabalho para discentes do ensino técnico é possibilitar essa riqueza
de questdes que envolve a histdria e os aproxima desta disciplina que
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0s cerca permanentemente e ver os trabalhadores como agentes his-
toricos. Segundo Suzanna Cruz Sampaio,

os trabalhadores no Brasil, protagonistas do processo socioe-
conbmico, sempre excluidos social e politicamente, ficaram a
margem da histéria oficial do Brasil. E preciso conhecer, regis-
trar e preservar os testemunhos do trabalho, das tradi¢des, cos-
tumes e expressoes artisticas dos segmentos sociais da classe
desprivilegiada, cujos testemunhos histéricos ndo sdo monu-
mentais (1985, p. 7).

A HISTORIA NO CURRICULO
DOS CURSOS TECNICOS

O componente curricular de Histéria, presente nos trés anos de
curso, em duas aulas semanais, totaliza 240 horas/aula dentre as 4320
totais do curso (ou 212 horas reldgio das 3819 horas relégio do curso),
ou seja: cerca de 5,5% da carga horaria dos alunos dos cursos técni-
cos integrados ao médio é destinado a disciplina de histéria. Em cada
ano, ela compde o conjunto de disciplinas simultaneamente com as da
base comum e da &rea técnica: nos dois primeiros anos séo dezessete
disciplinas anuais e no terceiro ano, dezesseis. Ha um desafio evidente
em, nesse reduzido espaco, levantar reflexdes, desnaturalizar ideias,
levantar hipéteses, envolver questdes que se atrelam ao direito a cida-
dania e outras questbes politicas e sociais, e se relacionar tanto com
outros saberes académicos quanto com o cotidiano do estudante.

Os estudos de histéria estao presentes nos curriculos esco-
lares brasileiros desde o século XIX, e ao longo dos anos, tanto as
politicas publicas, quanto as correntes historiogréaficas interferiram no
ensino da disciplina. Se, no século XIX, era vista como uma matéria
sem pretensao de utilidade imediata e inclinava-se para a formagao
civica e moral (SILVA, 2016), progressivamente ligou-se a formagao
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do cidadao, a compreensao e reflexdo sobre a realidade em que ele
esta inserido e sua atuacéo na sociedade, a despeito de recentes
perdas no componente histéria, em especial a partir da reforma do
ensino médio (governo Temer) e mais recentes alteracdes no perfil
dos livros didaticos por meio do PNLD.

Quando se pensa acerca da disciplina no modelo do ensino téc-
nico escolhido, que se mostra organizado através do plano de curso, o
leque de questdes € muito amplo. Desde 2004, o Decreto n.5.154 permi-
te a integracéo do ensino técnico ao Ensino Médio num empenho de su-
perar o dualismo entre conhecimentos do ensino médio e da formagao
profissional, integrando ambos de forma orgéanica. Partindo do principio
de que os estudantes trazem uma base em histéria da etapa anterior de
sua formagao - o ensino fundamental-, torna-se necessario adaptar as
aulas de modo coerente com a area profissionalizante, considerando
ainda o perfil dos alunos ingressantes nas Etecs,' conforme Souza,

Se até 30 anos atras era comum somente filhos de operérios
optarem por uma Escola Técnica, hoje essa possui alunos de
quase todas as classes sociais. Desta maneira, os objetivos
desses novos alunos sdo ricamente variados, com um Unico
objetivo em comum: uma escola publica e gratuita de qualidade
para concluir a Educagao Béasica. Como fim, ndo pretendem
exclusivamente serem técnicos, também objetivam ingressar na
universidade (2017, p. 50).

Um ponto comum na bibliografia que se dedica ao tema é que o
obijetivo da histéria no ensino técnico nao pode se limitar apenas a fun-
cao profissional que o educando exercera futuramente, mas sim a sua
formacgao como do sujeito que atua em diversas esferas da sociedade.
As praticas pedagogicas devem permitir aos jovens a interpretagéo e
a intervencao na realidade, num projeto de formacao humana ampla
gue esteja além da formagao de méo de obra para o mercado”. De tal

4 Uma discussao sobre as motivagdes da escolha do ensino técnico pelos jovens consta
em ‘Aprendizagem de estudantes do ensino técnico brasileiro: motivos, investimento e
satisfagdo” (FONTES e DUARTE, 2019).
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modo, a histéria e as demais disciplinas da area de humanidades dao
aos alunos possibilidades de interpretar e intervir em sua realidade, ca-
pacidade de se situar no tempo e espaco, de entender a historicidade
de cada momento, de fazer, pensar, criticar, “ja que todos os individuos
deveriam desenvolver as capacidades de produzir e criticar” (SOUZA,
2016, p. 134). Portanto, é um direito se apropriar dos conhecimentos
de forma a ndo direcionar apenas ao mercado de trabalho e uma opor-
tunidade de mostrar a esse aluno como atuar na sociedade, com uma
formacdo ampla e solida, “que ampliem as capacidades de leitura e
de interpretacao dos jovens sobre o mundo” (SOUZA, 2016, p. 136).

Cabe ao docente entender a trajetéria dos alunos, considerar
suas experiéncias e debater o ensino de seus conteddos em rela-
¢ao aos saberes ja acumulados. Para os professores de histéria nes-
sa realidade, além do conhecimento histérico, da compreenséo de
outros processos relacionados ao fazer cotidiano e do didlogo com
areas de atuagao profissional, ha ainda o desafio das constantes mu-
dangas nas politicas publicas e nas perspectivas pedagoégicas das
escolas técnicas (SILVA, 2016). Nesta diregao, Luciana Luiggi Teixei-
ra e lvanete Bellucci Almeida (2017) destacam que “considerando a
caracteristica dinamica do mundo do trabalho é essencial que o cur-
riculo seja atualizado constantemente para manter-se alinhado com
as mudancgas socioculturais ocorridas” (2017, p. 108).

Coelho apud Cunha (2009) observa que

Formar trabalhadores, para além de oferecer-lhes saberes
profissionais, implica em interferir em sua autoimagem, em
sua identidade, em suas histérias e projetos. E necessario co-
nhecer essas histérias e oferecer oportunidades aos proprios
sujeitos de reinterpreté-las, identificando os valores que os
movem e 0s que movem o mundo contemporaneo, proporcio-
nando um diélogo entre eles (2009, p. 147).

A concepgado de historicidade dos conhecimentos histéricos
e de historiografia (ALEM, 2017, p. 99) e das relagbes sociais e de
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poder visam formar sujeitos que compreendam a realidade em que
estdo inseridos. Deste modo, a histéria se mostra como um elemento
que problematiza e oferece sentido ao conhecimento, dotada de uma
centralidade em um curriculo integrado. Tais conhecimentos histéricos
podem contribuir para “a promocao educativa de jovens e adultos tra-
balhadores, fundamentada em uma formacdo humanizada e politéc-
nica” gerando assim “possibilidades do ensino para a emancipagao
e autonomia dos sujeitos envolvidos” (BECHER; POMMER, 2016, p.
1-9). Os conhecimentos histéricos no ensino profissional tém a poten-
cialidade de desenvolver a consciéncia histérica e agbes na direcéo da
cidadania e da autonomia dos sujeitos.

Portanto, a histéria dentro do ensino técnico deve articular os
conhecimentos comuns e a formagao especifica, historicizando co-
nhecimentos sem desqualificar sua aprendizagem como submissa
as demandas do mercado de trabalho, articulando teoria e prética e
valorizando o protagonismo do sujeito no seu processo de formagao.

Dentro destas expectativas, vale ressaltar que as escolas téc-
nicas possuem um curriculo a ser seguido, mas esse programa de
temas, e habilidades, valores e competéncias a serem adquiridos néao
€ um delimitador de possibilidades.

Para a disciplina de histéria, os docentes devem contemplar,
dentro da formagao geral do aluno, dois eixos: Trabalho Cultura e Cida-
dania e O Cidadao e o Estado. Estes podem ser trabalhados ao longo
dos trés anos do curso, sem necessariamente seguirem uma lineari-
dade. Foi com base nessa possibilidade que a proposta de pesquisa
foi desenvolvida.

Segundo o Plano de Curso Técnico em Administragao Integrado
ao Ensino Médio do Centro de Educagao Tecnoldgica Paula Souza
(2018), o primeiro eixo contempla os temas:
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Quadro 1: Eixo Tematico

Eixo Tematico — Trabalho, Cultura e Cidadania

Tema 1 — Introducéo ao estudo da histdria temética
Tempo, memoria, documento e monumento. Realidade, leituras da realidade e ideologia.

Tema 2 — A importéncia do trabalho na construgao da cultura e da historia

Os diversos significados do trabalho. O trabalho na sociedade tecnolégica, de consumo e de mas-
sa. Trabalho, emprego e desemprego na sociedade atual. O trabalho como produtor de cultura e a
cultura do trabalho.

Tema 3 — As transformagdes pelas quais passou o trabalho compulsério da antiguidade a contem-
porangidade

Modalidades de trabalho compulsorio: escraviddo, escravismo, serviddo. Resisténcia dos traba-
Ihadores & exploragdo e opressao. Permanéncia e influéncia de elementos culturais origindrios da
antiguidade cléssica e da idade média até os dias de hoje.

Tema 4 — As transformagdes pelas quais passou o trabalho livre, da antiguidade a 12 Revolugdo
Industrial

Modalidades de trabalho livre. Trabalho livre nas sociedades comunais. Artesanato doméstico e
corporativo na Idade Média. Manufatura e assalariamento na Modernidade.

Tema 5 — Caracteristicas da sociedade global

Novas tecnologias de informagdo, comunicagao e transporte. Economia globalizada, cultura mun-
dializada e novas formas de dominagdo imperialista. Habitos, estilos de vida, mentalidades: mu-
dancas, rupturas e permanéncias. O trabalho na cidade e no campo: mudangas, rupturas e perma-
néncias. Contrastes econdmicos e sociais.

Tema 6 — As origens da sociedade tecnoldgica atual
0 liberalismo. A 22 ¢ a 32 Revolugdes Industriais. O fordismo e o taylorismo. Movimentos operdrios
e camponeses (fundamentagao tedrica, organizagao e luta).

Tema 7 — O Brasil na era das maquinas: final do século XIX a 1930

Abolicdo da escraviddo e imigragdo. Formagdo da classe operdria: condigdes, organizago e luta.
Propriedade da terra, poder, transformagdes nas relagoes de trabalho no campo. Lutas camponesas
e experiéncias coletivas de apropriagdo e exploragdo da terra.

Tema 8 — Ditaduras: Vargas e Militar
Caracteristicas comuns e peculiaridades dos dois periodos. Os contextos nacional e internacional
em cada um dos periodos. Industrializagdo, trabalho. Atuagdo politica: repressao e resisténcia.

Tema 9 — Os periodos democraticos
Caracteristicas comuns e peculiaridades. Constituigdes, partidos politicos, caracteristicas dos pro-
cessos eleitorais e do exercicio dos trés poderes. Modelos econdémicos, questoes sociais, partici-
pagao politica e luta pela cidadania.

Fonte: Plano de Curso Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino
Médio do Centro de Educagéao Tecnoldgica Paula Souza, 2018.
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Ja o eixo Tematico O Cidadéo e o Estado engloba:

Quadro 2: Eixo Tematico

Eixo Tematico — O Cidadao e o Estado

Tema 10 — A cidadania: diferengas, desigualdades, inclusdo e excluséo
Cidadania hoje e as transformagdes histéricas do conceito. Origem, transformagdo e caracteristicas
do Estado hoje. Lutas pela cidadania: perspectiva nacional e internacional.

Tema 11 — Movimentos nacionalistas e internacionalistas

Liberalismo e nacionalismo. Fascismo e nazismo. Anarquismo, socialismo e comunismo. As Guer-
ras Mundiais. A Guerra Fria. As lutas contra o colonialismo e o imperialismo na Africa e Asia e a
constituicao de novas nagoes. Nacional e/ ou étnico versus estrangeiro e/ ou globalizado.

Tema 12 — A cidadania no Brasil de hoje
As lutas contra as ditaduras contemporaneas. Perspectivas de luta e de conquistas.

Fonte: Plano de Curso Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino
Médio do Centro de Educacgao Tecnoldgica Paula Souza, 2018.

No eixo Trabalho, Cultura e Cidadania, dentro do Plano de Cur-
so observado, é enfocado o trabalho na construcdo da cultura e da
histéria; as transformagdes pelas quais passou o trabalho compulsério
da antiguidade a contemporaneidade; as transformagdes pelas quais
passou o trabalho livre, da antiguidade a 12 Revolugéo Industrial; as
origens da sociedade tecnolégica atual e o Brasil na era das maquinas:
final do século XIX a 1930.

O plano indica que a selecao dos temas escolhidos nas séries
esta sujeita a

integracéo que se fard, por meio de projetos interdisciplinares,
entre os diversos componentes de uma mesma area de estu-
dos, de areas diferentes e das partes constituintes da Formagao
Geral (Ensino Médio) com as constituintes da Formagao Pro-
fissional, neste Ultimo caso relacionando bases cientificas com
bases tecnoldgicas e teoria com a pratica em atividades na area
de ADMINISTRACAQ (2018, p. 24).

Mostra-se, assim, a necessidade de dialogo entre diversas
areas para efetivar a integracéo entre as disciplinas. O docente, orien-
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tado pelo Plano de Curso, deve realizar seu Plano de Trabalho, onde
constem informagdes como o conjunto de habilidades, valores e com-
peténcias a serem desenvolvidos, os temas contemplados na série,
sua metodologia de trabalho, cronograma de atividades, avaliagdes,
estudos de recuperacao, bibliografia indicada e parecer do coordena-
dor de curso. Esse documento é elaborado no inicio do ano letivo e a
qualguer momento pode ser adaptado a novas necessidades. As com-
peténcias, habilidades e valores' devem seguir as opgdes do Plano de
curso, ficando a cargo do docente a escolha.

Como visto, o Plano de Curso indica temas para a area de hist6-
ria e, entre as doze indicacdes cinco sdo ligadas diretamente a questao
do trabalho, seja na contemporaneidade ou em periodos diversos; e
as demais tém entre seus pontos algumas questdes sobre o tema.
Baseada nessa possibilidade de complexificacdo do debate sobre o
trabalho, essa pesquisa foi conduzida, ressaltando que “definido, de
modo comum, como uma atividade humana consciente que transfor-
ma a natureza, ajustando-a a sua necessidade, o trabalho é um ato
histérico, pois permeia toda a existéncia humana a partir do momento
que deve suprir necessidades béasicas como se alimentar, vestir ou
ter uma moradia” (MARX; ENGELS, 1977, p. 27). Com os alunos, foi
desenvolvido o conceito de que o homem produz mercadorias, € nao
apenas, como também se transforma em uma, a si — o trabalho — e
ao trabalhador. Assim, a esséncia do ser humano esta no trabalho: o
homem transforma a natureza, se relaciona com outros homens, ad-
quire capacidades, produz, socializa e vive materialmente deste. Ade-
mais, a “processualidade contraditéria, presente no ato de trabalhar,

5 Valores e atitudes: Conjunto de principios que direcionam a conduta ética de um profissio-
nal técnico no mundo do trabalho e na vida social, para o alcance do qual estdo envolvi-
dos todos os atores, ambientes, relagdes e sub processos do ensino e da aprendizagem
(alunos, professores, grupo familiar dos alunos, funcionarios administrativos, entorno na
comunidade escolar, organizados em ambientes didéticos e também fora deles, com o
estabelecimento de relacdes intra, extra e transescolares, para a mediagao e o alcance
do conhecimento aplicavel na atuagédo profissional, fim e meta primordial da Educagao
Profissional e Tecnoldgica) (PLANO DE CURSO, 2018, p. 129).
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que emancipa e aliena, humaniza e sujeita, libera e escraviza, que (re)
converte o estudo do trabalho humano em questao crucial do nosso
mundo e da nossa vida” (ANTUNES, 2018, p. 26).

Também a LDB indica relagbes entre trabalho e ensino, apontan-
do que a educacao compreende 0s processos formativos para o traba-
lho. Em seu artigo 1° expde ‘A educacao abrange os processos forma-
tivos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0s Movimentos sociais
e organizacOes da sociedade civil € nas manifestagdes culturais” (Lei de
Diretrizes e Bases (LEI N© 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996).

Prossegue em outros paragrafos, como no 2° onde orienta que ‘A
educagao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética
social”; no Art. 3° em que indica que o deve ter como uma das suas
bases a “vinculacao entre a educacao escolar, o trabalho e as préticas
sociais”. O Art. 22 assegura que a educacao basica tem entre suas fina-
lidades desenvolver meios para progredir no trabalho; o artigo 27 orienta
que os contelidos curriculares da educagéo basica devem observar a
diretriz da orientacéo para o trabalho. Para o Ensino Médio, um de seus
nortes € a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educan-
do, que consiga ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas con-
dicbes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores, ofertando a critério
dos sistemas de ensino a formacgéao profissional que deve considerar a
incluséo de praticas de trabalho. Ja o texto que trata da educagao espe-
cial, o trabalho é visto como a efetiva integracéo na vida em sociedade.

O tema do trabalho faz, portanto, parte da organizagao do curri-
culo no Ensino Médio, dentro das possibilidades de uma vida produtiva
nao apenas em sistemas de ensino profissionalizante, mas se esten-
dendo ao regular. No entanto, embora a preparagéo para o trabalho
esteja contemplada em diferentes conteldos, ndo ha uma instrugao
explicita de como os professores devem utilizar esses conhecimentos.
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OS JOVENS E A PRECARIZACAO DO TRABALHO

Parte da realidade dos alunos do ETIM, a discusséo sobre traba-
lho, necessariamente conduz aos impasses de sua realidade contempo-
ranea, nas condicdes de acesso ao mercado de trabalho, perda de direi-
tos trabalhistas e a iluséria questao do empreendedorismo apresentado
como solugéo, ignorando a necessidade de diversificacao de postos de
trabalho, inchago de certas iniciativas, desregulamentacao e precariza-
¢ao das relacoes trabalhistas e, por fim, expansao do trabalho informal.

Segundo dados da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT)'S,
em 2018 no Brasil, a porcentagem de jovens sem emprego, educacao
ou formagao era de 24.16% (esse dado inclui pessoas entre 15 e 24
anos que estao desempregadas e fora do sistema formal de ensino). O
desemprego atinge 12,34% da populagdo, mas o indice emprego — po-
pulacéo é de 54,56% (nUmero de pessoas empregadas em idade ativa).
Conjecturar sobre as condigbes de trabalho para a populagédo jovem
nos leva a pensar no mundo do trabalho hoje com uma visao ampliada
em uma nova polissemia ou morfologia do trabalho (ANTUNES, 2005).

As novas formas de organizacao do trabalho priorizam a acumu-
lacéo de capital em prejuizo as satisfacdes das necessidades huma-
nas. A intencdo é o acumulo de capital, expondo o trabalhador a toda
depauperagéo possivel. Ainda que o trabalho, como ato consciente,
seja relativo ao ser humano, ele pode admitir novas formas quando
disposto pelo sistema capitalista, em que ao invés de humanizar, de-
sumaniza, o transformando em apenas um valor de troca para gerar

6 Segundo seus site, a OIT é uma agéncia da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), que foi
constituida em 1919 por representantes de nove paises: Bélgica, Cuba, Estados Unidos,
Franca, Itélia, Japéo, Polénia, Reino Unido e Checoslovaquia. Hoje, a OIT relne repre-
sentantes de governos, empregadores e trabalhadores de 187 Estados membros e sua
finalidade é estabelecer padrdes internacionais e desenvolver politicas e programas para
promover o trabalho decente em todo o mundo.
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capital a outro. Nesse sistema, a exploracdo do trabalho de muitos
concentra a riqueza na mao de poucos.

Essas agbes provocam mecanismos de geracao de trabalho
excedente, desemprego, queda de remuneragao, substituicao do tra-
balho formal pela informalidade e cruéis eufemismos que exortam o
trabalhador a se sentir “parte da equipe”, “autbnomo” e “competitivo”
como se fossem vantagens ou qualidades:

O trabalho estavel, herdeiro da fase taylorista-fordista, relativa-
mente moldado pela contratagédo e pela regulamentagao, vem
sendo substituido pelos mais distintos e diversificados modos
de informalidade, de que sdo exemplo o trabalho atipico, os
trabalhos terceirizados (com sua enorme variedade), 0 “coo-
perativismo”, o empreendedorismo”, o “trabalho voluntario” e
mais recentemente os trabalhos intermitentes. [...]. Essa nova
morfologia do trabalho abrange os mais distintos modos de
ser da informalidade, ampliando o universo de trabalho invi-
sibilizado, ao mesmo tempo que potencializa novos mecanis-
mos geradores de valor [...] utilizando —se de novos e velhos
mecanismos de intensificagdo (quando n&o de auto explora-
¢ao) do trabalho (ANTUNES, 2018, p. 67).

Na empresa “moderna” o trabalho que os capitais exigem é
aquele mais flexivel possivel: sem jornadas pré-determinadas, sem es-
paco laboral definido, sem remuneragéo fixa, sem direitos, nem mesmo
da organizagéo sindical [...] Como essa logica que estamos descreven-
do é fortemente destrutiva em relagdo ao mundo do trabalho, a contra-
partida esparramada pelo ideario empresarial tem de ser amenizada
e humanizada. E por isso que o novo dicionario “coorporativo” ressig-
nifica o auténtico conteddo das palavras, adulterando-as e tornando-
-as corriqueiras no dialeto empresarial: “colaboradores”, “parceiros”,
“sinergia”, “resiliéncia”, “responsabilidades social”, “sustentabilidade”,
“metas”. Quando entram em cena 0s enxugamentos, as reestrutura-
¢Oes, as inovagoes tecnoldgicas da industria 4.0, enfim, as reorganiza-
¢Oes comandadas pelos que fazem a “gestao de pessoas” e pelos que
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formulam as tecnologias do capital, 0 que temos é mais precarizacéo,
mais informalidade, mais subemprego, mais desemprego, mais traba-
lhadores intermitentes, mais eliminagao de postos de trabalho, menos
pessoas trabalhando com os direitos preservados. Para tentar ameni-
zar” esse flagelo, propaga-se em todo canto um novo subterflgio: o
“empreendedorismo” no qual todas as esperancas sao depositadas
e cujo desfecho nunca se sabe qual sera (ANTUNES, 2018, p. 36-38).

O contemporaneo universo do “ndo-trabalho” ou 0 mundo do
desemprego alia-se a um cenario mundial marcado pela precariza-
céao do trabalho, pela informalidade e pela flexibilizacdo, associadas
arevolugao tecnologica. A pratica da flexibilizacao desencadeou uma
série de implicacdes para as relagbes de trabalho, como o aumento
do desemprego e de formas precérias de emprego (POCHMANN,
2006). Como tendéncias estdo a reducédo do proletariado fabril es-
tavel através da reestruturacao, flexibilizagdo e desconcentragao do
espagco fisico e 0 aumento do trabalho precarizado, que sédo os traba-
Ihadores terceirizados, subcontratados ou em tempo parcial, além da
exclusao de jovens e idosos (pessoas préximas aos quarenta que ao
perderem seus empregos, dificilmente s&o recolocadas no mercado
de trabalho), inclusdo criminosa de criangas em postos de trabalho,
aumento do trabalho feminino com menor remuneracao que o mas-
culino, a expansao do terceiro setor e do trabalho em domicilio.

Tendo por base essas preocupagdes, a proposta didatica foi
desenvolver o tema do trabalho por meio de um projeto a ser realizado
ao longo de um bimestre constando do plano de trabalho docente e ali-
nhado ao Plano de Curso da habilitagao escolhida, de forma a envolver
toda a sala nas etapas a serem seguidas, algumas dessas de forma
individual, para depois serem compartilhadas no grupo; e outras fases
com atividades coletivas, como se explicara a seguir.
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A PROPOSTA DIDATICA: UMA REFLEXAO
SOBRE O TRABALHO X
NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Na série de agbes propostas e aplicadas para a avaliagdo de
sua exequibilidade, os alunos mobilizaram competéncias como con-
frontar opinides e pontos de vista expressos em diferentes linguagens
e suas manifestacdes especificas; compreender os elementos cogni-
tivos, afetivos, fisicos, sociais e culturais que constituem a identidade
propria e a dos outros; compreender a sociedade, sua génese, sua
transformacéo e os multiplos fatores que nela intervém como produ-
tos da agao humana; sistematizar informacoes relevantes; pesquisar,
reconhecer e relacionar as construgdes do imaginario coletivo; expri-
mir-se por escrito ou oralmente com clareza, usando a terminologia
pertinente; compreender e avaliar a produgao e o papel histérico das
instituicbes sociais, politicas e econémicas na vida dos diferentes
grupos e atores sociais e em suas relacdes de: a) convivéncia; b)
exercicio de direitos e deveres de cidadania; c) administragao da jus-
tica; d) distribuicdo de renda; e) beneficios econdmicos etc.; e propor
acoes de reflexao ou intervengéo solidaria na realidade.

Reconhecer as maneiras pela qual o homem estabeleceu sua
produgao e existéncia, pode ajudar a entender mais claramente as re-
lacdes que permeiam o modo de produzir € organizar a sociedade
atualmente; uma formacdo humana, no contexto da educacgao atual,
pode contribuir para a transformacéo da sociedade. Assim, os alunos
foram convidados a realizar um conjunto de atividades, que iniciaram
com uma sondagem sobre as definicdes de trabalho, coleta de dados
em entrevistas, produgao de gréaficos, socializagdo de imagens, pes-
quisa sobre temas referentes ao trabalho e exposicao de resultados.

Com vistas a fluidez do projeto, uma etapa inicial versou sobre
a importancia do trabalho na histéria. Associando o tema da cons-
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trucado da ideia de trabalho as lembrangas desta categoria na vida
de algumas pessoas, e as fotografias selecionadas pelos alunos
e as entrevistas realizadas foi possivel fazer uma rica discussao
das implicacdes do trabalho no cotidiano, focando a formacao
profissional, mas acima de tudo, a humana.

Na obra Memodria e Sociedade: Lembrancas de Velhos (1979),
Ecléa Bosi faz entrevistas com oito pessoas de mais de setenta anos,
dando existéncia para multiplos sujeitos que contam a histéria da ci-
dade de Sao Paulo através de suas lembrancas e estreito elo com a
propria trajetéria do trabalho. A autora observa que pode haver desli-
zes na localizacao temporal de alguns fatos, 0 que ndo desqualifica o
teor de sua pesquisa:

Os livros de Histéria que registram esses fatos sdo também um
ponto de vista, uma versao do acontecido, n&o raro desmenti-
dos por outros livros com outros pontos de vista. A veracidade
do narrador nao nos preocupou: com certeza seus erros e lap-
SOS S80 Menos graves em suas consequéncias que as omis-
sdes da Histdria oficial. Nosso interesse esta no que foi lembra-
do, no que foi escolhido para perpetuar-se na histéria de sua
vida (BOSI, 1979, p. 1).

Apontando, baseada em Bergson, que “n&o ha percepcéo que
nao esteja impregnada de lembrangas” (BERGSON apud BOSI,1979,
p. 8), a autora indica que nosso conhecimento e entendimento da rea-
lidade definem-se por “liames sutis que unem a lembranca a cons-
ciéncia atual [...] — O que percebo em mim quando vejo as imagens do
presente ou evoco as do passado” (BOSI, 1979, p. 16).

Essas reflexdes embasaram a primeira fase das atividades, evi-
tando a falta de conexdo da histdria com a experiéncia de vida dos
estudantes ou da listagem de nomes e fatos que tornam enfadonhos,
em vez disso apresentando o papel da histéria na compreensao de
si, do outro e do local que ocupa na sociedade (NADAI, 1993). O ca-
minho inicial percorrido pelo aluno mostra que ele e outras pessoas
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“anbnimas”, que nado figuram nos livros, séo parte da construcdo de
uma historia, que a pesquisa e as indagacoes nos levam a reflexdes
sobre conceitos, temporalidades, explicacbes e métodos histdricos.
Na construcao de um saber de forma coletiva, buscou-se superar a
repeticao de informagdes e promover o contato com diversas fontes,
vivéncias, questionamentos e assim oportunize a agdo consciente do
educando na sua realidade. Na tabela a seguir, o detalhamento das
atividades que compdem o projeto:

Quadro 3: Atividades

Atividade

Tema proposto pelo
Plano de Curso

Habilidade trabalha-
da com os alunos

Gravar um video sobre o que en-
tendem por trabalho e produzir
um grafico sobre as respostas
da sala.

Introdugdo ao estudo da his-
toria tematica.

Confrontar opinides e pontos de
vista expressos em diferentes
linguagens e suas manifestagoes
especificas.

Leitura e discussao em sala de
trechos do livro “Meméria e so-
ciedade, lembrancas de velhos”
de Ecléa Bosi.

Introdugdo ao estudo da his-
toria temadtica.

A importancia do trabalho na
construgdo da cultura e da
histdria.

Compreender 0s elementos cog-
nitivos, afetivos, fisicos, sociais e
culturais que constituem a identi-
dade propria e a dos outros.

Entrevista com um membro da
familia sobre memdrias do tra-
balho.

Introdugdo ao estudo da his-
toria tematica.

Exprimir-se por escrito ou oral-
mente com clareza, usando a ter-
minologia pertinente;
Compreender 0s elementos cog-
nitivos, afetivos, fisicos, sociais e
culturais que constituem a identi-
dade propria e a dos outros.

Entrevistas com outros alunos do
Etim que estudam e trabalham.

Introdugdo ao estudo da his-
toria tematica.

Exprimir-se por escrito ou oral-
mente com clareza, usando a ter-
minologia pertinente;
Compreender 0s elementos cog-
nitivos, afetivos, fisicos, sociais e
culturais que constituem a identi-
dade propria e a dos outros.

Apresentacao de imagens de tra-
balho e trabalhadores.

Introdugdo ao estudo da his-
téria temadtica.

Exprimir-se por escrito ou oral-
mente com clareza, usando a ter-
minologia pertinente.
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Compartilharem essas imagens
com 0S colegas e associar a
discussao sobre a ideia de tra-
balho, as entrevistas e imagens
trazidas.

Introdugdo ao estudo da his-
toria tematica.

Confrontar opinides e pontos de
vista expressos em diferentes
linguagens e suas manifestagoes
especificas;  compreender  0s
elementos cognitivos, afetivos,
fisicos, sociais e culturais que
constituem a identidade propria e
a dos outros;

Exprimir-se por escrito ou oral-
mente com clareza, usando a ter-
minologia pertinente.

Discussdo sobre a importancia
do trabalho na histéria e na di-
mensdo humana.

Introdugao ao estudo da his-
toria temdtica.

A importancia do trabalho na
construgdo da cultura e da
historia.

Compreender a sociedade, sua
génese, sua transformagdo e 0s
mdltiplos fatores que nela in-
tervém como produtos da agdo
humana.

Registro coletivo da pesquisa até
0 momento.

Exprimir-se por escrito ou oral-
mente com clareza, usando a ter-
minologia pertinente.

Pesquisa dos temas:
-Construgdo da ideia de traba-
Iho;

-Trabalho escravo e anlogo;

- Revolugdo Industrial;

-Trabalho infantil;

- Formagdo da classe operdria
no Brasil;

-Trabalho como Patriménio;
-Ensinar Trabalho e
-Precarizagao do trabalho e a 10-
gica do empreendedorismo.

Introdugdo ao estudo da his-
toria tematica.

As transformagdes pelas
quais passou o trabalho
compulsorio da antiguidade
a contemporaneidade.

As transformagdes pelas
quais passou o trabalho livre,
da antiguidade a 12 Revolu-
¢ao Industrial.

0 Brasil na era das maquinas:
final do século XIX a 1930
Caracteristicas da sociedade
global.

Sistematizar  informagoes rele-
vantes; pesquisar, reconhecer
e relacionar as construgoes do
imagindrio coletivo e os elemen-
tos representativos do patrimonio
cultural;

Compreender e avaliar a pro-
dugdo e o papel historico das
instituicoes sociais, politicas e
econdmicas na vida dos diferen-
tes grupos e atores sociais e em
suas relagoes de: a) convivéncia;
b) exercicio de direitos e deveres
de cidadania; c) administracdo da
justica; d) distribuicdo de renda;
e) beneficios econdmicos etc; e
propor agles de intervengdo so-
lidaria na realidade.
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Exposigdo do trabalho em pai- Compreender a sociedade, sua
néis. génese, sua transformagdo e o0s
mdltiplos fatores que nela in-
tervém como produtos da agdo
humana;

Sistematizar informagdes rele-
vantes; pesquisar, reconhecer
e relacionar as construgdes do
imaginario coletivo e os elemen-
tos representativos do patrimonio
cultural;

Exprimir-se por escrito ou oral-
mente com clareza, usando a ter-
minologia pertinente.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2019

Algumas etapas da proposta foram aplicadas a um grupo de
alunos, de modo a observar o desenvolvimento das aulas e aperfeigoar
sua concepgéao para as préximas turmas.

Os alunos do ETIM que realizaram as atividades eram do se-
gundo ano do curso de Administracéo, para os quais constava “Histo-
ria do Trabalho” no seu Plano de Curso e Plano de Trabalho Docente e
por serem alunos que seguiam com a mesma docente desde o primei-
ro ano do ensino médio, o que auxiliou na montagem das atividades
Durante os meses de outubro e novembro de 2019, foram abordadas
algumas fases do projeto como experimentacao, conciliando a edu-
cacgao formal com a experiéncia comum, valorizando a experiéncia
histérica dos multiplos sujeitos existente construtores da histéria.

No inicio do més de outubro, os estudantes tomaram conhe-
cimento da pesquisa e para a concretizacdo de sua participacao se-
guiu-se a aprovagao do Comité de Etica da Universidade, o redimen-
sionamento das atividades bimestrais (que de forma alguma foram
prejudicadas com essa atividade) e a entrega dos termos de assenti-
mento e termos de consentimento livre € esclarecido para os respon-
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saveis - que contaram com uma leitura compartilhada para ndo haver
duvidas sobre a atividade proposta.

Os alunos receberam positivamente o projeto, pois apreciam
atividades praticas e se sentiam motivados a realizar agbes diferentes
no seu cotidiano. Embora as pesquisas bibliograficas sejam comuns
no seu dia a dia, o incentivo de buscarem imagens, depoimentos e fa-
zerem relagOes altera a rotina e permitiu que construissem suas fontes
e seus objetos de aprendizagem.

Para Otavio Cruz Neto,

a pesquisa qualitativa, o trabalho de campo se apresenta como
uma possibilidade de conseguimos ndo sé uma aproximagéao
com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também
de criar um conhecimento, partindo da realidade presente no
campo (2001, p. 51).

O autor ainda acrescenta que a observacao traz a obtencao de in-
formagbes sobre os participantes da pesquisa em seu préprio contexto,
neste caso, a sala de aula. Essa, alias, € uma das caracteristicas mais
significativas do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHIS-
TORIA), que permite que a pesquisa perceba os alunos em seu ambien-
te de estudo e o docente em sua prética e reflexao cotidianas.

As atividades realizadas foram divididas em encontros; cada en-
contro teve a duracdo de duas aulas (uma hora e quarenta minutos).
De forma sucinta, as atividades propostas foram:

No encontro 1, explicagao das etapas as serem feitas no pro-
jeto: responder “o que é trabalho” individualmente e por escrito; for-
macao de grupos de cinco alunos para realizar breves pesquisas
sobre alguns temas e fazer entrevistas (com uma pessoa mais velha);
distribuicdo de temas e roteiros para entrevistas; solicitacao para que
0S grupos trouxessem, na préxima semana, imagens que represen-
tassem o trabalho, estabelecendo que no Ultimo dia seria feita uma
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breve apresentacao da pesquisa e a producado de um texto sobre a
importancia do trabalho na histéria.

No encontro 2, os alunos conheceram, via projecdo, o grafico
com as respostas que produziram e falaram sobre suas impressoes.
Foram entregues as imagens e entrevistas para a docente e as entre-
vistas foram trocadas entre os estudantes, para que pudessem conhe-
cer as entrevistas dos outros. Na mesa da docente foram distribuidas
todas as imagens trazidas, para que cada grupo escolhesse um con-
junto de trés para compor seu texto final.

No Ultimo encontro, cada grupo apresentou uma breve expla-
nagao de seu tema de pesquisa em aproximadamente dez minutos;
em seguida, reuniram-se em grupos para fazer a producao textual final
que foi entregue na aula seguinte, pois nao foi possivel que todos ter-
minassem neste dia.

Ao final das atividades das trés semanas, identificou-se a ne-
cessidade de uma aula expositiva sobre a histéria do trabalho, com
conceituagao tedrica - o que foi acrescentado ao projeto - assim como
de um tempo maior para a realizagdo das atividades e discussées e
levantamento de outros temas para pesquisas. Para o fechamento,
aventou-se que as exposicoes realizadas pelos alunos pudessem ser
concretizadas na exibigdo de trabalhos em painéis socializados com
0s demais membros da comunidade escolar.

Com esse conjunto de atividades foi possivel refletir e aperfeicoar
0 projeto. A partir desta experiéncia, foi confirmada a necessidade de o
projeto se estender por algumas semanas, para incluir conceituagéo ted-
rica e atividades dentro e fora do ambiente escolar. Mesmo com essas
adaptacoes futuras necessarias, os alunos demonstraram um entendi-
mento sobre a importancia do trabalho na vida, levando suas pesquisas
locais até pensamentos mais globais que compreendem permanéncias,
rupturas e resisténcias em diversos momentos da histéria.
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Os temas dos seminarios também foram readequados para
contemplar uma gama mais variada de conceitos e periodos. Uma
discussao sobre o ensino técnico, ndo realizada dessa feita, provou-se
muito interessante para futuras aplicacoes.

Ao final das atividades foi possivel adequar o projeto para outras
turmas, de modo a ser aplicado nos demais cursos do ETIM, desde
que com um planejamento para um tempo maior € uma apresentagao
final através de uma exposigéo do resultado de cruzamento de fon-
tes diversas como feito com a turma experimental. A colaboracao dos
alunos foi fundamental para a realizagao e sucesso da atividade, em
especial no com suas vidas cotidianas que aliaram outros significados
ao que era apenas contetdo formal.

A escola e o ensino ndo séo objetos homogéneos, estaticos ou
apenas reprodutores de leis, reformas e planos escolares sem uma iden-
tidade prépria, mas contém vozes distintas. Seu sucesso ou suas falhas
contam com seus atores: equipe gestora, professores, demais funcio-
narios, discentes e comunidade. A complexidade deste universo é bem
mais ampla, e assim nao seria possivel tratar de todos esses atores em
um estudo apenas, as tensdes sdo constantes — e aqui pode-se consi-
derar tanto as mudangas impostas e suas criticas, a legislagdo como
uma nao verdade universal, mas como uma lei mediada pelos seus su-
jeitos, quanto a tens&o entre ser jovem e ser aluno e a particularidade de
um ensino para jovens deve ser respeitada a partir da sua cultura juvenil.

A construcado de conhecimentos e a formacado de um pensa-
mento critico € possivel quando o aluno € o agente principal desse
processo. Isso n&o apenas como aquele que participa das aulas, mas
como individuo que carrega em si conhecimentos diversos e deve ser
compreendido pelo docente, nesta fase do ensino basico, como parte
de uma juventude e de uma cultura juvenil, mobilizando conhecimen-
tos ja adquiridos e os novos. Desse modo, a educagéo efetiva-se como
forma de vencer, de um lado, desvalorizagao por parte dos governos
da carreira docente e, de outro, a percepgao de que o aluno “educado
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para o trabalho”, ndo possa entender de forma critica e problematiza-
dora a propria experiéncia do trabalho na sociedade contemporanea.
Desse modo, a educagéo realiza-se como uma estratégia de mudanca
social, na luta por uma escola que atenda a populagdo com qualidade
e que aponte caminhos para a igualdade.
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INTRODUCAO

A partir da retomada de Belém, em 1836, pelas forcas legalis-
tas no periodo da Cabanagem (1835-1840), houve um esforgo para
a reconstrugéo da Provincia e de sua capital. Isso se pode observar
no Relatério do Presidente Soares Andrea (1781-1858), que expde
a tentativa de organizar os servicos publicos em uma Provincia em
guerra, trazendo artifices europeus que deveriam formar um corpo de
trabalhadores (PARA, 1838, p. 28). Essa preocupagao com a organi-
zacao do espago e modernizagao da capital se tornou mais efetiva
com o aumento da exportacao do latex na década de 1850.

A esse respeito, & exemplar o relato do viajante naturalista Henry
Bates, que teve a experiéncia de estar em Belém em dois momentos:
o primeiro em 1840, quando findava a Cabanagem; e o segundo em
1859. Em sua segunda visita, ele afirmou que a cidade deixava de pa-
recer uma aldeia e comecgava a apresentar melhorias urbanas “achei
o Para muito modificado e melhorado. Nao era mais aquele lugar com
aspectos de aldeia cheia de mato, ameagando ruina” (BATES, 1979, p.
392-393); essa assertiva ilustra bem as modificagdes que se deram na
provincia, que seguia um projeto imperial de modernidade e civilizago.

Nesse contexto do Para oitocentista, nos ateremos a trajetoria de
vida de Antonio Lacerda de Chermont. Nascido navila de Chaves (Ilhade
Marajo), em 16 de outubro de 1806, era filho do coronel Theoddsio Cons-
tantino de Chermont e de Ignés Antonia Michaela Ayres de Lacerda.'”
Pertencia a uma familia que, tradicionalmente, havia recebido benesses

7" Victorino Chermont de Miranda em um interessante livro sobre a genealogia de seus ante-
passados, buscou uma farta documentacéo que mapeia a descendéncia Chermont desde
Frangois Lemercier que teria sido gentil-homem ordinario do rei de Franga em 1609. Um de
seus descendentes Jean Alexandre de Chermont, engenheiro militar, que se transferiu para
Portugal ap6s uma oferta generosa de D. Jodo V para oficiais de artilharia estrangeiros.
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reais; ele foi o membro da familia Chermont,™ que recebeu os mais altos
titulos nobiliarquicos como os de Bardo e de Visconde de Arary.™

O avd, o Tenente Coronel Theoddsio Constantino Chermont
(nascido na freguesia de Estremoz em Portugal) foi destacado em
1760 para servir no Grao-Par& atuando na reparagao e no fornecimen-
to de artilharia do Para, Mato Grosso, Rio Negro e Macapa. Teria parti-
cipado da Demarcacao de Limites (criada pelo tratado de 1777) para
fixar as fronteiras entre Espanha e Portugal. De acordo com Alexan-
dre Rodrigues Ferreira (1875), Theoddsio Constantino Chermont teria
contribuido para o aperfeicoamento dos métodos na cultura do arroz,
chegando a fazer exportagdes do produto para Lisboa.

Antonio Lacerda de Chermont seguiu os passos do avd e do
pai, ingressando aos 15 anos na 12 Companhia Miliciana da llha de
Marajo, chegando a coronel-comandante superior da Guarda Nacional
dos municipios de Cachoeira e Muang, participando ativamente na luta
contra 0s cabanos, e na expulsdo dos revoltosos da llha de Marajo.
Sua atuagao na Cabanagem posteriormente lhe rendeu as comendas
das Ordens de Cristo e da Rosa.

Para José Murilo de Carvalho (2008), os titulos de barao eram
tradicionalmente reservados aos grandes proprietarios rurais como
cafeicultores do Rio de Janeiro, Minas Gerais e S&do Paulo; em geral,
estes possufam fortuna e influéncia; porém, nao se projetariam na elite
politica. Assim, os barbes constituiriam 77% dos titulares de D. Pedro
I, mas somente 14% deles chegavam a se tornar ministros. Contudo,
nas provincias mais afastadas, nobres como o Bar&o e, posteriormente,

8 Sua filha a Condessa de Figueiredo e suas sobrinhas Baronesas do Guama e do Guajara
o foram por extensdo apenas, pois os titulos eram de seus esposos.

19 O nome Arari refere-se a localizagao de uma das propriedades da familia no Maraj6 na foz
do Rio Arari. Esta fazenda foi o local onde tanto o pai Theoddsio quanto o filho Antonio se
retiraram com parte das tropas legalistas fugindo dos cabanos.
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Visconde de Arary, buscaram estabelecer uma carreira politica em suas
provincias e tiveram outros interesses como a ciéncia e a educagao.

A exemplo disso, em 1844, Antonio Chermont ingressou na po-
litica como deputado provincial, chegando a ser Presidente da Pro-
vincia do Para entre 1866 e 1868. Chermont participou de diversas
comissodes voltadas para a urbanizacéo da cidade de Belém, como as
obras de aterro do cais da Boa Vista ou Rua do Imperador e a macada-
mizacao das estradas do Arsenal e das Mongubeiras. Esse processo
de urbanizag&o buscou construir uma cidade imperial que apagasse a
memoria cabana da cidade de Belem (RICCI, 2016).

Vindo de uma familia rica, que possuia varias propriedades e
que através de casamentos perpetuava seu poder e fortuna, Antonio
Lacerda de Chermont estava em uma condigao muito favoravel a ter
destaque na Corte (MARINHO, 2004). Suas escolhas pessoais segui-
ram na tradicao da familia em servir ao império, o que se pode per-
ceber quando destacou-se na Guarda Nacional ao lado das tropas
legalistas lutando contra os cabanos. A carreira militar desdobrou-se
na sua atuagao como politico, em prol do projeto de uma Belém im-
perial; tanto a atuacédo politica quanto a militar foram expressivas na
conquista dos titulos nobiliarquicos.

Sua trajetéria revela um envolvimento profundo no projeto de
formagao de uma identidade nacional e na integragdo do Para aos
interesses do império. Esse projeto de uma sociedade que pretendia
modernidade e civilizag&o tinha interesses que envolviam a educacgao,
a ciéncia e a formacéo de colegbes a serem apresentadas em museus
ou em exposicoes internacionais.

Neste capitulo, daremos énfase a questéao da instrucéo publica,
partindo da ideia de que 0 empenho na causa da educacao seria uma
pauta relevante para a insergéo, dos nobres das provincias mais afas-
tadas, na Corte.
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INSTRUCAO PUBLICA EM 1866

A elevagao de Antonio Lacerda Chermont a Visconde de Arary
se deu em 1867; foi um ano apds a Segunda Exposicdo de Produtos
Agricolas e Industriais. O viajante Agassiz®® esteve no evento e, em uma
palestra sugeriu a criagdo de um Museu em Belém; a ideia foi bem
recebida pelo intelectual Ferreira Penna que divulgou uma carta cir-
cular convocando para a fundagao de uma Sociedade Philomatica; a
reunido ocorreu no Palacio do Governo, com todo o apoio do Barao de
Arary, a época, o Presidente da Provincia.

De acordo com Nelson Sanjad, o apoio do Bardo de Arary e
dos Chermont foi essencial para que o Museu Paraense se tornasse
um projeto da sociedade que unia conservadores e liberais, tornando
sua fundagédo uma utilidade publica (SANJAD, 2010). A Sociedade
Philomatica pretendia que o museu tivesse um vasto acervo de livros
e objetos de historia natural.

O museu devia voltar-se para a instrugéo popular por meio da
mostra de objetos em exposicoes, além de ofertar palestras e cursos
sobre geografia, hidrografia, etnografia, histéria do Brasil e do Para.
Nota-se que a identidade nacional e a regional estavam conectadas
nesse projeto. Em um relatério, o Presidente da Provincia Pedro Veloso
menciona que um museu manteria na regidao objetos que eram cons-

2 Jean Louis Rodolphe Agassiz (1807-1873) nasceu na Suica, estudou nas universidades
de Erlangen onde recebeu o grau de doutor em Filosofia, foi doutor em medicina pela
Universidade de Munique. Mudou-se para Paris e ficou sobre a tutela de Alexander von
Humboldt e de Georges Cuvier, que o langaram nas suas carreiras da geologia e zoolo-
gia, respectivamente. Em 1832 foi nomeado professor de histéria natural na Universidade
de Neuchatel na Suiga, onde trabalhou por 13 anos em muitos projetos de paleontologia,
sistemética e glaciologia. Em 1865 Agassiz veio para o Brasil comandando a Expedicao
Thayer, que saiu de New York e passou pelo Rio de Janeiro, Minas Gerais, Nordeste do
Brasil e Amazonia. Publicou diversos estudos entre eles: Lake Superior: Its Physical Cha-
racter, Vegetation and Animals, compared with those of other and similar regions, Kendall
and Lincoln, The classification of insects from embryological, Contributions to the Natural
History of the United States of America e A Journey in Brazil.
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tantemente remetidos ao exterior, sendo vendidos ou presenteados, €
que figuravam em colecdes particulares, quando havia um desconhe-
cimento dos produtos e objetos locais (PARA, 1867). O museu deveria,
dessa forma, contribuir para a instrucdo publica divulgando a histéria
local e nacional através das exposigbes e cursos; algo semelhante ao
que chamamos atualmente de educag&o patrimonial.

O entao Bardo de Arary, em seu Relatério como vice-presidente
da provincia do Para em 1866, fez importantes observagdes a respeito
da instrucéo publica, o que demonstra seu engajamento com a ciéncia
e a educagéo. Para ele a instrugdo do povo estaria vinculada a sua
grandeza, civilizag&o e prosperidade:

A primeira necessidade de um pais é a disseminagao da instru-
cao pelo povo. Dela depende essencialmente sua civilizagao e
prosperidade, porque é dela que provém o aperfeigoamento de
sua industria e com esta o incremento progressivo do comércio,

que é/um dos mais poderosos elementos da grandeza dos povos
(PARA, 1866, p. 6).

Neste sentido, o nobre entendia que para a instrucéo publica pro-
pagar “o gosto pelo saber e pelo ensino”, seria importante o auxilio re-
ciproco entre a administracéo e o poder publico voltando esforgos para
esta pauta. De acordo com Ricci e Lima (2015), na segunda metade do
século XIX, sobretudo depois de 1870, a preocupagao com a instrugao
publica aumentava; assim, a politica paraense, alinhada ao império, pre-
tendia ampliar a educacéao atingindo os setores populares da sociedade.

A Amazénia, mesmo vivendo um momento de prosperidade
provocada pelo boom da economia do latex, possufa grandes proble-
mas no campo da educagéo. Tanto que na primeira metade do século
XIX a escola ainda n&o havia se consolidado como principal espaco
de instrucdo. O ensino formal coexistia com outros ambientes onde
também se realizavam “sob as mais diferentes formas, praticas edu-
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cacionais de carater informal, particularmente nos recintos domésticos
e religiosos” (RICCI; LIMA, 2015, p. 849).

Para Damasceno (2017), era inegéavel a existéncia de um inten-
so debate acerca da educagao no &mbito das provincias brasileiras
durante o século XIX, sendo que o tema da instrugcdo para 0s menos
favorecidos foi evidenciado na fala imperial de 1° de janeiro de 1843,
dirigida a Assembleia Geral Legislativa do Império. Entretanto, era um
grande desafio para as provincias levar essa tarefa a diante, devido
ao pouco investimento nessa area e ao pequeno nimero de pessoas
habilitadas ao trabalho no magistério.

O relatério do Baréao de Arary ia ao encontro dessa perspectiva
da preocupacdo com a instrucéo publica. Assim, sédo paradigmaticas
suas observagdes a respeito da necessidade de bons mestres, pois
“para se obter bons frutos é necessario haver arvores de qualidade” e,
por isso, seria primordial investir nas escolas normais que formavam
os docentes (PARA, 1866, p. 6-10).

Ao analisar o relatério apresentado pelo Diretor da Instrugéo Pu-
blica, o Barao de Arary destacou que, mesmo o ensino primario tendo
apresentado melhoras, o nUmero de professores era insuficiente e a
maior parte deles ndo possuia habilitagbes para os cargos que ocupa-
vam. Ele inferia que isso ocorria devido ao baixo valor dos vencimen-
tos; assim, lecionar ndo era uma ocupacao convidativa para pessoas
de “reconhecida instrucao” (PARA, 1866, p.6-10).

Sobre esse tema, José Coelho da Gama e Abreu dissertou en-
fatizando os problemas que enfrentava a educacéo no Para quando
comparada a do Maranhdo. O Ultimo, segundo o autor, possuia um
maior numero de homens ilustrados e um curso de humanidades mais
desenvolvido; ao passo que no Para alguns professores ocupavam
cadeiras apenas por indicacéo politica, ndo sendo o mérito um critério
para as escolhas, dito de outra maneira: “infelizmente as nomeagoes
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e as demissbes sdo quase sempre filhas de conveniéncias politicas”
(ABREU, 1874, p. 19-20).

Neste sentido, havia uma preocupacao relacionada a formagao
dos professores. Visando atenuar as possiveis falhas, o Diretor da Ins-
trucdo Publica teria instituido uma atividade formativa na qual todas
as quartas-feiras seriam promovidas conferéncias sobre pedagogia
utilizando o Manual Daligault (PARA, 1866, p. 6-10). O texto utilizado
para a formacéo dos professores na Provincia do Para trata-se do livro
escrito pelo professor Jean-Batiste Daligault (1811-1894),2' que teve
sua primeira edigao publicada em 1851 sob o titulo de Cours practique
de Pédagogie destiné aux éleves-maitres des écoles normales primai-
res et aux instituteurs en exercice.

Este livro evidenciava o papel do professor como uma pessoa
exemplar e virtuosa aos olhos da sociedade e, especialmente, dos
alunos, enfatizando o papel da disciplina como algo a ser praticado
durante as aulas nas escolas de primeiras letras. Seria essencial ao
trabalho do professor exigir o cumprimento dos horarios, a imposigao
do siléncio, a obediéncia as ordens e a definicdo de punigbes e grati-
ficacdes; outro ponto bastante relevante no manual era a religiosida-
de a ser transmitida pelo professor, cujo magistério devia ser exercido
por vocagao, expressando a vontade divina (ROCHADEL; SCHMIDT,
2017).

De acordo com Bastos (2008), o século XIX foi um periodo no
qual os brasileiros tiveram acesso a muitos textos franceses no campo
da educacéao, a exemplo dos manuais escolares franceses adotados
no Colégio de Pedro Il. Esse predominio de leituras estrangeiras foi
uma lembranca do intelectual paraense José Verissimo, em seu livro A

21 Jean-Batiste Daligault era bacharel em Letras; trabalhou como professor no Liceu de Caen,
atuando posteriormente como subinspetor de escolas primarias e como inspetor. Em mea-
dos de 1849 atuou na Escola Normal de Alengon, na qual foi diretor até 1871. Seu manual
chegou a ter trés edigoes.
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educacéo nacional (1906); porém, ele se refere a textos portugueses,
e nao aos franceses, presentes em sua primeira instrugao

Sao os escritores estrangeiros que traduzidos, trasladados
ou, quando muito, serviimente imitados, fazem a educacéo
da nossa mocidade. Seja-me permitida uma recordacéo pes-
soal. Os meus estudos feitos de 1867 a 1876 foram sem-
pre em livros estrangeiros. Eram portugueses e absoluta-
mente alheios ao Brasil os primeiros livros que li. O Manual
Encychpedico de Monteverde, a Vida de D. Jodo Castro de
Jacintho Freire (!) Os Lusiadas de Camoes, e mais tarde, no
Colegio de Pedro Il, o primeiro estabelecimento de instrugao
secundaria no pals, as selectas portuguesas de Aulete, os
Ornamentos da Memdria de Roquette foram os livros em que
recebi a primeira instrucéo. E assim foi sem duvida para toda
a minha geracao (VERISSIMO, 1906, p. 5).

Ainda sobre o relatoério, percebe-se que este apresentava dados
quantitativos sobre as escolas. Através dele sabemos que havia no
Para 95 escolas, sendo que apenas 92 delas estavam em exercicio e
12 ndo enviaram sua documentacao, por isso ele divulgava apenas 0s
dados de 80 escolas; estas contavam com 3.140 alunos (sendo 2.563
do sexo masculino e 567 do sexo feminino). Fica evidente com esse
dado a discrepancia no acesso a educagéo escolar, sendo a maioria
das escolas exclusiva para alunos do sexo masculino. A evasao es-
colar era um problema recorrente, o documento relata que houve a
extingao de trés escolas femininas por falta de frequéncia em Qurém,
Moju e Igarapé-Miri e uma escola masculina em Tajapuru (PARA, 1866).

O Barao de Arary comentou a situacdo de varias instituicbes
como a Sanctus Ennocentes, com 107 alunos matriculados, que oferta-
va aulas de francés, latim, aritmética, gramatica portuguesa e primeiras
letras. O Colégio Santa Maria de Belém foi considerado no documento
0 mais antigo e bem-conceituado da cidade. O Colégio Nossa Senhora
de Nazaré considerado um “estabelecimento que satisfaz plenamente
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0 seu fim”, que estava correndo o risco de fechar devido a diminuigao
do nlimero de alunas (PARA, 1866, p. 12).

A respeito do curriculo, o relatério enfatizava a variedade na oferta
de disciplinas. A exemplo do Colégio Paraense, que possuia 102 alunos
matriculados em 1865, e em 1866 eram 130 alunos, as aulas mais fre-
guentadas eram linguas e matemética; e as menos frequentadas eram
contabilidade, histéria e retorica. Sobre o Colégio Santissimo Coragéo
de Maria, o relatério destacava a oferta de disciplinas como geografia,
filosofia, gramatica portuguesa, francés e aritmética (PARA, 1866, p. 12).

Em relacdo a educagdo secundaria, apenas alunos homens ti-
nham acesso, existiam instituicdes apenas na capital, sendo que a ca-
deira de latim em Braganga era a Unica no interior. O Bardo descreveu
como insatisfatéria a instrugdo secundéria; e para reforgar seus argu-
mentos ele descreveu a seguinte situacao que lhe foi repassada pelo
Diretor de Instrucéo Publica: um aluno do Colégio Paraense foi aprova-
do em uma disciplina e quando foi concorrer a um emprego, 0 mesmo
professor que o tinha aprovado antes na escola o reprovou. Ou seja, a
escola nao tinha tornado o aluno apto ao trabalho, e as avaliacdes nao
demonstravam efetivamente o dominio dos temas das disciplinas, ou
seja, o relatorio sugere que o nivel de exigéncia no Colégio Paraense
(e provavelmente em outras instituicbes) era minimo.

A Provincia do Paré& oferecia apoio para alguns alunos em es-
colas publicas ou particulares, subsidiando o aprendizado de alguns
estudantes na capital, ou mesmo no exterior. Os alunos sustentados
pela provincia eram orfaos, pobres, filhos de funcionarios publicos e
oficiais militares. Ao todo eram poucos subsidiados, apenas nove pen-
sionistas integrais e sete meio pensionistas. Estes estudantes perten-
ciam as comarcas de Gurupa, Braganca, Marajo, Cameta, Santarém e
Belém. Dos pensionistas, trés estudantes estavam no Rio de Janeiro,
sendo dois na area de engenharia e um na medicina. Outro estava em
Pernambuco aprendendo direito. O Bardo de Arary relatou que trés
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aprendizes estavam em palses estrangeiros sendo um na Franca, o
segundo na Beélgica, ambos cursando engenharia; o outro estava em
Roma cursando Ciéncias Eclesidsticas (PARA, 1866, p. 12).

Nota-se na escrita do Barao de Arary preocupagdes com a falta
de professores qualificados, a falta de estabelecimentos educacionais
no interior, a evasao escolar que provocava o fechamento de institui-
¢Oes de ensino e a formagao secundaria precaria oferecida aos jovens.

As observacdes do nobre paraense fazem parte de uma intensi-
ficagao das discussoes a respeito da educagao que se deram, a partir
da década de 1830, em varias localidades do pals; e entre os temas
debatidos estavam a implantagéo de escolas publicas elementares e a
escolarizacdo ou nao de criangas de classes populares, de mulheres,
negros e indigenas (SCHUELER, 2006, 2007).

MARIA ANTONIA: UMA MENINA DESVALIDA

Entre os pontos descritos pelo nobre ocorre uma énfase nos
dados sobre as comarcas do interior. Essa atengéo dada ao interior foi
objeto de reflexdes feitas por outros nobres do Para oitocentista como
Antonio Raiol (Bardo de Guajara) e José Coelho da Gama e Abreu
(Bardo de Marajo).

O enfoque na debilidade da oferta de uma educacgao formal ade-
quada no interior pode ser percebido no trabalho de Antonio Raiol, o
Bardo de Guajara. Em seus Motins Politicos, ele destacou que a escas-
sez de escolas e de professores atingia a capital € o interior, sendo que
nessas comarcas era “ainda pior e mil vezes mais deploravel! S6 na
Vigia, em Cameta e em Santarém havia ensino de Gramatica latina [...].
Nas outras localidades s6 havia escolas de instrucéo primaria, e essas
mesmas eram raras e pessimamente dirigidas” (RAIOL, 1970, p. 566).
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A dificuldade de acesso a instrucao formal no interior foi narra-
da por Gama e Abreu, quando este esteve no Marajo, na localidade
de Joanes, e se hospedou na casa de um cagador. Era uma cabana
de palha préxima ao rio, os filhos desse senhor iam de montaria (ca-
noa) para a escola que ficava a uma légua da casa, constata-se no re-
lato tanto os percalgos para ir e voltar da escola quanto a esperanca
do pai que sonhava que, através da educacéo de seus filhos, estes
conseguissem alguma forma de ascensao social que os permitiria ser
mais felizes do que ele mesmo:

Pedimos que nos deixasse dormir ali. — Onde queiram, nos
respondeu; previno-os, porém, de que nada lhes posso ofe-
recer além de um pouco de acal, porque sou pobre, e so rico
de filhos. Saltdmos em terra, e reparei que, tendo ele falado
em tantos filhos, se ndo ouvia um so ruido que indicasse a
existéncia da alegre familia, e perguntei-lhe: — Disse-me que
tinha tantos filhos, e nem um sé ainda ouvi! / — ah! Em pouco
o incomodardo com a gritaria. / Nao os ouve, porque ainda nao
voltaram da escola. / — Da escola!l / — Sim; todos os dias os
mando em duas pequenas montarias (canoas), sob a direcéo
dos mais velhos; n&o tardam por al... porque é quase a hora
em qgue costumam voltar. / Com efeito, d’ai a poucos minutos
ressoava, repercutido pelos bosques, o cantar plangente dos
remadores do sertdo, acompanhando o bater dos remos em
cadéncia, ao que respondiam os alegres latidos dos caes em
casa do cacgador. / Encalhadas que foram as duas pequenas
montarias, nove ou dez criangas, das quais a mais velha teria
13 anos, saltaram em terra, gritando e correndo de em volta
com os caes, a afagar os pais. Os mais velhos ajudavam os
irmaos, e recolhiam para casa 0s pequenos remos. A escola
era situada na freguesia d’ali a uma légua, e todos os dias era
esta distancia percorrida duas vezes por aquelas criangas, em
busca da instrugao, que o bom pai esperava os tornaria mais
felizes do que ele era (ABREU, 1874, p. 8-9).

Da mesma forma que Abreu e Raiol, o Bardo de Arary demons-
trou um olhar para a situagéo da educacao nas comarcas do interior
quando relatou o caso da desvalida Maria Antonia, “6rfa de tenra idade
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e totalmente desvalida”, trazida do Marajé, “por ndo haver vaga por
aquela comarca de onde & natural” (PARA, 1866, p. 12). Maria Anto-
nia foi descrita como uma crianca marajoara, 6rfa e “totalmente des-
valida”, ou seja, uma pessoa desamparada e pobre (ALVES, 2018).
Lembramos que os termos crianga, adolescente e menino ja poderiam
ser encontrados nos dicionarios do inicio do século XIX, menina surge
primeiramente como tratamento carinhoso e depois como designativo
do sexo feminino no periodo infantil (MAUAD, 2000).

Meninas em situacao semelhante eram acolhidas em estabele-
cimentos como o Colégio de Nossa Senhora do Amparo. De acordo
com Sabino (2012, p. 42), as instituicoes criadas para atender pessoas
classificadas como invélidas, incapazes, 6rfaos ou indigentes, foram
criadas sob a égide da caridade e da filantropia e integravam um pro-
cesso de institucionalizacao no qual as “classes perigosas” deviam ser
“disciplinadas, higienizadas, civilizadas”.

O Baréo de Arary pediu que os membros da assembleia tives-
sem sensibilidade para que os gastos com a educacgao da menina
Maria Antonia, no Colégio de Nossa Senhora do Amparo, fossem
aprovados, afinal a matricula da jovem marajoara excederia as vagas
destinadas para a comarca de origem. O Barao justificava ter matri-
culado a menina apenas seguindo a “lei da caridade”, a fim de dar
protecao a uma “pobre crianga” para que esta pudesse ter acesso a
“educacao moral e intelectual e protegao”, visando evitar “arrasta-las
pelas necessidades que traz a indulgéncia” e que “néo entrem pelo
caminho do vicio e da perdigao” (PARA, 1866, p. 12).

Essa filantropia, tal como observada no discurso do Bardo de
Arary, é semelhante nas posicdes de nobres de outras provincias, tal
como Abilio César Borges, o Bardo de Macahubas. Este nobre, ao
tecer elogios ao Colégio N. S. dos Anjos — estabelecimento religioso
localizado na cidade de Salvador — que era voltado para a educagao
de meninas tanto abastadas quanto desvalidas, observou o tratamento
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dispensado as Ultimas. Quer dizer, as desvalidas ndo eram tratadas
com luxo, mas com a ‘necessaria limpeza’; realizavam atividades ma-
nuais adaptadas e serviam as meninas ricas (VALDEZ, 2006). Valdez
atesta que “Abilio considerava isto ‘providencial’, pois as ‘meninas
desvalidas’, posteriormente, ndo poderiam ter serventes assalariadas”
(2006, p. 35); e ja se acostumariam com a vida de trabalho manual.

Nao obstante, Maria Antonia seria realmente uma crianga des-
valida trazida para estudar por um nobre motivado por caridade e fi-
lantropia? Ou seria uma menina agregada vinda do Marajé para servir
a familia de Antonio Lacerda Chermont, o Barao de Arary, que deveria
ser educada como servigal de alto nivel?

Arespeito da matricula de meninas por Presidentes da Provincia,
Sabino (2012) destaca que este era um dos problemas que pairava so-
bre o Colégio de Nossa Senhora do Amparo, sendo uma pratica abusi-
va que os Presidentes de Provincia mandassem matricular meninas que
n&o eram pobres e desvalidas e sim encostadas ou agregadas, essa
postura causava um desequilibrio nas receitas do Colégio. Essa pratica
dos Presidentes da Provincia motivou para que, em 1871, fosse criado
um regulamento interno que versava sobre uma mesa administrativa
para fiscalizagéo e inspegao do Colégio, composta por um provedor,
um secretario, uma irma, um tesoureiro e um capeléo do colégio.

“Filhas de criacéo”,?? este era 0 nome dado para meninas do
interior que estudavam no Colégio do Amparo e que prestavam servi-
¢os nas casas das familias mais abastadas de Belém. Era também o
nome dado para outras que vinham para a cidade com o fito de estu-
dar; mas, nem sempre conseguiam instrugéo, servindo como domés-
ticas ou babéas e muitas vezes sofrendo diversas formas de agresséo.

2 Asituacdo dramédtica das “filhas de criacdo” no Para foi recorrente até o século XX, sendo
inclusive retratada na literatura, a exemplo do escritor Dalcidio Jurandir com as perso-
nagens Libanea (no romance Belém do Gréo-Para (1960)) e Arminda em Passagem dos
inocentes (1963). As marcas dos abusos sexuais sofridos por uma menina agregada trans-
parecem no livro Velas por quem? (1990) da escritora Maria Lucia Medeiros.
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As educandas do Colégio Nossa Senhora do Amparo, além de se-
rem instruidas para o casamento como boas “méaes de familia”, eram
preparadas para atender a elite, o que as diferenciavam das outras
“filhas de criagao” (ALVES, 2018, p. 148).

O Colégio de Nossa Senhora do Amparo foi idealizado por Frei
D. Caetano Brandéo, que criou um estabelecimento para meninas 6rfas
e pobres em 1788. A instituicdo se mantinha através de esmolas e doa-
¢bes; contudo, apds a partida do religioso para Portugal, o estabeleci-
mento Ndo conseguiu se sustentar. Posteriormente, o bispo D. Manoel
de Almeida Carvalho instalou, em 10 de junho de 1804, uma “obra pia”,
com quinze meninas indias trazidas de uma viagem pastoral através dos
rios Negro e Solimoes, estabelecendo, entéo, o Recolhimento das Edu-
candas — pobres e desvalidas em uma casa de aluguel que se mantinha
a custa de doagdes (SABINO, 2012). Essas instituiges serviam para

asilar meninas desvalidas em razao ndo apenas da politica hi-
gienista, mas também de formar a populagdo feminina com uma
educagao que atendesse aos interesses da sociedade paraense.
O abrigamento dessa camada da populagéo era justificado por
um discurso que objetivava preservar a moral e 0s “bons costu-
mes” da sociedade, sobretudo, daqueles que eram considerados
rudes, ignorantes e sem educagao moral (ALVES, 2018, p. 151).

A partir de 1824 o governo provincial comegou a destinar quan-
tias para manter a obra. Entretanto, s6 a partir de 1839 uma quantia fixa
foi estipulada, embora a falta de um prédio para a instituicdo causasse
grandes problemas. Tanto que a situagado do colégio, em 1863, era
bastante dificil; existiam muitas internas e a despesa era maior que a
receita, por isso os materiais didaticos nao eram suficientes, os profes-
SOres eram poucos € as meninas estavam malvestidas e mal alimen-
tadas. A compra de um prédio ocorreu em 1865, quando estava no
governo José Vieira Couto Magalhaes; tratava-se de um prédio amplo
que havia pertencido ao Baréao de Jaguarary (SABINO, 2012).
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No ano seguinte, em 1866, o estabelecimento j& apresentava
melhoras, tanto que o Bardo de Arary havia elogiado o Colégio Nossa
Senhora do Amparo por ser um dos melhores na educacao das me-
ninas, oferecendo primeiras letras, aritmética, gramatica portuguesa,
linguas inglesa e francesa, musica, piano e lavor (costuras diversas,
bordados e trabalhos de agulha) (PARA, 1866, p. 11).

Arespeito das prendas domésticas como disciplina, ac analisar a
trajetdria de uma professora que foi concursada na cadeira feminina de
primeiras letras da Provincia de Sao Paulo, Munhoz (2018) descreveu as
denuncias sofridos pela docente por nao ensinar prendas domésticas,
como bordados e agulhas em suas aulas, sendo outras professoras
repreendidas por essa auséncia, especialmente apés 1850. Entende-se
que na época essas disciplinas eram consideradas essenciais para a
educacao feminina, por isso o enfoque no elogio da oferta dessas ma-
térias para as meninas do Colégio Nossa Senhora do Amparo.

Os métodos do Colégio Nossa Senhora do Amparo para a es-
cola de primeiras letras eram o individual e o simultaneo (PARA, 1866,
p. 11). De acordo com Silva e Arantes, o método individual era uma
metodologia mais antiga (inclusive era o método utilizado na instrugcao
doméstica), tal recurso tinha como vantagem o conhecimento das dis-
posicoes, carater e vocacdo do aluno e assim o professor, com esse
conhecimento, poderia “formar-lhe o coracéo e dirigir-lhe a inteligén-
cia” (SILVA; ARANTES, 2015, p. 15-31). Como desvantagem, o nimero
de alunos precisaria ser limitado e com a quantidade de estudantes
nas classes era dificil conservar a disciplina dos outros, enquanto se
tomava a ligao de um aprendiz. No método simultdneo um professor
dividia os alunos em classes diversas e cada classe seguia as mesmas
licbes de leitura, escrita e célculo; como inconveniente, a classe nao
deveria ser muito numerosa, pois mesmo que possuissem habilida-
des semelhantes, alguns alunos ficariam mais atrasados e outros mais
adiantados e por isso necessitaria de ajudantes.
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Temos uma boa ideia da instrucdo que esperaria Maria Antonia
como interna do Colégio Nossa Senhora do Amparo, ainda assim te-
mos apenas fragmentos do que poderia ter sido sua vida ao analisar
este documento. Essa menina, trazida do Maraj6 pelo Barédo e poste-
riormente Visconde do Arary, caso conseguisse crescer e terminar seus
estudos, mesmo gue se casasse, estaria na condicao de dependéncia
da familia Chermont, tendo de ser grata pela benesse recebida, ou talvez
se tornasse uma agregada “filha de criagao”. O caso de Maria Antonia
nos leva a refletir sobre os debates que ocorriam, durante 0 Segundo
Reinado, a respeito da educacao para as classes menos favorecidas.

CONSIDERACOES FINAIS

O Baréao e Visconde de Arary vivenciou a Cabanagem e a reor-
denacéo da cidade de Belém no periodo imperial. Suas escolhas, vi-
sando a ascensao social, foram por meio do ingresso na vida militar
e, por conseguinte, na atuagéo politica. Nesta Ultima posigao, ele se
ligou as pautas do projeto de reconstrugéao da Provincia, que almejava
sua insergao nas discussdes a respeito do projeto imperial de nacao.
Além da Guarda Nacional, é bastante relevante seu desempenho nas
diversas obras voltadas para a urbanizagao da capital tais como a do
aterro do cais da Boa Vista ou Rua do Imperador e macadamizagao
das estradas do Arsenal e das Mongubeiras. Deve-se ressaltar que
Antonio Lacerda Chermont fez parte de uma familia que possuia muitas
propriedades e prestigio, o que facilitava ainda mais sua insercéo na
nobreza através da aquisigao de titulos nobiliarquicos.

A participagdo em sociedades ligadas a ciéncia e a educagao foi
algo bastante significativo na trajetéria do Barao e Visconde de Arary,
um dos fundadores da Sociedade Philomatica, demonstrando seu
apoio incondicional para aquela instituicao, associagao que deu inicio
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as discussdes da abertura do Museu Paraense. O apoio a ciéncia e a
instrucdo publica era outro importante topico na politica defendida pelo
nobre. O Barao e Visconde de Arary fez parte de uma intensificagao
das discussdes a respeito da educagao que ocorreram, a partir da dé-
cada de 1830, e nas quais se vislumbram temas significativos como a
implantacédo de escolas publicas elementares e a escolarizacdo ou nao
de criancas de classes populares, de mulheres, negros e indigenas.

No documento analisado em o presente capitulo, Antonio Lacer-
da Chermont deixa transparecer as preocupacdes com a falta de pro-
fessores qualificados, com a inexisténcia de estabelecimentos educa-
cionais no interior, mais a evasao escolar que provocava o fechamento
de instituicbes de ensino, igualmente a formagao secundaria precaria
oferecida aos jovens. Em relacéo ao Par4, o relatério fez uma observa-
cao sobre os problemas relacionados a formacao dos professores e o
acesso a educacéao pelas comarcas do interior.

Tal testemunho é importante também por apresentar a situacéo
vivida pela desvalida Maria Antonia; o que nos leva a refletir sobre a
educagao feminina voltada para as classes populares no Colégio Nossa
Senhora do Amparo, buscando o curriculo ofertado, os desafios enfren-
tados por esta instituicdo e os métodos de ensino utilizados a época.

Esta breve reflexao sobre a trajetéria do Bardo e Visconde de
Arary desvela o engajamento deste nobre, em pautas como ciéncia
e instrucdo publica, visando caminhos para obter reconhecimento na
Corte. Mas, ao fim e ao cabo, suas escolhas tematicas também possi-
bilitam um olhar sobre diversos temas relativamente a Histéria do Brasil
Imperial, isto significa: os debates sobre a educacao voltada para os
trabalhadores, a educacao feminina, a formacao de professores e a
situagdo do ensino nas comarcas do interior, para dizer o minimo.
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APONTAMENTOS INICIAIS

Em 2015, através da Portaria n® 938, de 01 de dezembro daquele
ano, da Secretaria de Regulagao e Supervisao da Educagao Superior
(SERES), vinculada ao Ministério da Educacéao (MEC), foi autorizada a
criagao do Curso de Licenciatura em Histdria do Campus Universitario
de Ananindeua. A justificativa para a nova graduacao estava associa-
da a necessidade de formagao de professores de Histéria para atuar
na Educagéo Basica na Regido Metropolitana de Belém, onde seria
ofertado o curso, assim como suprir a demanda de professores licen-
ciados no Estado do Para.

Tratava-se de uma demanda que precisava ser atendida, pois
parte dos professores que atuava na regiao nao estava habilitada, espe-
cificamente para trabalhar com a disciplina de Histéria. Embora o Plano
Nacional de Formagao de Professores da Educacgao Béasica (PARFOR)
assegurasse a oferta de licenciaturas no Para desde 2009, conforme
estabelecia o Decreto 6.755, de janeiro de 2009, que instituiu a Politica
Nacional de Formacéo dos Profissionais do Magistério da Educagéo
Basica, com a finalidade de organizar, em regime de colaboragéo da
Unido com os estados, Distrito Federal e municipios, a formacéao inicial
e continuada de professores (BRASIL, 2009, p. 1), esta oferta vincula-
da a qualificagdo de docentes atendia apenas aos que ja atuavam na
Educacao Basica, o que excluia os alunos egressos do Ensino Médio.

De acordo com o Relatério do Censo do Ensino Superior no ano
de implantagao do curso, 2016, a Regiao Metropolitana de Belém era
responsavel por 85.493 matriculas em cursos presenciais, distribuidos
entre as 21 Instituicdes de Ensino Superior (IES) que ofereciam cursos
presenciais. O que é um dado relevante, quando se percebe que no
Estado do Para atuam 34 |ES e s6 a Regido Metropolitana de Belém foi
responsavel por 68% das matriculas realizadas no ano de 2013 (BRA-
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SIL, 20174, p. 7). Ao mesmo tempo que revela uma regiao densamente
povoada, expressa uma demanda por ensino superior, considerando
as solicitacbes de matriculas em cursos de graduagéo.

Com uma area que compreende 3.566.22 Km?, a Regido Metro-
politana de Belém era formada, na época, por 2.581.661 habitantes,
segundo a estimativa populacional de 2016 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Também conhecida como Grande Be-
lém, se constitufa na 132 area metropolitana mais populosa do Brasil,
além de ser a maior do Norte do pals. Esta situagdo tem produzido
espacos de grande interesse e convergéncia nas aglomeracoes, arti-
culando a populacéo ribeirinha e de vilas rurais a margem de estradas
e ramais com a populacao urbana, com isso ampliando as alternativas
de consumo da populagdo em geral e a socializagdo de praticas entao
peculiares a esses grupos (BRASIL, 2016, p. 126).

Constituido de cidades resultantes de ocupacdes que remetem
a segunda metade do século XIX, sendo alguns ndcleos de povoamen-
to organizados nos anos 60 e 70 do século XX, a regiao € portadora
de um rico patrimonio histérico, preservado na memaria dos primeiros
ocupantes, ou da constituicdo de construgcdes que remetem anos ini-
ciais de formacao. Nestas cidades e nas centenas de povoados e vi-
larejos que formam esses municipios, tém sido preservados aspectos
materiais e imateriais que precisam ser estudados.

A conformacao urbana dos tracados das ruas, a sua posicao
em relacéo as estradas e os rios, a substituigdo da floresta pelo cultivo
e pecuaria, as pracas e passeios publicos, os casarbes e as igrejas
sdo alguns espacos que registram a histéria de constituicao da Gran-
de Belém. No caso do patriménio imaterial observa-se a apropriagéo
oral e simbdlica das populagdes locais, as festas religiosas e nao re-
ligiosas, as dancas e musicas que permeiam o universo cultural das
populacdes locais e que precisam de uma andlise histérica capaz de
assegurar a preservacgao e divulgacao de aspectos da cultura popular.

100



Mesmo tratando-se de uma area metropolitana, a presenca de
diversas comunidades ribeirinhas, quilombolas e indigenas registra-
das na regiao exigem atencao dos estudos histéricos. Decifrar a exis-
téncia e a trajetéria dessas comunidades, como chegaram a regiao e
nos lugares que hoje se encontram, os tipos de cultivo, a relacao que
estabelecem com a floresta e os rios de onde retiram parte de sua
sobrevivéncia, a presenca da estrada que marca o desenvolvimento
econdmico da regido, os conflitos em torno da ocupacéo de lotes
urbanos como estratégia de permanecer no espago das cidades, a
relacdo entre as comunidades rurais e a cidade, assim como as lutas
empreendidas pela permanéncia na terra, sdo algumas questdes que
devem ser analisadas quando da consulta aos documentos histori-
cos, das observagoes, da constituicao de pesquisa oral € da carto-
grafia. Nesse caso, estas comunidades poderao servir como espaco
para a dinamizagdo do processo de pesquisa, bem como a socializa-
¢ao da aprendizagem desenvolvida ao longo do curso, constituindo
assim num campo para atividade de pesquisa e extensao.

A criacéo do Curso de Historia, além de garantir a formagao
com qualidade de professores da rede publica, privada e conve-
niadas, tem o propédsito ainda de articular os diversos espagos de
guarda da memoria historica de constituicdo da regido e da prépria
Amazdnia, com o espaco académico e de ensino superior, de forma
a explorar o acervo histoérico, garantir a sua sistematizacéao e difun-
dir para a comunidade. Com o curso, assegura-se a ampliacao da
formacao de professores, articulada a uma graduacao que permi-
te a construgao de propostas de pesquisa e ensino que se utilizam
dos registros documentais produzidos por estas populacdes, assim
como se insere a histéria dessas comunidades da Regido Metropoli-
tana de Belém no circuito dos estudos historiograficos.
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EM DEFESA DE UM PROFESSOR-
PESQUISADOR: SUPERACAO DE DICOTOMIAS

A questéo inicial apontada como perfil do licenciado em Historia
e apresentada no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de licenciatu-
ra em Histdéria na Universidade Federal do Para (UFPA), Campus de
Ananindeua, é a necessidade de superar a dicotomia entre o ensino e
pesquisa, considerada uma divisdo inbcua que ndo atende as necessi-
dades do mundo atual, mobilizando o processo de ensino e aprendiza-
gem para viabilizar praticas educativas que contemplem a diversidade
e a complexidade da sociedade brasileira (BRASIL, 2017b, p. 7). E
0 que poderfamos chamar de uma formacéo profissional com auto-
nomia, criticidade, capacidade de lidar com a diversidade cultura, de
posicionar-se diante das situagbes sociais e politicas e em condigcoes
de desenvolver escolas conscientes sobre a maneira como vai desen-
volver seu trabalho e lidar com o conhecimento histérico.

O perfil idealizado de professor de Histdria é concebido nos es-
tudos de Lidia Moysés (1994, p. 3) como profissionais politicamente
comprometidos, uma vez que conhecem e utilizam adequadamente
0S recursos capazes de propiciar uma aprendizagem real e plena de
sentido. Nesse caso, compreende como docente critico e bem-infor-
mado, em condi¢Oes de analisar e atuar no mundo em que vive. Estas
caracteristicas de formacéo seriam possiveis somente em profissio-
nais capazes de articular a pesquisa e o ensino, de forma a construir
um conhecimento que dialogue objetiva e sintomaticamente com as
demandas da sociedade.

Outra faceta do curso € a perspectiva de formacéo de um pro-
fissional de Histéria que vai se deparar com vérias possibilidades de
atuagao para além do espago de sala de aula, em diferentes setores da
sociedade que articulam a construgdo de conhecimentos sobre a di-
mensao temporal, como museus, memoriais e centros de investigacao
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(BRASIL, 2017b, p. 8). E, portanto, um profissional que requer um con-
junto de saberes complexos e diversificados, que mobilizam necessa-
riamente elementos didatico-pedagdgicos, das questdes especificas
da disseminagao do saber histérico e das demandas préprias do con-
texto nacional. Como destacam Selva Guimaraes Fonseca e Regina
Couto (2008), trata-se de um profissional que pensa em conteldos
multidisciplinares e interdisciplinares, assumindo o desafio de quebrar
a logica disciplinar, sem perder de vista que se deve pensar em espa-
¢os interculturais que possam dar outros significados as dimensoes da
teoria e da prética, bem como o ensino alicercado a pesquisa. Trata-se
de pensar nas transgressdes metodoldgicas, como passos significati-
VoS e desconcertantes, que se deve considerar, no sentido de ampliar
os horizontes de atuagao do profissional de histéria.

O que se esta defendendo, considerando as observacbes an-
teriores, e que pode ser vislumbrado na proposta do curso, é uma
atuacao de forma privilegiada no espaco escolar, sem perder de vista
outras dimensdes do ensino. Nesse caso, se coloca a responsabilida-
de ao docente que media e viabiliza a construgcdo do conhecimento
histérico escolar, que mobiliza elementos tedricos e metodoldgicos,
didaticos e pedagdgicos, para planejar e fundamentar as bases das
escolhas curriculares, 0 mesmo grau de compromisso no que se refere
pensar o espago do ensino para além da sala de aula. Inclui-se ainda,
a partir da dimenséo do curriculo, a selegéo e organizagdo de con-
telidos de forma a construir praticas de ensino que oportunizem uma
diversidade de competéncias e habilidades, fomentando atividades
de diferentes procedimentos, assim como, construir ferramentas de
avaliacao sobre 0s objetivos de ensino tragados, no sentido de formar
um aluno capacitado para atuar criticamente no mundo, agregando
também recursos pedagdgicos para uma pratica docente de incluséo.

A atribuico central deste discente em formagéao é, portanto, a
docéncia na Educacéo Bésica. A perspectiva é que além de trabalhar
diretamente na sala de aula, pode atuar com competéncia em outros
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espacos de ensino, guarda e preservagao da memoria. Deve estar apto
a elaborar e analisar materiais didaticos, como livros, textos, videos,
programas computacionais e ambientes virtuais de aprendizagem. Tem
ainda condigbes de realizar pesquisas em Ensino de Histéria, coor-
denar e supervisionar equipes de trabalho, o que torna necessario o
dominio dos fundamentos da Educacéo para que possa atuar de forma
articulada com outras areas de conhecimento, possibilitando ativida-
des interdisciplinares ao longo de sua formacao. Em sua atuacéo, deve
primar pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formagao éti-
ca, a construcao de sua autonomia intelectual e de seu pensamento
critico. Sua habilidade ao exercicio da docéncia pressupbe transitar
entre o saber histérico académico e o saber histérico escolar, além das
préaticas essenciais de sua producao e difusdo no contexto escolar.

Ao profissional de Histéria cabera, com postura critica e au-
tonomia intelectual, problematizar os processos de significacdo da
propria area do conhecimento, seja em termos historiogréaficos, da
cultura escolar ou da cultura histérica de modo geral. Nesse aspecto,
a atuacdo no magistério deve ser concebida como uma dimensao
que ultrapassa a mera tarefa pedagdgica de transmitir o conheci-
mento, como adverte Paulo Knauss (2001). Trata-se de enfatizar que
o conhecimento histérico deve ser orientado no sentido de indagar
a relacao dos sujeitos com os seus objetos de conhecimento, pro-
vocando seu posicionamento, questionando as formas de existéncia
humana e promovendo a redefinicao dos posicionamentos de sujei-
tos no mundo em que vive. O que nas palavras de Luis Fernando Cerri
(2011, p. 22) pode ser compreendida como uma atuagao estratégica
no processo de construgao da consciéncia histérica como condicdo
da existéncia humana, a partir de uma interpretagao do passado em
didlogo com as demandas e necessidades do presente (RUSEN,
2001, p. 78). Neste aspecto, é preciso considerar que a producéo do
saber historico se evidencia como instrumento de leitura do mundo e
nao mera disciplina (KNAUSS, 2001, p. 28).
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Da docéncia também se exige interacdo com a sociedade em
toda a sua estrutura organizacional, a fim de promover junto com
seus interlocutores a analise da realidade histérica e dela buscar co-
nhecimentos e experiéncias para avaliagao e aprimoramento do pro-
prio ensino (BRASIL, 2017b, p. 8). Esta agéo estratégica defendida
no PPC, firma o compromisso com o ensino e pesquisa demandada
pela universidade publica e legalmente instituida na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao n® 9.394/1996, artigo 52 (BRASIL, 2005, p. 23).
Ademais, o professor deve estar em constante atividade de pesquisa
com seus formandos, possibilitando a dinAmica da aprendizagem e
permitindo a descoberta do novo, a producado de materiais de difu-
sdo do conhecimento, a reelaboragao critica e tedrica dos contelidos
ministrados e a desconstrucao e desnaturalizagdo dos saberes cons-
truidos e legitimados por diferentes lugares sociais interessados.

O modelo de formacédo esta acompanhado de agbes como
pesquisador, o que possibilita, neste aspecto, diminuir as distancias
que ha entre as praticas e os saberes histéricos produzidos e de-
batidos no espaco da universidade e aqueles ensinados nas esco-
las de Ensino Fundamental e Médio. Considerando o principio da
indissociabilidade e o perfil que se quer alcancar com a formagao do
professor, pesquisador € agente importante na construgao do conhe-
cimento histérico, torna-se necessario a capacitagao e a qualificagao
do profissional de histéria. Para isso, sdo requeridos o dominio e a
construcéo de habilidades e competéncias capazes de efetivar o pro-
cesso de profissionalizagdo mediante a sistematizagao teérico-meto-
dolodgica articulada com as praticas de professor-pesquisador, com
bem adverte o PPC em analise (BRASIL, 2017b, p. 9).
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METODOS E A FORMACAO DE UM
PROFESSOR-PESQUISADOR

O Curso de Licenciatura em Histéria da UFPA, Campus de
Ananindeua, como se tem observado, baseia-se em procedimentos
metodolégicos em permanente didlogo com a construcao conceitual
que envolve a perspectiva de formagao de um professor-pesquisa-
dor. Neste aspecto, focaliza a aprendizagem do aluno de maneira
libertadora, critica e criativa, uma vez que a intengdo nao é formar
profissionais que sdo meramente receptores de conhecimento, pelo
contrario, o que se pretende é contribuir para que os alunos sejam co-
participantes no processo de ensino aprendizagem, para que facam
parte de uma relagéo triade: aluno, professor e o conhecimento (BRA-
SIL, 2017, p. 10). Nesse contexto, o professor é visto como um agente
histérico, contribuindo, a partir de elementos didatico-pedagdgico e
tedrico-metodoldgico da ciéncia de referéncia e dos fundamentos da
educacao, para que o aluno construa conhecimentos.

O desafio posto ao professor é o de superar a ideia de que
sua acéo é apenas tornar didatico o conhecimento produzido na aca-
demia, assim como deve se desprender da preocupacao de “vencer
contelidos” e seguir roteiros preestabelecidos em materiais didaticos.
A tarefa & desenvolver uma perspectiva de ensino a partir da qual os
questionamentos sejam estimulados a partir da elaboracao de pergun-
tas por parte dos estudantes e da instrumentalizacéo pela pesquisa, 0
que exige compreender a escola e os discentes com quem vai atuar.

Os estudos de Simone de Paula (2003, p. 88), reafirmando a ideia
de que o docente da Educagao Basica deve atuar como pesquisador,
advertem que para cumprir 0 seu papel, o professor deve compreender
logicamente a estrutura epistemolégica da disciplina, como seus conteu-
dos e a forma de apropriacao pelos discentes. Isto exige a construcao
de processos de investigagdo, com o propdésito de aprender a ensinar
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a partir da realidade da escola e dos alunos, sem deixar de incorporar o
conhecimento do contelido pedagdgico presente nas disciplinas.

Assim, a concepcéo de pesquisa como principio didatico esta
relacionada diretamente as praticas adotadas nas salas de aula. Isto
significa dizer que a investigagcao pressupde a selecao de material,
conteldos e atividades pedagdgicas que tenham, como objetivo
principal, a motivacao durante a elaboracao e encaminhamento das
aulas na Educacéo Bésica. Neste aspecto, a pesquisa se refere tam-
bém aquela busca realizada pelos préprios estudantes por informa-
¢Oes e materiais a serem utilizados em sala de aula. Ao professor fica
a importante tarefa de articular as informagoes obtidas pelos estu-
dantes com a finalidade de construir o conhecimento de acordo com
o conteldo com o qual esté trabalhando.

De acordo com Perrenoud (2002), a formagao dos profissionais
da educacéo deve estar pautada por uma “pratica cientifica”, uma vez
gue na formagéo inicial existe o contato com a teoria e, apds o contato
com a realidade escolar, substitui-se esse conhecimento pelos proble-
mas cotidianos da escola e da sala de aula, subtraindo-se a relacdo com
a epistemologia da sua ciéncia de referéncia. Estas observagoes refor-
gam a perspectiva de que a investigacao desenvolvida pelos professo-
res da Educacgéao Basica é fundamental para o éxito no trabalho docente.

Aos professores se apresenta o protagonismo quando da aproxi-
magao com pesquisa e producao do conhecimento, fazendo com que
suas aulas superem a ideia de exposicéo de informacdes, sintese de
saberes, manipulagbes meramente técnicas e automaticas de conteu-
do. A investigacao se apresenta como algo fundamental para o proces-
so de ensino e aprendizagem, o que significa que, pela via da pesquisa,
se pode conhecer melhor o espaco politico de atuagéo dos alunos, a
escola e seu contexto social, sua relagdo com a comunidade e, ainda, a
escolha e aplicacdo do melhor método de ensino pelo docente.
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E importante destacar que a experiéncia de pesquisa deve ser
inicialmente construida durante a formacéo docente, uma preocupagao
observada nos cursos de licenciatura, como registra os estudos de So-
banski (2017). Para esta autora, boa parte dos cursos de formacao de
professores tem, em sua estrutura curricular, disciplinas relacionadas
com a pesquisa. O que se defende é que a teoria estudada durante os
anos de graduacao e a concepgao de pesquisa estejam associados
as necessidades dos futuros professores, pois essa expertise sera co-
tidianamente exigida quando da experiéncia docente.

Diante das observagdes de Sobanski (2017), a concepgao de
pesquisa assume uma perspectiva de pratica pedagdgica. Neste as-
pecto, entendemos que esta propicia espagos de formacao voltados a
uma reflexao critica sobre a pratica e o conhecimento da realidade es-
colar. Para Azevedo (2012), a formacao docente deve pautar para a pre-
paracéo do professor para refletir sobre sua prética, assim como deve
possibilitar o desenvolvimento de competéncias para a construgao de
modelos e estratégias de ensino. A pesquisa como pratica pedagdgica,
como aponta Azevedo (2012), ocorre na medida em que o professor
desenvolve a capacidade de promover métodos pedagdgicos que pro-
piciem uma maior aprendizagem. Em linhas gerais, esta associada a
capacidade de aliar os conhecimentos tedricos, produzidos pela aca-
demia, as necessidades da sala de aula, para simplificarmos a questao.

A atividade da docéncia, considerando as observagdes anterio-
res, como lembram Herivelton Moreira e Luiz Gonzaga Caleffe (20086, p.
16-17), exige interagdo com a sociedade em toda a sua estrutura orga-
nizacional, a fim de promover junto com seus interlocutores a andlise
da realidade histérica e dela buscar conhecimentos e experiéncias para
avaliacéo e aprimoramento do préprio ensino. Nesse sentido, acrescen-
ta os autores, o professor pode realizar pesquisas que possam conduzir
no contexto da pratica profissional imediata, com objetivo de melhorar
sua pratica pedagodgica, desenvolver novas estratégias de ensino e bus-
car solugdes para 0s problemas que afetam a aprendizagem do aluno,
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ajudando os gestores da educacao a entenderem melhor o contexto em
que ocorrem 0 ensino e a aprendizagem. E nesta perspectiva que se
afirma a concepcao de professor-pesquisador, defendida no PPC.

Outra proposicéao metodologica estéa associada a atuagao edu-
cativa de forma interdisciplinar (BRASIL, 2017b, p. 11). Neste caso, é
fundamental que o docente saiba articular e mobilizar os saberes his-
toéricos aos temas transversais para que o aluno se perceba sujeito de
sua formacao e que possa refletir sobre a sua realidade e o seu papel
social, ou seja, pensar a educacao para a emancipagao. Para isso,
faz-se necessario trabalhar de forma a proporcionar a integracao dos
contelidos de uma disciplina com outras areas de conhecimento, re-
lacionando teoria e pratica, integrando os conhecimentos que fazem
parte da realidade dos alunos com a teoria, para que eles possam ter
uma melhor compreensdo dos processos de construgao de sentidos
e do mundo. Portanto, é de suma importancia que o professor procu-
re articular os saberes histéricos aos temas transversais propostos,
dialogando com seus alunos no sentido de suscitar o interesse, com-
preensao e respeito pela diversidade.

A disciplina de histéria, como se propde, deve criar as condicdes
necessarias, a partir da pratica docente, de construcéo de um processo
constante e desejavel de interpenetragéo, buscando a reciprocidade e
o didlogo. Isto requer sob 0 ambito da interdisciplinaridade, um trabalho
em comum tendo em vista a interac&o das disciplinas cientificas, de
seus conceitos diretrizes, de sua metodologia, de seus procedimentos,
de seus dados e da organizacéo de seu ensino (FAZENDA, 2011, p.
35). Em outras palavras, esta diretamente relacionada ao apego que as
disciplinas devem manter entre si, caracteriza-se pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de integragcao das disciplinas
no interior de uma atividade de ensino (JAPIASSU, 1976, p. 74).

A demonstracao da busca de uma interdisciplinaridade € obser-
vada no PPC quando as atividades curriculares primam pela inclusao
dos temas transversais nos debates e nas acdes educativas previstas
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para o curso, em que articulam aos componentes curriculares do NU-
cleo de Aprofundamento e Diversificacao de Estudos. Trata-se de um
espaco que congrega os contelidos que envolvem as nogdes e deba-
tes relativos a educacéo e direitos humanos, as politicas de educagéo
ambiental, sociedade e producao sustentaveis, a educagao e as rela-
¢bes étnico-raciais e da cultura afro-brasileira e indigenas, com pro-
moc¢ao da igualdade de direitos e condicoes pela diversidade. Ressal-
ta-se que além dessas questbes serem tratadas de forma transversal
ao curriculo, o Curso de Histdria oferta alguns desses temas em forma
de disciplinas para que o discente possa articular e mobilizar esses
saberes num movimento interdisciplinar e voltado para o respeito a
diversidade nas suas diferentes manifestacoes (BRASIL, 2017b, p. 11).

Além do principio libertador, critico e criativo da interdisciplinari-
dade, do dialogo, da relagéo teoria e pratica, outro principio metodolé-
gico importante é a pesquisa, pois através dela os alunos serao incenti-
vados a ir em busca de novos conhecimentos, a criar, estudar conceitos
e fundamentos pedagdgicos que os possibilitem intervir na realidade,
ou seja, a promover agdes extensionistas, ndo como mera prestacao de
servigos a comunidade, mas como componente essencial de formagéao
dos alunos, em que eles possam elaborar e executar projetos educa-
cionais em diversas instituicoes de ensino (BRASIL, 2017b, p. 11). Para
além dessa vivéncia docente no espaco escolar, as atividades curricula-
res do campo educacional suscitam uma melhor compreensao sobre o
papel do educador, como também |lhe da suporte para exercer ativida-
des relativas a gestdo educacional dos sistemas educativos de ensino.

Para contribuir com a formacao dos alunos, outro componente
metodolégico importante é a adogao de pluralismos de espacos e
estratégias de ensino, isto é, possibilitar e incentivar os alunos a par-
ticiparem de eventos culturais, cientificos, académicos, bem como o
envolvimento com projetos educacionais que englobem as comuni-
dades préximas a universidade, trabalho com monitoria nas escolas
de Educacao Basica e na participagdo em grupos de pesquisa que
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debatam sobre os processos de ensino-aprendizagem e sociabiliza-
¢ao, bem como elaborem acgdes voltadas para a formagao continua-
da dos docentes (BRASIL, 2017b, p. 11).

Quanto as estratégias metodolégicas, além da aula expositiva
dialogada, os professores podem propor aos alunos trabalhos indi-
viduais e em grupo, que contem com a proposicao e execugao de
projetos educacionais e incluam o uso de novas tecnologias da infor-
macdao e da comunicagao; seminarios e outras atividades e estratégias
didatico-pedagdgicas a critério do professor, a fim de incentivar os alu-
nos a participarem ativamente do processo de ensino aprendizagem,
assim como acdes combinadas com as escolas de Educagéo Basica
para proporcionar aos graduandos a experiéncia docente em diferen-
tes areas do campo educacional.

Os principios avaliativos séo essenciais para o processo de
aprendizagem dos alunos. No entanto, a avaliagdo néo pode ser en-
tendida como mero instrumento de constatagdo de resultados, pelo
contrario, se defende uma avaliacdo que seja formativa, ou seja,
a avaliacao do que o aluno realmente aprendeu e do que precisa
aprender, explorando multiplas estratégias e instrumentos avaliativos,
tais como: provas, seminarios, trabalhos individuais e em grupos,
pesquisa, entre outros, uma vez que dessa forma é possivel avaliar
os alunos de diversos angulos. Além disso, o PPC defende que é
necessario avaliar a participagao dos alunos em multiplas dimensdes
da vida académica, como por exemplo, em eventos cientificos, cultu-
rais, monitoria, entre outros (BRASIL, 2017b, p. 12).

Para a efetivagao destes principios, os nulcleos estruturantes do
curso sdo fundamentais. No caso, o Nucleo de Formagao Geral visa
fornecer a formacgéo tedrica dos discentes, com disciplinas que abor-
dem os principios filosdéficos, éticos e socioldgicos do fazer docente.
Para a plena atuacéo profissional, incluem-se os contelidos especificos
e 0s conhecimentos pedagdgicos, priorizados pelo projeto pedagogico
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das instituicbes em sintonia com os sistemas de ensino e articuladas a
realidade educacional. Os componentes curriculares serao agregados
as atividades que envolvem o trabalho docente da Educacéo Basica de
forma interdisciplinar e que articulem os processos de ensino e aprendi-
zagem envolvendo a observacao, a pesquisa e o planejamento dos pro-
cessos educativos, bem como a elaboracao de recursos e materiais di-
daticos, acompanhando os trabalhos desenvolvidos de modo a adquirir
a experiéncia de que trata a diretriz elaborada para a formacgao docente.

O Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos visa
fornecer ao aluno os conhecimentos basicos e fundamentais para o
bom entendimento do conhecimento histérico e de seus principios
norteadores interdisciplinares e do campo educacional, seus funda-
mentos e metodologias e as diversas realidades educacionais. Cor-
responde aos contelidos histérico e historiografico, bem como os
conhecimentos pedagoégicos e fundamentos da Educacéo que, sob
diferentes matizes e concepgbes tedrico-metodoldgicas, definem e
problematizam os grandes recortes espaciais e temporais.

Para integrar os conhecimentos associados a disciplina de his-
toria, as experiéncias da docéncia e a realidade social, se apresen-
tam as atividades integradoras, marcadas pelo exercicio profissional
em ambientes escolares, museus, arquivos histéricos e documentais,
entre outros espagos que necessitem da atuacao do profissional de
histéria, visando ampliar e fortalecer atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias. Além disso, correspondem as atividades que fornegam
instrumentac&o minima, permitindo a diferenciagdo de profissionais da
area, tais como: atividades pedagdgicas, fundamentos de arquivolo-
gia, de museologia, gerenciamento de patriménio histérico, necessa-
riamente acompanhadas de estagio.

O curso também apresenta uma proposta curricular de temas
transversais ao longo da formacgao docente, de forma permanente e
integrada as outras atividades de ensino. Essas teméticas abordam os
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aspectos relacionados a Educagdo Ambiental, Ensino das Relagbes
Etnico-Raciais e & Educagao em Direitos Humanos durante a formagao
dos estudantes, como revela o quadro a seguir, incluindo a relacao
entre as atividades curriculares e os nucleos orientadores.

Quadro 1: Desenho curricular do Curso de Histéria,

Campus de Ananindeua — UFPA.

Nucleo

Dimensao

Atividade curricular

Aprofundamento
e Diversificagao
de Estudos

Teoria e
Metodologia
da Historia

Historia e
Sociedades

Historia, Meméria e Cultura Histdrica (60h); Historiografia
Brasileira (60h); Matrizes Historiograficas (60h); Metodolo-
gia da Pesquisa em Historia (60h); Teoria da Histdria (60h)

Histéria Contemporanea (60h); Histéria da Amazonia Con-
tempordnea (60h); Histéria da Amazonia Oitocentista (60h);
Historia da América Contemporanea (60h); Historia da Anti-
guidade e do Medievo (90h); Histéria das Sociedades Afri-
canas (60h); Historia do Brasil Colonial (60h); Histéria do
Brasil Imperial (60h); Histdria do Brasil Republicano (60h);
Historia do Tempo Presente (60h); Historia do Tempo Pre-
sente Brasileiro (60h); Histdria dos Povos Indigenas (60h);
Historia Moderna (60h); Sociedades Coloniais na Amazonia
(60h); Sociedades Coloniais nas Américas (60h)

Estudos de
Formagdo Geral

Formagao
Pedagdgica

Fundamentos

da Educagao

Prética de
Pesquisa

Ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira (60h);
Ensino de Histdria das Comunidades Tradicionais e Indigenas
(60h); Ensino de Histdria e Educagdo Ambiental (75h); En-
sino de Historia e Espagos Educativos Nao-Formais (75h);
Ensino de Histéria e Relagdes Etnico-Raciais (60h); Estagio
Supervisionado I, II, Ill, IV (480h); Histdria e Educagao Patri-
monial (60h); Historia, Nogdes de Tempo e Ensino de Historia
(60h); Saberes Historicos no Espago Escolar (60h)

Antropologia, Cultura e Educacdo (60h); Curriculo, Plane-

jamento e Avaliagdo (60h); Didatica Geral (60h); Educagdo,

Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (60h); Funda-

mentos Socio Filosoficos da Educagdo (60h); Histéria da

Educagao (60h); Legislagdo, Gestdo e Politicas Publicas so-

bre Espago Escolar (60h); Libras (60h); Psicologia do Ensino
e da Aprendizagem (60h)

Introdugdo ao Estudo da Histdria (60h); Projeto de Conclusdo de
Curso (90h); Trabalho de Conclusdo de Curso (90h)

Fonte: BRASIL, 2017b, Anexo, p. 3-4.
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OUTRAS REFLEXOES

A proposta de formacao de professores para atuar na Edu-
cagao Basica, como observamos, aponta para a necessidade de
que seja trabalhada a reflexdo sobre de um curriculo que privilegie
a tematizacdo dos conhecimentos escolarizados, dos saberes e das
experiéncias relativas ao campo profissional da docéncia e a pesqui-
sa. No curso de Histéria, em tela, se observa a superagdo de uma
cultura de organizacdo bacharelesca do curriculo, nos quais ha vi-
sOes deturpadas e mesmo preconceituosas em relacdo as chamadas
disciplinas de carater pedagdgico, o que, por via de regra, provocava
um distanciamento e mesmo resisténcia as tentativas de interlocucéo
entre cursos de graduagao e projetos formativos interdisciplinares.
Essa superagao coloca os docentes formadores como formadores
de professores, 0 que exige uma preocupacdo com o contelido da
disciplina que ministra, associada a um planejamento de acdes pra-
ticas que contribuam, de fato, para a atuagao de futuros docentes.

A atualizagao de leituras tedricas, o desafio de repensar a pratica
e a busca por melhorar a compreensao da realidade escolar sao funda-
mentais no curso de formagao inicial de professores. Isto se explica, pois,
o docente necessita cumprir seu trabalho superando questionamentos e
desafios que sao postos no espago escolar, em especial na sala de aula,
para que se torne um profissional atento a realidade escolar, compreen-
dendo o universo do ensino de forma profunda e sistematica.

E imprescindivel que tenhamos um curriculo que atine a forma-
¢ao técnica do profissional, mas que o prepare para enfrentar um con-
texto de sala de aula inserido numa politica afetada pela desigualdade
social, escassez de recursos e em um sistema educacional fragilizado.
Diante disso, € necessario que se forme um novo intelectual, um novo
perfil de egresso, um intelectual moderno, diretamente produtivo, com
capacidade para atuar com eficacia pratica e politica, que se dedique
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a fazer critica ao arcaico principio educativo e se predisponha a trazer
inovagdes quanto a metodologia de ensino.

Concluimos retomando uma assertiva de que a formacéo do
docente em Histodria deve ocorrer efetivamente tendo em vista o exer-
cicio do magistério do futuro profissional na Educagao Basica. Este
seria um pressuposto ébvio dos cursos de licenciatura. Em outras
palavras, dirlamos que devemos formar o professor na graduacéo
para atuagao primeira e diretamente na escola, sem perder de vista
que o conhecimento histérico pode ser aprendido em outros espacos
de ensino. Este parece ser o desafio do recente do curso de Historia
da UFPA, no Campus de Ananindeua.
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INTRODUCAO

Como afirma Edward Carr (1996, p. 50), a fungcao do histo-
riador é entender o passado como “chave para a compreensao do
presente”. Neste sentido, toda histéria € “historia contemporanea, na
medida em que o passado € compreendido no presente, e responde,
portanto, a seus interesses, o que nédo so é inevitavel como legitimo.
Pois a histéria € duracéo, o passado é ao mesmo tempo passado e
presente” (LE GOFF, 2013, p. 53). Sendo a histéria o “laboratério do
nosso presente”, a “atencdo aos problemas contemporéneos mais
explosivos e mais urgentes nao poderia estar dissociada de uma me-
ticulosa reconstrugéo de sua génese” (ROSANVALLON, 2010, p. 77).

A historia traz as marcas do presente porque é construida por
um (a) narrador (a) em um dado contexto espacial e temporal. Por
isso, recomenda-se que, ao se analisar a producao historiogréfica, se
investigue o historiador e seu meio social antes de estudar os fatos
que o mesmo produziu (CARR, 1996). Enquanto uma interpretacao da
realidade, enquanto um saber construido por alguém, a narrativa his-
torica tem um “lugar social” de produgao “socioecondmico, politico e
cultural” (CERTEAU, 2006, p. 66). Esse lugar de producéo esta inscrito
em uma histéria e um espago que possibilitam e instigam determina-
das questdes e interditam outras. Lembrando que tanto a concepgao
de histéria quanto de espaco é cambiante (KOSELLECK, 2001, p. 98).

Como se pode notar, ndo obstante as diferengas de abordagens
tedricas, a férmula mais consagrada pelos historiadores do século XX
¢ que a histéria é interpretada a luz das concepgoes e escolhas dos
(as) sujeitos (as) do presente. Em virtude da relacao entre a escrita
histérica e sua época de producao, o ensino dessa disciplina tem uma
fungao tedrica e pratica, serve a compreensao dos fatos e a agao. A
histéria contribui para preparar o cidadao para a vida publica, para
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que ele possa atuar intelectualmente e de forma critica (CERRI, 2011).
Nas palavras de Carr (1996, p. 74): “Capacitar o homem a entender a
sociedade do passado e aumentar o seu dominio sobre a sociedade
do presente é a dupla fungéo da histéria”.

Por se relacionarem as demandas do seu contexto de produgao,
as narrativas histéricas, comumente, evidenciam as questdes sociais e
politicas deste contexto, as quais influenciam o ensino da disciplina na
educacao basica, média e superior, pois as pautas vigentes repercu-
tem nas legislacdes, nos posicionamentos das autoridades estatais, na
viséo dos docentes e nos curriculos. No contexto brasileiro, isso pode
ser observado nos debates politicos, acirrados desde a primeira déca-
da do século XXI, envolvendo as reivindicagdes dos chamados grupos
minoritarios, tais como indigenas, afrodescendentes, homoafetivos e
as mulheres, que reivindicam mais visibilidade, respeito e direitos.

Particularmente, as narrativas sobre o papel das mulheres na
histéria ganharam forga com a participacao cada vez ativa das mulhe-
res no mercado de trabalho e pela reivindicagao por mais igualmente
de género, pauta essa que efetivamente entrou para agenda politi-
ca no ambito internacional, e que também busca o passado como
forma de acéo no presente. Referindo-se a histéria social das mu-
lheres, Margareth Rago (1995) corrobora esse raciocinio ao afirmar
que: “Trata-se de um acerto de contas com o passado como meio de
garantir uma maior combatividade no presente: a exemplo de nossas
avos, somos chamadas a luta que ocorre no presente”. Seja para agir
no contexto atual, seja para combater as representagoes de mundo
ultrapassadas, o conhecimento sobre a atuagao das mulheres no de-
correr da historia, efetivamente, € compreendido como uma forma de
contribuir para iluminar as agoes do presente.
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AS MULHERES NAS NARRATIVAS
HISTORICAS: UMA INCLUSAO TARDIA

Desde o surgimento da histéria como disciplina autbnoma no
século XIX até a atualidade, as abordagens historiograficas sofreram
significativas transformacdes tematicas, tedricas e metodoldgicas,
que repercutiram na escrita € no ensino de histéria. Em uma primeira
fase, encontra-se a Escola Metddica, que privilegiava os processos
politico-administrativos, a linearidade e as fontes oficiais. Neste tipo de
abordagem, as mulheres foram invisibilizadas e negligenciadas, pois
as narrativas histéricas produzidas destacavam o protagonismo dos
grandes homens da elite, especialmente, aqueles envolvidos com a
construcao dos Estados nacionais.

A modificagdo no campo historiografico, nas primeiras décadas
do século XX, com a Escola dos Annales, ocorreu paralelamente com
a participacdo mais intensa das mulheres no espaco publico e com a
expansao do Movimento Feminista, que reivindicou direitos e estimulou
uma reflexdo sobre a situagao de subalternidade e exclusdo das mu-
lheres (COSTA, 2009, p. 190). Contudo, em um primeiro momento, a
histéria das mulheres era narrada apenas dentro de trabalhos que dis-
sertavam a respeito de uma histéria geral, ou seja, dentro de estudos
que tratavam de outros acontecimentos (DEL PRIORE, 2010).

De todo modo, a partir de 1970, na esteira da terceira geracao
dos Annales, os estudos sobre a histéria das mulheres foram, grada-
tivamente, se ampliando. A chamada “histéria vista de baixo”, ligada
aos historiadores dessa geragao, contribuiu para ampliar as possi-
bilidades de abordagens, abrindo espaco para “se trabalhar com a
oralidade e ndo somente com as fontes escritas”, o que favoreceu
a construgéo de narrativas que tratavam das pessoas comuns, so-
bretudo das camadas populares, e também a histéria das mulheres
(ALVES, BECKER, 2018, p. 120-123).
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O avanco das pesquisas sobre a histdria das mulheres trouxe a
tona a critica a invisibilidade e ao siléncio sobre a condigéo feminina,
bem como as propostas de revisao da histéria vista do ponto de vista
masculino. Isso porque, como afirma Michele Perrot (1988, p. 185),
tradicionalmente, a escrita historica: “[...] € um oficio de homens que
escrevem a histéria no masculino”, cabendo as mulheres um papel de
“coadjuvante” na histéria.

A critica feita por Michele Perrot e outras historiadoras reverbe-
raram em varios estudos produzidos no Brasil. Margareth Rago (1995)
identifica dois momentos que se destacam na producéao historiografica
brasileira sobre a histéria das mulheres. Em um primeiro momento,
influenciadas por uma histéria social marxista, as narrativas histéricas
abordaram a condicao feminina dentro da sociedade capitalista, cha-
mando atencéo para as suas péssimas condicdes de trabalho, saléa-
rios inferiores, assédios sexuais e machismo. No segundo momento,
a partir dos anos de 1980, as producdes historiograficas passaram a
enfocar as formas de resisténcia feminina a cultura patriarcal. Na pers-
pectiva de desconstruir e desnaturalizar os papéis sociais tradicionais,
ganhou forgca a andlise das “relacdes de género enquanto relagdo de
poder” (RAGO, 1995, p. 88). Entendendo-se que a categoria género
engloba ndo somente uma forma de teorizar a diferenca sexual, mas
de refletir sobre as “diferencas dentro da diferenca”, seja essa racial,
étnica, de classe, entre outras (SCOTT, 1992, p. 86-87).

A inclusao da mulher no espago académico, sua alfabetizacéo
e 0 rompimento com o0 pensamento de que suas formagdes deviam se
restringir apenas a saberes que complementassem seus afazeres do-
mesticos foram pontos de extrema relevancia para a insercao destas
sujeitas dentro da historiografia. A alfabetizacéo do publico feminino,
como apresenta Alves e Becker (2018), permitiu a construgédo de nar-
rativas biogréaficas, dando fim a construgao da histéria das mulheres
redigida apenas pelo ponto de vista masculino.
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Ademais, suas atuacdes no ambito cultural, politico e econd-
mico repercutiram no historiografico e nas representacbes sociais no
geral. O aumento da participagao feminina entre a populagao economi-
camente ativa, a conquista do direito ao voto, 0 acesso a instrugdo e a
participagao no mercado de trabalho deram as mulheres visibilidade, a
ponto de finalmente ganharem destaque na histéria, como sujeitas que
promoveram agoes e transformacdes sociais relevantes, que impacta-
ram os contemporaneos no passado. As conquistas individuais ou em
prol do coletivo dessas protagonistas deixaram rastros que podem ser
observados no presente.

A INSERCAO DAS MULHERES )
NO MERCADO E A ESCRITA HISTORICA

O protagonismo das mulheres no campo historiografico coin-
cide com o fato das mesmas se destacarem no ambito social e eco-
némico, o que conferiu forga e legitimidade para as suas demandas.
O Movimento Feminista foi muito importante para que as mulheres
deixassem de ser vistas como submissas e frageis, e se projetassem,
gradativa e lentamente, nos espacos publicos, como méao de obra
necesséria, cidadas politizadas e consumidoras.

As primeiras manifestacdes das mulheres, de forma mais sig-
nificativa e coletiva, ocorreram com a acao das Sufragistas no Qito-
centos, que reivindicavam direitos civis e politicos. Esse movimento,
que foi marcante na Franca, Inglaterra e Estados Unidos, chamou a
atencao da sociedade ocidental, em um primeiro momento, sobre as
reivindicacdes por mais participagéo politica por parte das mulheres
(MONTEIRO, GRUBBA, 2017).
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Por volta de 1913, ndo se reivindicava somente igualdade juridica,
mas também mais liberdades para as mulheres. Teria sido nesta altura
que a palavra “feminismo” surgiu como uma ideia-forga, de acordo com
a historiadora Jill Lepore (2017, p. 38), embora as reivindicagdes j& exis-
tissem anteriormente. Apés meados do século XX, as demandas das
mulheres ganharam ainda mais proeminéncia. Nas palavras de Suely
Gomes Costa (2009, p. 190, 191), apds os anos de 1970, os: “conhe-
cimentos sobre a histéria das mulheres se multiplicaram, numa intima
associagao com os movimentos feministas, ressurgidos, nesse periodo,
com uma pauta [...] voltada para as questdes especificas do feminino”.

O interesse da historiografia em escrever a histéria das mulheres
foi resultante, portanto, de uma conjungéo de fatores, mas, especial-
mente, da sua insercao no mercado de trabalho e das demandas por
mais direitos. Essa movimentagao das mulheres conferiu-lhes visibili-
dade enquanto agentes histéricos relevantes, por atuarem em diferen-
tes setores da economia, ndo somente pelo papel de maes ou pelo
trabalho doméstico, como usualmente eram representadas.

Nesse sentido, como argumenta Joan Scott (1992), o campo de
estudo sobre a histéria das mulheres possui uma forte conotacéo politi-
ca, por referirem-se as estratégias para se pensar as relagdes de poder
vigentes, que também devem ser problematizadas dentro da perspecti-
va das desigualdades de género. Esse novo campo de estudos histori-
cos ganhou forga, a partir de 1960, na medida em que houve uma critica
aos valores tradicionais e as mulheres comegaram a ganhar um novo
espaco na sociedade capitalista, mesmo sofrendo com o preconceito e
as dificuldades. Chegando a ocupar cargos e assumir responsabilida-
des que até entdo eram destinados apenas aos homens (TELES, 2001).

No Brasil, a luta pelo direito das mulheres ganhou amplitude na
Primeira Republica, tendo como principais bandeiras a questao do su-
fragio e a ampliagéo da instrucao, a fim de que as mulheres pudessem
sair da situagao de inferioridade. Um dos marcos dessa luta foi o Partido
Republicano Feminino (PRF), surgido em 1910, e a Federacao Brasileira
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pelo Progresso Feminino (FBPF), fundada 1922. No PRF aparece como
lideranca a baiana Leolinda Figueiredo Daltro (1859-1935) e na FBPF
destaca-se a paulista Bertha Lutz (1894-1976), cujo nome esta ligado
também a Liga pela Emancipagéo Intelectual da Mulher, criada em 1920
(KARAWEJCZYK, 2014). Essas reivindicagdes femininas, que remontam
ao século XIX, certamente influenciaram para que as mulheres ganhas-
sem apoio de importantes personalidades politicas e obtivessem o di-
reito de votar, no ambito nacional, a partir do Codigo Eleitoral de 1932.

O movimento sufragista brasileiro contribuiu para que as mulhe-
res comegassem a ter visibilidade na esfera publica, sobretudo, por-
que as manifestagbes femininas chamaram atencao da imprensa da
época. Mas foi 0 aumento de mulheres trabalhadoras, fora do espaco
doméstico, que fortaleceu a suas reivindicacdes e contribuiu para a
desconstrugado dos papéis sociais impostos pela tradicdo patriarcal.
Nas palavras de Moraes (2005, p. 498): “Com a progressiva urbaniza-
¢ao e industrializacdo do Pais rompeu-se a antiga unidade entre casa
e local de trabalho, presente na agricultura familiar. A unidade produtiva
familiar perdeu importancia diante do regime de trabalho fabril”. Diante
disso, nota-se que foram as desigualdades sociais, desencadeadas
devido as mudancas econémicas da segunda metade do século XX,
que impactaram a forma de organizagédo da instituicdo familiar e os
valores patriarcais. A necessidade maior de a mulher trabalhar para aju-
dar nas despesas de casa, desmistificou a sua suposta “vocacao natu-
ral” para o trabalho doméstico e para a maternidade (MORAES, 2005).

A desvinculagédo do trabalho doméstico das outras formas de
trabalho e sua vinculagdo como algo natural e destinado as mulheres
tornou-se algo ruim e desfavoravel a estas sujeitas. Essa situagao mu-
dou, a partir do momento em que sua atuacao extrapolou os afazeres
domésticos. Ao deixarem de ter em seus curriculos apenas formacoes
complementares as atividades do lar, as préprias passam a ganhar mais
visibilidade social. Entretanto, ainda resta um dilema dentro das pautas
femininas a ser contemplado: abranger melhor as diferentes identidades
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femininas existentes dentro da sociedade. Apesar das mulheres lutarem
por seus direitos e estarem vencendo o jogo de inferiorizagdo de género,
ganhando destaque na historiografia e espagos publicos, existe outra
hierarquia a ser superada, uma hierarquia dentro do préprio género fe-
minino, acarretada pela desigualdade de classe e étnica, visto que as
mulheres pertencentes as elites foram as primeiras a terem seus direitos
reconhecidos (MORAES, 2005), em detrimento das que carecem de re-
cursos financeiros ou s&o descendentes de africanos e indigenas.

Entremeio a este debate, a categoria de género destacou-se,
nos anos de 1980, como instrumento de analise para compreender nao
somente o universo feminino, mas também a invisibilidade e precon-
ceitos sofridos por homoafetivos e transexuais. Foram dessas discus-
sdes que redundaram novas legislacoes e finalidades educacionais,
bem como reivindicou-se a revisdo dos curriculos, o questionamento
das representacdes sociais e a propria linguagem. Como consequén-
cia, houve a ampliagdo dos estudos sobre a histéria das mulheres e
do conteldo relativo a presenca das mulheres nos livros didaticos de
histéria, os quais seguem as diretrizes governamentais dispostas no
PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico). Ainda ha muito a ser feito,
tanto em termos de estudos quanto em termos de reconhecimento e
respeito social, mas o0s primeiros passos foram dados para que o en-
sino de historia, particularmente, considere e divulgue o protagonismo
feminino, que ja pode ser observado nos novos manuais didaticos que
estdo em circulacéo nas escolas publicas e privadas na atualidade.

O PNLD E A HISTORIA DAS MULHERES

O PNLD (Plano Nacional do Livro Didético) foi criado em 1985
pelo Ministério da Educacéo do Brasil, e um dos seus principais obje-
tivos é distribuir gratuitamente livros didaticos para as escolas publicas
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de ensino médio e fundamental, sendo este procedimento executado
por meio do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo),
gue também coordena outros Programas, tais como: o Programa Na-
cional do Livro Didético para a Educacéo de Jovens e Adultos (PNLD-E-
JA), o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educagao do Campo
(PNLD-Campo) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Os
Programas do Livro visam incentivar a leitura, como forma de formagao
para o exercicio da cidadania e melhoria da educacéo (BRASIL, 2014b).

Com o propésito de garantir a qualidade do material pedagé-
gico destinado as escolas publicas, desde 1996, os livros didaticos
passaram a ter uma avaliagdo. Na medida em que os critérios de
avaliagcéo foram aprimorados, foi-se tendo um cuidado para que as
obras didaticas nédo veiculassem “preconceitos de género, condigao
social ou etnia, bem como de quaisquer formas de proselitismo”
(MIRANDA; LUCA, 2004, 127).

Os editais do PNLD saem a cada triénio, seguindo as legisla-
¢Oes educacionais vigentes, cabendo as escolas e a Secretaria da
Educacgéao Basica realizar a escolha das obras que seréo utilizadas. As
editoras, por sua vez, devem atentar-se ao surgimento de cada novo
edital do PNLD, observando suas demandas e exigéncias, para as-
sim inscreverem as obras que pretendem que sejam adquiridas pelo
Governo e distribuidas as escolas, sendo a escolha dos manuais feita
por docentes e dirigentes de cada escola. Contudo, segundo Sonia
Miranda e Téania de Luca (2004), as poucas e renomadas editoras, que
dominam o mercado de venda e distribuicado, geralmente, adotam es-
tratégias de propaganda que podem interferir na escolha desses livros.

Como constituem um documento que determina o contelido
dos livros didaticos, a andlise dos editais do PNLD nos ajuda a com-
preender quais as finalidades educativas estdo sendo adotadas pela
sociedade brasileira e ratificadas pelo Ministério da Educagéo. Inclu-
sive, segundo os dados apresentados por Antébnio Augusto Gomes
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Batista (2001, p. 57), desde 1997, um dos critérios de eliminagdo das
obras didaticas é a veiculagao de qualquer preconceito “de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”.

Particularmente em relac&o ao ensino da histdria, os editais do
PNLD, ja ha alguns anos, tém contribuido para uma maior difuséo e
socializacao dos estudos sobre as mulheres produzidos nas Universi-
dades, ao demandar que as obras didaticas, destinadas a educagéo
béasica e média, contemplem as questbes emblematicas da atualida-
de, entre as quais esta o respeito as diferengas.

O edital do PNLD, langado em 2017, convocando os editores a
fazer a inscricao para os manuais escolares destinados aos estudantes
e professores dos anos finais do ensino fundamental da rede publica
brasileira, que abrange do sexto ao nono ano, seguindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, destaca a importancia
dos materiais didaticos para a ‘eliminagado’ do racismo e a promogao
da solidariedade, ressaltando-se a necessidade de respeito a outrem e
ao meio ambiente. Demanda-se também que o curriculo escolar deve
dar voz a “negros, indigenas, mulheres, criancas e adolescentes, ho-
mossexuais, pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2017, p. 40-41).

Nota-se que os editais do PNLD mais recentes, seguindo as
legislacdes vigentes, determinam que o material didatico seja condi-
zente com as pautas sociais em voga, entre as quais ha uma exigéncia
da n&o veiculagéo de preconceitos contra as mulheres, o que ja pode
ser observado desde, pelo menos, o final dos anos de 1990. Todavia,
o combate a homo e a transfobia, dito nestes termos, aparece somente
em 2011. No edital de 2017 (BRASIL, p. 40), que é um dos mais atuais,
recomenda-se que os manuais de todas as areas devem, por principio,
‘representar a sociedade na qual se inserem”, procurando:
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1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacao em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de
poder, reforcando sua visibilidade e protagonismo social,

2. abordar a tematica de género, visando a construgdo de uma
sociedade nao-sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz
respeito ao combate & homo e transfobia;

3. proporcionar o debate acerca dos compromissos contempora-
neos de superagao de toda forma de violéncia, com especial
atencao para o compromisso educacional com a agenda da
nao-violéncia contra a mulher.

Um dos critérios para a aprovagao das obras é respeitar os prin-
cipios éticos relativos a “construgéao da cidadania e do convivio social e
republicano”. As narrativas didaticas ndo devem veicular estereétipos,
nem “preconceitos de condicéo social, regional, étnico-racial, de géne-
ro, de orientagéo sexual, de idade ou de linguagem, religiosa, e condi-
cao de deficiéncia” (BRASIL, 2017, p. 42). Na parte em que trata espe-
cificamente dos manuais de histéria, contudo, a questao do género néao
¢ diretamente retomada, mas fica subentendida, quando se enfoca a
necessidade de que sejam contemplados temas que estimulem o res-
peito as diferengas, a identidade e ao “direito a histéria e a reparagao
reclamado por diferentes grupos sociais” (BRASIL, 2017, p. 58).

Como vivemos um momento em que as identidades coletivas,
de diferentes grupos sociais, estao afloradas, gerando demandas tanto
em termos de direitos quanto no &mbito das representacdes, néo € de
se estranhar que o edital do PNLD use a expressao “direito a histéria”.
Todavia, chama-nos particularmente a atencao porque essa expres-
sdo confere uma grande relevancia para essa disciplina, no sentido
de contribuir para reparar as injusticas cometidas, tanto do ponto de
vista juridico quanto simbdlico, a determinados grupos que sofreram (e
sofrem) com preconceitos e com o siléncio, que marcou as primeiras
narrativas sobre a histéria do Brasil, e que continuaram circulando e
formando opinides ao longo de boa parte do século XX.
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No edital do PNLD 2018, destinado a inscricado de obras relati-
vas ao ensino medio, a preocupagao com os direitos dos grupos que
foram invisibilizados no passado sao igualmente reiteradas nos “prin-
cipios gerais” comuns a todas as areas. Contudo, outra pauta crucial e
recorrente na contemporaneidade, que se destaca entre os principios
do edital, & a questao da “sustentabilidade socioambiental como meta
universal” (BRASIL, 2018, p. 31), a qual, possivelmente, devera ser re-
forgada nos proximos anos. Afinal, além de se promover a igualdade
de género, os direitos dos indigenas, descendentes de africanos, defi-
cientes e idosos, ha uma conclamacéao internacional para a adocéo de
politicas publicas e para uma educacédo comportamental urgente de
criancas, jovens e adultos, visando estimular um maior respeito pelo
meio ambiente, devendo o tema do clima e da natureza figurar, de
forma enfatica, como um direito humano cada vez mais fundamental.
Essa é a pauta que, provavelmente, ganhara forga e preponderancia a
partir da segunda década do século XXI.

O edital do PNLD 2018 para ensino médio, assim como o
PNLD 2017, sobre os anos finais do ensino fundamental, na parte em
que trata do ensino de histéria, também enfatiza que as obras dida-
ticas ndo devem veicular “estereétipos, caricaturas, clichés, discrimi-
nagdes ou outros tipos de abordagem que induzam a formacéo de
preconceitos de qualquer natureza ou ao desrespeito a diversidade”.
Novamente, séo reiterados a necessidade de respeito as diferencas,
para que haja um bom convivio entre todos os seres humanos, o que
corrobora a pauta colocada pelos movimentos sociais desde o final
dos anos de 1980. Ainda em relagao ao ensino de histéria, o edital do
PNLD (BRASIL, 2017, p. 58) recomenda que os livros didaticos pro-
movam “situagbes de abordagem da historicidade das experiéncias
sociais, com vista a construcdo da cidadania e das formas de parti-
cipagdo no mundo contemporaneo”. Sugere-se ainda que as obras
contribuam para “as situagdes da sua vida cotidiana e do seu tempo”
(BRASIL, 2018, p. 46), sobretudo, questdes da vida pratica, daf a exi-
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géncia enfatica para os livros didaticos de histéria dialogarem com
outras disciplinas, especialmente das ciéncias humanas.

No caso da histéria das mulheres, o siléncio € um dos grandes
problemas para a escrita da histéria, devido a escassez de fontes de
pesquisa para se investigar as peculiaridades do universo feminino.
Quanto mais penetramos no tunel do tempo em direcdo ao passado
remoto, mais dificil encontrarmos escritos das mulheres, havendo ape-
nas escritos dos homens sobre as mulheres, como destaca Georges
Duby (2013) na apresentagao do seu interessante livro “As damas do
século XII”. Isso é agravado quando se trata das mulheres das cama-
das populares, das pretas e indigenas, sendo mais facil localizar mate-
rial empirico que tratem das mulheres pertencentes as elites.

A obrigatoriedade estipulada nos principios gerais do edital do
PNLD, 2017 e 2018, para que uma visao positivada das mulheres seja
veiculada nos livros didaticos e ensinada nas escolas, certamente,
contribuem para que haja um maior respeito com as mulheres no dia a
dia. Contudo, notamos que o edital ainda é falho por ndo reforgar, nos
critérios especificos sobre a producao dos livros didaticos de histéria,
a necessidade de se abordar a condigao feminina no passado. Sempre
é tempo de retificar e reforcar. Em relacéo as pautas atuais, que tao
tardiamente vieram a tona, deixar determinados temas subentendidos
ou para se interpretar nas entrelinhas € correr o risco de compactuar
com a tradicional cultura do silenciamento.

CONSIDERACOES FINAIS

E notdrio gue 0s manuais escolares, selecionados conforme o
edital do PNLD, sao diretamente influenciados pelas oscilantes finalida-
des educativas do Estado (CHERVEL, 1990, p. 187-188). Sendo que
os contelidos dos mesmos repercutem as disputas epistemoldgicas e
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politico-ideolégicas ocorridas no seu contexto de producéo e circulagéo.
Em pauta, no contexto brasileiro atual esta colocado um debate acirra-
do, que mobiliza as redes sociais, a imprensa e os movimentos sociais.
De um lado, estéao os defensores de se ensinar os temas da diversidade
(religiosa, de género, racial, etc.) e, de outro lado, estado aqueles propa-
gadores de uma escola “sem partido” (VIEIRA, 2019). Nessa disputa
pelo poder de determinar o curriculo oficial, o ensino de histéria esta
sempre suscetivel de ser revisado, conforme o poder de agenda e a
capacidade de mobilizacdo dos grupos que pretendem impor um prin-
cipio de “di-visdo do mundo social” e difundir uma dada representacéo
da realidade, para usarmos as categorias de Bourdieu (2002, p. 185).

Como os direitos dos cidadéos e as representacdes identitarias
foram revistos ao longo do século XX, sobretudo ap6s 1980, comegou
a haver um questionamento do curriculo escolar oficial. No campo da
histéria, essa discusséo redundou na emergéncia de uma maior quan-
tidade de estudos sobre as diferengcas de género, etarias, fisicas e
étnicas, estimulados pelas reivindicagdes de diferentes grupos sociais,
que pediam mais direitos formais e visibilidade nas representacdes
simbdlicas. A histdria das mulheres se beneficiou dessa mudanga poli-
tica/epistemoldgica, haja vista que aumentou o nimero de estudos, na
medida em que essa pauta social foi sendo publicizada pela imprensa
e recebeu 0 apoio da sociedade civil organizada.

Nesse combate em prol de um mundo menos desigual, com
menos violéncia fisica e simbdlica, em relagcdo as diferencas de gé-
nero, étnicas, etarias, fisicas e fenotipicas, os manuais escolares, ao
divulgarem determinados contelidos, imagens e versdes, certamente,
podem contribuir para uma sociedade mais humanizada. Contudo, é
importante destacar que ndo podemos delegar a responsabilidade de
promover um mundo mais justo e menos desigual apenas a cargo
das escolas e universidades. Outras instituicoes, tais como a familia,
a igreja, os sindicatos, os partidos, as ONGs e a imprensa, precisam
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também ficar atentos as pautas atuais e corroborar para a construgéo
de uma sociedade mais equanime. E preciso ainda haver mais controle
das redes sociais, as quais sdo muito Uteis e facilitam o aprendizado,
mas que podem ser, e de fato tem sido, instrumentos que favorecem a
desinformacéo e a intolerancia.
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INTRODUCAQ?

Atencao! Olha o passarinho! Todos sorrindo! Olhem para o ce-
lular, vamos registrar uma selffie! Essas expressdes estao presentes
em nosso cotidiano, em festas, viagens, encontros com a familia ou
com 0s amigos. Quem nunca passou pelo momento de ver-se em uma
fotografia? Ou mesmo de registrar uma fotografia, seja la qual for? Ha
pessoas que nao gostam de ser fotografadas, e outras que nao po-
dem ver uma camera fotografica ou um celular que logo os acionam e
comegam a capturar os momentos. Registrar os instantes, guardar os
registros em albuns ou em porta-retratos sao formas encontradas de
lembrar-se de uma pessoa, de rememorar determinados acontecimen-
tos. Se olharmos a nossa volta, praticamente todas as pessoas tém um
aparelho celular com uma camera das mais sofisticadas, com uma boa
capacidade de armazenamento e qualidade digital. Tal recurso per-
mite e possibilita que inUmeras pessoas captem imagens, escolham
momentos, enquadrem cenarios, congelem o tempo (BORGES, 2011).

Vivemos em uma sociedade imagética; o século XXI é efémero se
0 compararmos aos clicks das maquinas fotograficas. Estamos a todo
instante diante de uma imagem fotogréafica ou reproduzindo alguma,
seja no computador, na tela da tv, assistindo série na Netflix ou no apare-
lho celular, via WhatsApp. Nesse sentido, a fotografia € uma experiéncia
social, um filtro cultural marcado por uma historicidade que se conecta
com as intengdes e o olhar do fotégrafo. Nao ha como pensar em uma
fotografia sem levar em conta a tematica, o fotografo, as intengdes de
producao, a tecnologia e, principalmente, a iluminagao (KOSSQY, 2014).

Dotada de multiplas realidades, a fotografia sempre me fez
pensar no tempo, na memdria e em suas representacdes. Por isso,

2 Uma parte do debate deste texto foi apresentada no Xill Encontro Estadual de Histéria de Per-
nambuco — Histdria e Midias: narrativas em disputas — entre 15 e 19 de setembro de 2020.
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comecei falando da sociedade mergulhada nesse campo imagético
de luz e criagdo. As pessoas vivem seus instantes atrelados aos re-
gistros digitais, as postagens nas redes sociais e a tela de um celular.
E como se essas acoes fossem mais importantes do que vivenciar
outros momentos da vida! Essas reflexdes acerca da fotografia e da
seducao do olhar, diante dessa “nova realidade”, como denomina
Boris Kossoy (2014), nortearam-me a desenvolver um projeto de pes-
quisa sobre as fotografias dos movimentos sociais no Sul e no Su-
deste do Para, nos arquivos da Comissao Pastoral da Terra (CPT) do
municipio de Maraba (PA). Um local com um rico potencial de docu-
mentos, armarios, gavetas, pastas e livros, que mantém um trabalho
importante no tocante a defesa dos direitos humanos de apoio, as
causas de homens e mulheres ligados as atividades do campo e as
suas diversas formas de exploragao, principalmente em se tratando
da Amazénia, espago de disputas do agronegdcio, da mineragao e
das madeireiras. Diante desse vasto arquivo e documentagao a que
tive acesso, mergulhei em pastas e albuns fotograficos, ambos sem
uma sistematizacao que facilitasse a busca. A desordem era a or-
dem. Passava por minha cabeca as palavras de Arlette Farge (2009),
o mergulho no arquivo, suas descobertas e sabores. A cada envelope
ou album aberto, as imagens seduziam o olhar, apresentavam-se em
seus recortes e enquadramentos. A medida que a pesquisa avanca-
va, as fotografias sinalizavam o quanto a histéria do Sul e do Sudeste
do Para ou da Amazoénia foi marcada por violéncia, morte, trabalho
escravo, grilagem e conflitos por uso e ocupagao da terra (PEREIRA,
2015; GUIMARAES NETO, PEREIRA, 2020). Diante dessas fotogra-
fias, comecei a indagar: quantos siléncios e memorias estao nesses
tecidos imagéticos? Que histérias e usos do passado podem ser mo-
bilizados com essas fotografias e seus enquadramentos?

Foi diante desse percurso investigativo que passei a conhecer
os trabalhos de excelentes fotdgrafos, como Jo&o Ripper, Jodo Laet,
Eneraldo Carneiro, Sérgio Carvalho, Elza Lima e Jo&o Farkas, cada
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um envolvido com técnicas, olhares, intencdes e engajamento social,
politico e ético. Para este texto, selecionei algumas fotografias de Joao
Ripper e Sérgio Carvalho sobre o trabalho escravo contemporéneo,
presente no livro Retrato Escravo (2010).

Seguindo essas reflexdes, comecei a levar algumas dessas fo-
tografias para a sala de aula, no curso de licenciatura em Histéria da
Universidade do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA), na disciplina de
Praticas Continuadas, em que era problematizada a seguinte ques-
tdo: é possivel contar uma histéria por meio de uma fotografia? Foram
visualizadas fotografias dos seguintes estados: Para, Minas Gerais,
Mato Grosso do Sul e Piaui, todas do livro Retrato Escravo. A expe-
riéncia foi a melhor possivel, pois comecei a perceber, nos relatos
desses estudantes, o quanto aquelas fotografias expostas instiga-
vam o olhar e direcionavam para multiplas interpretacdes. Surgiram
varias questdes e histérias que estavam atreladas ao poder imagético
dessas fotografias e aos relatos das experiéncias de amigos ou fa-
milias que, de certa forma, conviveram com algum tipo de violéncia,
atrelado ao trabalho escravo. As fotografias de Jo&o Ripper e Sérgio
Carvalho tanto possibilitaram a construgéao desse conhecimento his-
térico em torno do trabalho escravo como permitiram pensar no ato
fotografico — com seus enquadramentos, cores, formas e estéticas
— e em toda produgédo que norteia o trabalho do fotégrafo e suas
tomadas de decisdo no tempo € no espago.

Nesse sentido, este texto tem como objetivo analisar algumas
fotografias de Jodo Ripper e Sérgio Carvalho (2010), reunidas no livro
Retrato Escravo (Imagem 1), como fonte para problematizar as relagoes
sociais e as condicdes desumanas de homens e mulheres em torno
do trabalho escravo contemporaneo. A fotografia, aqui, sera analisada
seguindo alguns apontamentos tedricos do Georges Didi-Huberman,
que apresenta o estatuto da imagem como forma de resisténcia em
seu livro Imagens apesar de tudo (2020), e do Boris Kossoy, em Foto-
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grafia e Histéria (2014). Ou seja, pretende-se problematizar essas foto-
grafias em seu potencial de resisténcia ao trabalho escravo, ndo como
um recorte do real, mas como ponto norteador para pensar o agora,
o instante presente diante de um passado congelado e de possiveis
“agoras”. Precisamente na perspectiva do Walter Benjamin (2012, p.
249), quando diz que “A histdria € objeto de uma construcéo cujo lugar
nao é o tempo homogéneo e vazio, mas o preenchido de ‘tempos de
agora’”. As fotografias sdo apresentadas, nesse contexto, como um
ato politico de denuncia, de repudio a uma série de violagbes aos di-
reitos de homens e mulheres no campo trabalhista.

O texto divide-se em dois momentos: no primeiro, falarei acer-
ca do livro e de sua importancia para pensar o trabalho escravo e o
envolvimento dos fotégrafos nesse projeto; no segundo, farei apon-
tamentos no tocante a algumas imagens do livro e seu potencial para
uso na sala de aula.

Imagem 1: Capa do livro Retrato Escravo. Resgate de trabalhadores no Para.

Fonte: Acervo do autor. Fotografia de Jo&ao Ripper, 1999.
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RETRATO ESCRAVO: MEMORIAS DO AGORA

O livro Retrato Escravo — composto por 138 fotografias em preto
e branco, distribuidas em 140 paginas — &, por si s6, um “grito” politico,
ético e artistico. Essas sdo acompanhadas de textos de Leonardo Sa-
kamoto, da ONG Repdrter Brasil, e de Lais Abramo, diretora da Organi-
zagao Internacional do Trabalho (OIT), no Brasil, a época do langamento
(em 2010). Um aparato documental de denuncia por meio de imagens,
cores, luz, sombra, afetividade, arte e sentimentos. Percorrer suas pa-
ginas permite pensar em um Brasil que, em pleno século XXI, mantém
pessoas escravizadas em suas fronteiras e territorios, principalmente em
terras da Amazdnia. Regina Beatriz Guimaraes Neto e Airton dos Reis
Pereira (2020, p. 135) ressaltam que “Segundo dados da CPT, 54.798
trabalhadores foram resgatados em situacao de trabalho escravo entre
1995 e 2018. Mais da metade (27.711) encontra-se nos estados da re-
giado amazonica”. De acordo com os autores, “Somente no Para, foram
resgatados 13.517 trabalhadores (26,67%) nesse periodo” (CPT, 2019).
Sao dados que impressionam. Escravos de um tempo que se diz mo-
derno e tecnoldgico; escravos de um sistema capitalista avassalador,
que nega a vida e os direitos de homens e mulheres que sobrevivem
nessas condigdes, forcados ao trabalho escravo contemporaneo.

Joao Ripper?* e Sérgio Carvalho,?® com esse trabalho fotogréa-
fico e documental, superam-se em suas intencdes; enquadram em
suas lentes um olhar humano, mas também politico, diante das varias

2 Jodo Roberto Ripper, fotégrafo autodidata do Rio de Janeiro. Trabalhou em vérios jornais,
como Luta Democrética, Ultima Hora e O Globo. Chegou a fundar a Agéncia F4, em 1985,
onde registrou varios momentos de violéncia e conflitos agrarios no Brasil. Em 1990, criou,
sem fins lucrativos, o Imagem da Terra, uma agéncia especializada em fotografia documen-
tal de dendncia e luta social.

% Sérgio Carvalho, fotégrafo autodidata do Piauf. Auditor Fiscal do Ministério do Trabalho. Co-
mecou documentando trabalhadores escravizados, no Para e no Centro-Oeste, em 1996.
Desde entéao, vem atuando em diferentes projetos de combate ao trabalho escravo, como
forma de denuncia e transformagao social.
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imagens registradas que envolvem o trabalho escravo. Testemunham
violéncia, lagrimas e sofrimento, e encontram beleza em suas cenas
selecionadas, mesmo diante das péssimas condicdes de trabalho, em
que muitos enxergam apenas a exploracdo humana. O livro compila,
em suas imagens fotogréaficas distribuidas em 140 paginas, uma rea-
lidade que muitos desconhecem, silenciam ou naturalizam: a violén-
cia por meio do trabalho escravo, mediante a vulnerabilidade de uma
sociedade desigual. E impossivel olhar e n&o ficar sensibilizado com
sua estética, mesmo diante de um padréo de intengdo voltado para
um campo de denuncia e engajamento social. Nas palavras de Sérgio
Carvalho a ONG Repdrter Brasil (2010, periodo do langamento do livro):
“acredito que a fotografia, como qualquer forma de expressao, pode e
deve servir como instrumento de politizacdo, de questionamentos, de
mudanca social e de dendncia”. Joao Ripper, nessa mesma coletiva,
ressalta: “acredito que a imagem ajuda a inverter uma condicao que
¢ inaceitavel e que é preciso se ver para poder mudar. E é muito bom
ver as pessoas sendo libertadas”. As palavras dos fotégrafos atestam
o teor documental que essas imagens representam, um assunto que
se faz presente, que bate a porta das autoridades, da Policia Federal
e do Ministério Publico Federal. Por isso, a expressao “memoarias do
agora”, pois a imagem fotografica, como registro do passado Unico e
fragmentéario — que foi selecionado, cortado e enquadrado — se vé
representado por esses “agoras” materializados pelas maos desses
fotégrafos. Essas imagens e seu continuo presente vém a somar aos
nUmeros que nao param de subir nas estéaticas da OIT.*

No tocante a esse campo de estudo e investigacao, tem-se uma
vasta bibliografia que congrega vérios pesquisadores de diferentes ins-
tituicbes, que se mantém na luta contra esse tipo de exploragao labo-
ral (SAKAMOTO, 2020; GUIMARAES NETO, GOMES, 2018; FIGUEIRA,
PRADO, GALVAO, 2019; FIGUEIRA, 2004). Para o Cédigo Penal, em seu
artigo 149, esse tipo de pratica é caracterizado como violagao ao (a)

% Ver: <https://www.ilo.org/brasilia/conheca-a-oit/lang--pt/index.ntm>.
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trabalhador (a) quando alguém passa a ser reduzido a condicéo ané-
loga a de escravo, o que envolve o cerceamento de liberdade (quan-
do o trabalhador tem seus documentos retidos pelo empregador e é
proibido de se deslocar a outro lugar); a servidao por divida (na pratica
do cativeiro por divida, o trabalhador passa a trabalhar e pagar por
uma divida que nao tem fim); as condicdes degradantes de trabalho,
moradia, vida e alimentagdo (CAVALCANTI, 2020). Nesse caso, vé-se
a degradacéao da condi¢cdo humana e a jornada de trabalho acima do
permitido. Esses elementos citados caracterizam o que muitas fazen-
das, espalhadas pelo Brasil, principalmente aquelas ligadas ao agrone-
gocio, fazem quando recrutam trabalhadores, homens e mulheres, que
estdo em busca de uma nova condi¢ao de vida e emprego. Os em-
pregadores estabelecem promessas, brincam com sonhos e destroem
vidas (SAKAMOTO, 2020). Nessas estatisticas, 95% dos trabalhadores
libertos sdo homens, 83% tém entre 18 e 44 anos de idade e 33% sao
analfabetos, conforme dados da OIT. Tais informagdes possibilitam pen-
sar na vulnerabilidade dessas pessoas no ato do aliciamento.

Cabe ressaltar que o Cédigo Penal utiliza o conceito de “traba-
lho analogo”, que tem levantado varias discussoes nos meios juridicos,
pois remete a algo similar ou aproximado a escraviddo. Nesse campo
conceitual, o termo pode levar a um certo abrandamento do ato e a
favorecimentos de fazendeiros e empregadores, ja que é similar ao
“passado escravista”. Por isso, o termo “trabalho escravo contempo-
raneo” expressa algo mais atual, com outras formas de exploragéo e
conexdes com o tempo presente. Regina Beatriz e Angela de Castro
Gomes, acerca desse conceito, mencionam:

Assim, ao mesmo tempo em que o trabalho escravo de fim do
século XX e inicio do XXI mantém conexdes profundas — a co-
megar pelo nome e pela violéncia a que ele remete — com o que
ocorria no Brasil um século atras, tal sistema de superexplora-
¢ao dos trabalhadores possui caracteristicas muito diferentes de
um fendémeno social novo, tipico desse momento no Brasil e no
mundo. Este € um evento do tempo presente que toma uma
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categoria do passado e a investe de novos sentidos em contexto
histérico distinto (GUIMARAES NETO; GOMES, 2018, p. 13-14).

A presenca do trabalho escravo ndo se da apenas em areas dis-
tantes do Pals, em fazendas e espacos agricolas, mas também ocorre
em areas urbanas, no setor de roupas e confeccdes e nas atividades
domeésticas. O trabalho de fiscalizagdo, no territério nacional, ndo &
facil e a pratica da denuincia ndo é comum. Muitos tém medo, alguns
fogem das fazendas e outros morrem nessas acdes de perseguicao.

As fotografias do livro séo desse Brasil distante — e, a0 mesmo
tempo, préoximo — de trabalhadores que estavam presos em carvoa-
rias, fazendas, latifindios de cana-de-agUcar ou atuando em desmata-
mento para dar lugar ao pasto para o gado bovino. Esse tipo de ativi-
dade clandestina funciona de forma orquestrada entre o empregador
(o que escraviza), o aliciador (chamado de gato, 0 que recruta) e o
pistoleiro (o que impde a ordem). O papel do gato & aliciar homens e
mulheres para essas fazendas. Geralmente, sdo pessoas desempre-
gadas, casadas e com varios filhos para alimentar. Diante do deses-
pero, varios individuos se arriscam, acreditam e seguem uma jornada,
muitas vezes, sem volta. E comum, nesse agenciamento, que o gato
libere uma pequena quantia, o que é uma forma de criar expectativas
na vida do trabalhador, que parte em um precario caminh&o ou 6ni-
bus, abandonando a esperanca de um breve retorno (FIGUEIRA, 2004;
2020). Como exemplo, pode-se mencionar o caso da Fazenda Brasil
Verde,?” no Para (TRABALHO ESCRAVQO, 2017, p. 18-19):

Em 2000, o “gato” conhecido como “Meladinho” recrutou traba-
lhadores no Municipio de Barras, Piaui, para trabalhar na Fazen-
da Brasil Verde, oferecendo-lhes um bom salario e inclusive um
adiantamento. Além disso, ofereceu transporte, alimentagao e

27 A Fazenda Brasil Verde é um caso bem emblemético no Pais. O Brasil, em 20 de outubro
de 2016, foi condenado pela Corte Interamericana de Direitos Humanos pela submisséo de
128 trabalhadores a condigdo de escraviddo em suas terras. Foi um caso inédito que abre
precedentes juridicos para que outras agdes dessa natureza possam ser levadas a Corte,
ponto importante no combate e na erradicagéo do trabalho escravo contemporéneo.
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alojamento durante sua estadia na fazenda. Para chegar a Fa-
zenda, os trabalhadores tiveram de viajar durante vérios dias em
Onibus, trem e caminhdo. Em relagéo ao ter, descreveram que
compartilharam o espago com animais. Ademais tiveram que
permanecer uma noite em um hotel, ficando desde logo, endi-
vidados. Quando chegaram a fazenda, os trabalhadores perce-
beram que nada do que lhes havia sido oferecido era veridico.
Foram obrigados a entregar suas carteiras de trabalho (CTPS) e
assinar documentos em branco, pratica comum e j& conhecida
em virtude de fiscalizagdes anteriores.

E dessa fragilidade humana, em uma sociedade extremamente
desigual, que esses donos de fazendas e areas rurais utilizam a sua
forca de trabalho e se apropriam dela. Violam direitos e vidas; des-
troem familias e filhos. Chegando ao local, o trabalhador entrega a
carteira de trabalho, acreditando que vai ser assinada e, quem sabe,
podera gozar dos direitos trabalhistas. E qguando a realidade vem a
tona e nada disso acontece. Eles comegam a trabalhar para pagar 0s
custos da viagem, o dinheiro deixado com a familia, a alimentagao que
consomem no local de trabalho, a moradia; inclusive, muitos pagam
pelos instrumentos de trabalho, ou seja, no final do més esperando
receber pelos dias trabalhados, o patrao faz a contabilidade e informa
gue n&o tem nada para pagar. Argumentam que durante o més con-
sumiram todo o dinheiro com compras na cantina, e que ainda estao
pagando os custos da viagem. Uma divida que ndo tem fim. Nesse
cenério, os trabalhadores nao tém a quem recorrer, ndo tem como
retornar para casa e sao obrigados a voltar ao trabalho. Uma realida-
de dificil de aceitar e imaginar. Dormem em alojamentos sem a me-
nor condigdo de moradia; alguns tém redes, outros, colchdes velhos
batidos no chao. Alguns conseguem fugir e fazer a denuncia, outros
morrem no caminho. Para quem consegue escapar, uma dificuldade
¢ dizer onde fica o local do cativeiro, pois essas fugas acontecem a
noite, em momento de muita tensdo e medo. Passam dias tentando
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achar uma saida no meio do mato, sem saber que diregéo tomar. Isso
dificulta as investigacdes em razao do tamanho de muitas fazendas
e de suas atividades espalhadas por regides de dificil acesso. Esse
problema é acentuado, por exemplo, quando os trabalhadores che-
gam a fazenda para “trabalhar” e sédo recebidos com festas. Depois
de bébados, séo levados para areas das quais eles ndo conseguem
obter uma localizacéo. As estratégias sdo muitas para escravizar e
para fugir da fiscalizagao e da justica (FIGUEIRA, 2020).

Apds uma denlncia, comega um trabalho de investigagao; diria,
inclusive, de uma forga-tarefa, pois o resgate € um trabalho de equipe
em gue esta envolvido o Grupo Especial de Fiscalizagdo Mével (GEFM),
composto por auditores fiscais do trabalho, Ministério Publico Federal,
procuradores do trabalho e Policia Federal. Somam-se, ainda, agentes
da CPT, advogados e fotégrafos (alguns, por estarem trabalhando com
esse tipo de registro documental, sdo chamados para participar do
resgate). Chegar até o local para a libertacéo dos trabalhadores € um
momento tenso e de muitos desafios, pois pode ocorrer trocas de tiros
entre pistoleiros ou empregados da fazenda com a Policia Federal.
Desde a denuncia até o trabalho investigativo, tudo € mantido em sigilo
para nao comprometer a operagao e manter a segurancga dos envolvi-
dos.Ecoma libertagcdo que vem o alivio para alguns trabalhadores que
ainda conseguem retornar, depois de anos, para a casa dos parentes
e da familia. Outros s&o resgatados doentes, o que é fruto de trabalho
excessivo e maus tratos (SAKAMOTO, 2020). O objetivo do resgate é
procurar devolver para essas pessoas as verbas trabalhistas, retira-los
da condigao de vulnerabilidade e garantir-lhes direitos e dignidade. O
combate a essa pratica de trabalho forcado néao ¢ facil no Brasil, e a
luta continua com diferentes estratégias, dendncias e resisténcias.
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FOTOGRAFIA COMO RESISTENCIA

As fotografias selecionadas e apresentadas a seguir sao al-
guns exemplos de fragmentos visuais contidos no livro Retrato Escravo
(2010). Elas sédo o produto de um filtro cultural, de um tempo parali-
sado e capturado por lentes e agbes de fotografos que encontraram
nesses registros/criagbes uma memoria, um lugar social de homens e
mulheres que se viam em condicdes de violagao de seus direitos hu-
manos. A fotografia tem uma histéria (KOSSQOY, 2014; BERGER, 2017)
e essa histéria dispde de um campo investigativo que se faz presente
em seu enquadramento e suas representacdes. Por meio dessa histo-
ria, tem-se a representacao de uma realidade, um registro fragmentario
concebido e materializado, em que os fotdgrafos rompem fronteiras e
enfrentam desafios para mostrar um Brasil que carrega um passado/
presente ainda pautado por praticas de escravidao.

Imagem 2: Carvoaria, norte de Minas Gerais, 1985.

Fonte: Fotografia de Joao Ripper. Livro Trabalho Escravo, p. 17.
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Imagem 3: Carvoaria — Mato Grosso do Sul, 1988.

Fonte: Fotografia de Joéo Ripper. Livro Trabalho Escravo, p. 55.

Imagem 4: Desmatamento em Santana do Araguaia/Para, 1997.

Fonte: Fotografia de Joao Ripper. Livro Trabalho Escravo, p. 69.
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Imagem 5: Trabalhador em canavial, Minas Gerais, 2008.

Fonte: Fotografia de Sérgio Carvalho. Livro Trabalho Escravo, p. 110.

Imagem 6: Desmatamento no Maranhao, 1998.

Fonte: Fotografia de Sérgio Carvalho. Livro Trabalho Escravo, p. 70.
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Imagem 7: Extracdo de Madeira, Parand, 2008.

Fonte: Fotografia de Sérgio Carvalho. Livro Trabalho Escravo, p. 103.

Conhecer o livio e problematizar suas imagens é procurar
analisar a producao e a recepgao dessas imagens, e sua forma de
agenciamento, o que Ulpiano Meneses (2002) chama de “biografia da
imagem”. Elas nos contam, sinalizam indicios, apontam fios diante de
seu tecido imagético (KOSSQY, 2020). Nessa analise, € importante es-
tranhar o que se olha e perceber a estética da imagem, o que néo esta
dito e 0 que se faz presente nas cores, intencdes e vidas precarias. Nao
estamos apenas visualizando uma fotografia qualquer, mas corpos,
rostos, vidas que foram submetidas a condi¢des de trabalho forgado
e que se viram impedidas de romper as relagbes de poder estabe-
lecidas. Jodo Ripper e Sérgio Carvalho permitem ir além desses en-
guadramentos imagéticos e trazem um problema para ser enfrentado
diante da exploracéo e acumulagao de capital voltado para préaticas de
exploragao da for¢a de trabalho escrava, principalmente nas fronteiras
da Amazdnia. As fotografias dispostas no livro representam um esta-
tuto documental singular, dotado de informacbes e cédigos, que se
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conectam em multiplas representacdes politicas e culturais. Dialogam,
nesse sentido, com o livro Imagens apesar de tudo (2020), de Geor-
ges Didi-Huberman, que analisa quatro imagens fotogréaficas do horror
nazista, capturadas pelo “comando especial” formado por judeus, no
campo de concentra¢ao Auschwitz-Birkenau, em momentos de deses-
pero, tensdo e medo. Em suas argumentagdes, 0 autor mostra que
essas fotografias representam, além de um drama humano congelado
e testemunhado, uma resisténcia de cunho politico contra o exterminio
judaico. Menciona o autor: “Imagens apesar de tudo: apesar de nossa
propria incapacidade de sabermos olhar para elas como mereceriam,
apesar do nosso proprio mundo repleto, quase sufocado, de mercado-
rias imaginaria” (DIDI-HUBERMAN, 2020, p. 11). Apropriando-se dessa
interpretacao, as fotografias do Retrato Escravo seguem nessa direcao,
nesse olhar que converge para a denlncia e resisténcia contra uma
atividade ilegal de violacéo das leis trabalhistas. Essas fotografias de
Jo&o Ripper e Sérgio Carvalho carregam, em sua materialidade, um
potencial politico e, um engajamento social, que nos convidam nao
apenas a olhar, mas a perceber seus sentidos, seus posicionamentos
sociais, seu valor histérico. A fotografia vem como um “grito de alerta”.

O uso dessas fotografias, na sala de aula, surge como ponto es-
sencial paratrazer esse debate, para pensar essa documentacao e suas
representagoes; uma forma de problematizar e resistir as acdes do tra-
balho escravo contemporaneo. Nao é apenas visualizar, mas percorrer
o tecido imagético e suas multiplas formas interpretativas, sua biografia,
técnica e intengdo. As fotografias apresentadas anteriormente atestam
esse caminho. S&o quatro fotografias de Jodo Ripper e trés de Sérgio
Carvalho, que foram enquadradas com o intuito de mostrar que “essas
imagens sao possiveis” e que é preciso trazé-las para o contexto escolar
e problematiza-las. Sao imagens capturadas que registram exploragéo,
desmatamento, vulnerabilidade humana, formas de escravidao que sao
registradas em diversos setores produtivos do Brasil.
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Nesse campo de inquietagdes, é pertinente trazer Judith Butler
(2018), em seu livro Quadros de Guerra, que permite refletir sobre os en-
guadramentos dessas imagens de homens e mulheres. Que cenas sao
silenciadas nessas fotografias? O que esta dentro e fora desse enqua-
dramento? Principalmente quando se trata de violagao aos direitos hu-
manos. Para a autora, as imagens fotograficas, quando materializadas,
ja apresentam uma fronteira, uma delimitagdo que define os padroes de
intencdes, técnicas e escolhas. Cabe destacar que toda fotografia parte
de uma escolha, que o fotégrafo determina o que sera enquadrado, o
que se quer, de fato, evidenciar e apresentar. Essas ndo s&o diferentes.

Voltando a pergunta inicial, € possivel contar uma histéria por
meio de uma imagem fotogréafica? A resposta é sim. Ao visualizar as fo-
tografias do livro Retrato Escravo, encontra-se um conjunto de retratos
de diferentes locais do Brasil, com um potencial imagético interpretati-
vo associado as experiéncias fotogréficas e suas intengdes de produ-
¢ao. As imagens permitem problematizar um Brasil que, por meio de
empregadores e aliciadores, continua escravizando homens, mulheres
e criancas, dispostos em carvoaria, oficinas de costura, bordéis, mi-
neragado, desmatamento, plantacdes de cana-de-agUcar ou fazendas
de criagdo de gado bovino. As fotografias de Joéao Ripper e Sérgio
Carvalho trazem esse testemunho visual, uma estética de resisténcia
e denuncia. Percorrer suas linhas, cores e intengbes permite conhecer
sua biografia e suas representacoes temporais. Ao serem reproduzi-
das na sala de aula, essas imagens sao exploradas nao apenas em
seu campo visual, mas em toda a trama fotogréafica, em seus usos
e apropriagbes, como produto social e cultural. Segundo Ana Maria
Mauad (2018), esse conjunto fotografico assume uma fungdo publica,
em um espaco publico de debate e formagdo. Argumenta que néo &
publica porque foi publicizada (nesse caso, reunidas em um livro), mas
por ter no espaco publico e social seu lugar de registro. Nesse sentido,
utiliza a categoria de fotografia publica para problematizar seus circui-
tos sociais, propagacao, circulagdo, consumo e exposicao, envoltos
da cena publica e recursos técnicos. A fotografia do Retrato Escravo
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torna-se publica para assumir essa postura politica, para circular, dar
visibilidade as experiéncias dos sujeitos histéricos nela representados.

CONSIDERACOES FINAIS

O que procurei discutir, aqui, foi o potencial imagético do trabalho
de dois fotégrafos que se inseriram em varios Estados e fronteiras do
Brasil, registrando vidas, sentimentos, lagrimas, exploracéo trabalhista
e violagbes aos direitos humanos. Suas fotografias nao impactaram so-
mente no ato do langamento do livro, como um projeto ligado a OIT que
teve como eixo as préaticas do trabalho escravo. Também repercutiram
por levarem a uma forma de resisténcia permeada pela estética visual,
testemunhal e documental. Sdo imagens que dialogam com o olhar
politico, social e ético dos fotégrafos, ambos com experiéncias nesse
campo de registro social. Os enquadramentos dispostos nas paginas
do livro trazem histérias de trabalhadores vitimas do trabalho escravo,
de sonhos interrompidos e de vidas precérias, associadas a uma mer-
cadoria descartavel. Ao mesmo tempo, provocam o olhar, seduz, arran-
cam suspiros e indignacéo. Sao imagens que, apesar de tudo, existem
para que nao possamos esquecer. Os enquadramentos propostos por
esses fotografos permitem trazer para a sala de aula uma tematica
cara a histéria e ao mundo do trabalho. Sao relatos e niUmeros que nao
param de crescer no Pais e no mundo (CABRAL, 2020). Cabe ressaltar
gue nao foi objetivo deste texto apresentar pressupostos metodolégi-
cos para o uso da fotografia na sala de aula, o que, alias, segue todo
rigor da ciéncia histérica. A pretenséo foi destacar o livro e como essas
imagens podem potencializar o debate sobre a temética do trabalho
escravo em suas multiplas leituras e representacoes sociais.

O trabalho escravo contemporaneo, registrado pelas lentes de
Joao Ripper e Sérgio Carvalho, representa uma realidade “nua e crua”
de homens e mulheres que se encontram em condicoes de exploracao
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e violagdo a seus direitos trabalhistas. Portanto, o livro Retrato Escravo
€ uma forma de resisténcia e dendncia, um apelo para as autoridades
frente as diversas formas de exploragdo humana que ainda persistem
em varias regides do Pais. Trazer para a sala de aula essas imagens, e
problematiza-las, é permitir uma educagao histérica de enfretamento,
engajamento, posicionamento ético e politico.
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CONSIDERAGCOES INICIAIS?

Um professor da Educacéo Basica — ou até mesmo do Magis-
tério Superior — entra em sala de aula e se depara com uma turma de
estudantes que o espera enquanto navegam pelas redes sociais com
seus aparelhos telefbnicos. Os estudantes estdo online em aplicativos
de interacé&o social como WhatsApp, Facebook, Instagram e Twiter, para
citar apenas alguns. Nessa cena, cada vez mais frequente, o professor
pede siléncio, solicita que os estudantes guardem seus aparelhos de
telefone que a aula ird comegar. Os estudantes — ou uma parte deles —
nao sem alguma resisténcia comecam a atender o pedido do professor.

Nossas experiéncias, no chamado tempo presente, tém sido
afetadas em alguma medida pelas marcas das relagdes decorrentes
dos usos e abusos das redes sociais. Nao seria inverossimil dizer que
vivemos atualmente em um mundo marcado pela conectividade. Ou
que a conexao por meio de diferentes redes sociais, midias e platafor-
mas de interacéo, através da internet, se tornou uma realidade cada vez
mais perceptivel em nosso cotidiano. Um mundo conectado. Uma ex-
presséo quase jargao. Mas ndo temos como negar que na experiéncia
presente do nosso tempo essa “conexao virtualizada” passou a permi-
tir um conjunto de praticas ao passo que igualmente também inviabi-
lizou tantas outras. Poderfamos quase dizer se trataria de uma pratica
marcada pela possibilidade do compartilhamento das experiéncias.

Nossa imersao nesse “mundo conectado”, nessas relagdes de
interagéo através das midias e plataformas, coloca desafios para se
repensar a Histéria e sua relacdo com as demandas sociais. Essas
praticas de consumo e interagdo mediadas pela conectividade podem
também servir de indicador para refletirmos sobre os desafios ligados

% Este texto € uma versdo ampliada e modificada de um artigo publicado na revista Olhar de
Professor. CAVALCANTI, Erinaldo. “Likes” para a histéria no Instagram: algumas questoes
sobre histdria, ensino e representacéo. Olhar de Professor, v. 24, p. 1-19, 8 maio. 2021.
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ao ensino de histdria nesse mundo configurado por essas relagbes de
conexao virtualizadas e tendo os jovens estudantes como o principal
publico consumidor dessas praticas.

A Histéria, como area de conhecimento, tem sido apresentada
e representada nessas redes sociais? Ou antes, ela tem sido objeto
de interesse entre os consumidores desses espacos virtuais? Quais
imagens postadas, circuladas e compartilhadas nas redes sociais tém
sido objeto de consumo entre o publico navegante? Quais significados
essas distintas postagens emitem sobre a Histéria? Quais representa-
¢Oes elas (re)produzem sobre a Histéria?

Publicar em uma rede social € fazer uma postagem, também cha-
mada de post. Quem faz uma postagem deseja que ela seja vista, circu-
lada, discutida. Via de regra, espera-se receber likes, ou seja, curtidas.

Este texto ndo tem por obijetivo fazer uma incurséo sobre as
imagens publicadas acerca da Histéria e suas repercussoes, repro-
ducdes, numeros de curtidas e formas de apropriagéo. Seguir essas
questbes demandaria uma pesquisa muito mais ampla e tempo para
sSua execucdo, o que ultrapassaria os limites de um capitulo. O foco
da reflexdo aqui colocada foi refletir sobre quais postagens foram pu-
blicadas sobre a Histéria — na data em gque se comemora o dia do(a)
historiador(a) — capazes de mobilizar likes entre os seguidores dos
perfis nessas redes sociais. Que representagao contém esses posts?

Todo texto é resultante das questbes/problemas enfrentadas
pelo seu autor. Nessa dimenséao, o presente texto faz parte do meu
percurso de reflexdo que tem o Ensino de Histéria como campo pri-
vilegiado de problematizacdo. Como lugar de saber/poder, trata-se
de um espacgo disputado por diferentes forgas e distintas narrativas.
Nesse campo, tenho priorizado, como /ocus de estudo, questdes que
envolvem o ensino de Histéria e os livros didatico, o lugar ocupado
pelo debate sobre o ensino e o livro didético e a formagao docente nos
desenhos curriculares da formacao inicial dos professores.

158



A minha imersdo nesse campo, apds o convite para escrever
um livro didatico de Histéria para criangas, permitiu-me redimensionar
minha relacdo com a ciéncia, dita de referéncia. De tal modo, fui im-
pelido a repensar as relagdes entre o que produzimos na academia e
as demandas reais de homens e mulheres que nao fazem parte desse
mundo académico, quase sempre encastelado. Assim, ia percebendo
gue nessa ciéncia — Histéria — somos instrumentalizados a dar conta
de um conjunto de demandas predominantemente voltado aos interes-
ses da propria academia. Essa instrumentalizagdo pouco nos habilita
a dialogar com quem n&o habita o castelo. Dito de outra maneira, nao
aprendemos a narrar para quem nao é historiador. Talvez, a escolha da
Histéria — como ciéncia — em priorizar apenas as demandas tedrico-
-metodolégicas no processo pelo qual se constituiu ciéncia, tenha sua
responsabilidade. Essa escolha relegou algumas questdes (como o
ensino da propria da area e/ou a aprendizagem histérica) a um papel
de menor importancia, ou até mesmo desinteressante para a ciéncia
histérica, como ressalta Jorn Risen (2011 e 2015).

O acesso as redes sociais tem impacto a ciéncia histérica e
deve ser objeto de interesse da Teoria da Histéria, como ressalta Rorn
RuUsen (2015). Essa pratica é cada vez mais presente no nosso coti-
diano. O consumo das informacdes postadas faz parte do dia a dia
de milhdes de pessoas incluindo professores e alunos de diferentes
faixas etérias. No que diz respeito a Histéria e seu ensino na relagéo
com o mundo virtualizado sédo interessantes as reflexdes de Bruno
Leal Pastor de Carvalho (2014) ao analisar algumas relacdes entre o
historiador e as redes sociais. Também sdo interessantes as reflexes
desenvolvidas por Dulci Tereza Spyer e Tarcisio Moreira (2019) acerca
de trés canais do YouTube voltados para o Ensino de Historia.

Desse lugar, marcado pela polissemia de percepcao, pela
diversidade de interpretacdes e de dissensos e atravessado pelas
relagbes do mundo virtual, escrevo este texto. Nele, problematizo
algumas representacdes acerca da Historia, analisando um conjun-
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to de 21 imagens postadas e circuladas nas redes sociais nos dias
imediatos ao 19 de agosto de 2020, em alusado ao dia do historiador.
A partir das imagens selecionadas, analiso, também, quem sao as
referéncias mobilizadas, algumas ideias representadas e o lugar do
ensino de Histoéria nas imagens circuladas.

CORPUS DOCUMENTAL )
E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O laboratorio e grupo de pesquisa iTfemnpo tem uma conta na
rede social Instagram® com o endereco @itemnpo. Atualmente, o
perfil do laboratério conta com, aproximadamente, quatro mil e qui-
nhentos seguidores, e segue quase cinco mil perfis.®® As imagens
aqui analisadas foram selecionas de forma aleatéria dos perfis segui-
dos pelo @itemnpo. E oportuno ressaltar que as postagens que apa-
recem no feed de noticia ndo ocorrem de forma aleatéria. Ha tecno-
logia que seleciona o tipo de postagem que visualizamos a partir do
perfil da conta na rede social. De tal modo, as imagens selecionadas,
aqui, também ja séo fruto dessa selecao.

Para fins de registro e analise, a selegao das imagens ocorreu
no dia 19 de agosto de 2020, data em que se comemora o dia do
historiador.?' A medida que eu acessava o perfil da conta e havia

2 Instagram é uma rede social online voltada, predominantemente, para o compartilhamento
de fotos e videos entre seus usudrios. Pertence a empresa Facebook que tem como diretor
geral — também chamado de “CEQ” — o estadunidense Mark Elliot Zuckerberg. O Brasil
€ o terceiro no ranking do nimero de usuérios do Instagram, perdendo apenas para os Es-
tados Unidos e a India. Atualmente, o Pais conta com 69 milhdes de usuarios, praticamente
o dobro do que tinha em 2017, segundo o site de noticias Apptuts.net.

% E importante registar que esses dados sao bastante méveis e podem mudar de forma
muito rapida.

8 A Lei n° 12.130, de 2009, criou oficialmente o dia do historiador. O dia 19 de agosto foi
escolhido em homenagem ao nascimento de Joaquim Nabuco (19 de agosto de 1849). O
homenageado foi um dos fundadores da Academia Brasileira de Letras (ABL), intelectual
envolvido com o movimento abolicionista e exerceu a fungao de diplomata, jurista e jorna-
lista, além de politico. Faleceu em janeiro de 1910.
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postagem dos seguidores sobre “o dia do historiador”, ia fazendo o
registro da referida postagem.

O passo seguinte foi criar uma pasta no computador para salvar
as postagens selecionadas. Depois, passei a categorizar as imagens
pelos autores dos enunciados apropriados e divulgados na rede, mo-
bilizando a categoria de “autoria do contelido postado”. Aqui, a autoria
acionada para essa estratificagdo nao foi a da postagem na conta do
Instagram, uma vez que o(a) administrador(a) do perfil, ao fazer uma
postagem, em alguma medida acaba ocupando o lugar de autoria do
material postado. Todavia, para a andlise das imagens, utilizei a autoria
do contelido expresso nas postagens, ou seja, a qual autor(a) perten-
cem as frases usadas e publicadas.

Outra categoria que defini para analisar as imagens foi a “tipologia
do perfil” das contas do Instagram para registrar se as imagens publica-
das pertenciam a uma conta pessoal/particular ou “institucional”, de gru-
po de pesquisa, associacdo, programa de pds-graduacéo, faculdade ou
revista académica. Por fim, criei outro agrupamento para as imagens que
denominei de “referencialidade”. Para essa categoria, identifiquei a vin-
culacéo tedrica do(a)s autore(a)s citado(a)s nas postagens, registrando
a aproximagao com a concepgao de Historia representada pelas referén-
cias usadas. Também foi possivel, dentro dessa categoria, refletir sobre
o lugar social ao qual pertencem os autores citados e o lugar ocupado
pelo ensino nas representagdes publicadas nas postagens analisadas.

ApOs a selegao do conjunto das imagens, percebi que era neces-
sario criar outra categoria para algumas postagens que nao se enqua-
dravam em nenhuma das expostas até aqui. Para essa demanda, criei a
categoria “outras”, para a qual separei postagens que contribuiam para
dinamizar as representacgdes sobre a Histdria, mas ndo se enquadravam
nas categorizacdes mobilizadas. Ainda como opgao metodoldgica, para
a escrita deste capitulo, gostaria de explicar que o didlogo com alguns
autores aparecera ao longo do texto, e ndo em um subtitulo especifico.

161



A HISTORIA REPRESENTADA
NAS POSTAGENS ANALISADAS

Inicialmente, € necessario destacar que as postagens usadas
oferecem variadas possibilidades de leituras e as que apresento aqui
nao esgotam as reflexdes. Trata-se de um olhar guiado por um &ngulo de
perspectiva diante de um caleidoscépico de interpretacdes. Nesse senti-
do, a primeira reflexao aqui colocada ¢ direcionada para identificar quais
foram os autores — ou autoras — escolhidos para “dar likes” para a His-
toria. Ou seja, que personagens foram mobilizados para representar a
Histéria no dia em que se comemorava o Dia do Historiador. O Quadro 1
mostra a estratificagao da primeira categoria anteriormente mencionada.

Quadro 1: Relacao do(a)s autore(a)s citado(a)s nas postagens.

Categoria 01: Autoria citada

Autore(a)s Quantidade de postagens
Eric Hobsbawm 6
Peter Burke 6
Marc Bloch 2
Edward Thompson 1
Jacques Bossuet 1
Georges Didi-Huberman 1
Margarida Dias 1
Sem autores(as) 3
Total 21

Fonte: Elaborado pelo autor,2020.

Essa primeira amostragem ja nos permite muitas reflexdes.
Nela, percebemos quem sdo 0s autores acionados para representar
a Histéria. E claro que precisamos repetir, aqui, o mindsculo universo
que compode a analise neste texto. Apenas 21 postagens. Todavia, ela
apresenta uma pequena sintese acerca de algumas autoridades inte-
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lectuais que ocupam o lugar de referéncia sobre a Histéria como cién-
cia. Desse lugar de autoridade, os nomes citados, em alguma medida,
desejam reforgar a importancia da data comemorada por meio das
postagens com as referidas citagbes. Em outras palavras, s&o nomes
que, entre os seguidores nas redes sociais, tém a capacidade de fo-
mentar as curtidas ou receber likes para a Histdria.

Eric Hobsbawm e Peter Burke tém seis postagens cada um. Toda-
via, sobre o autor de a Era dos extremos, sao usadas trés citacoes distin-
tas, que também sao publicadas em diferentes perfis, apenas mudando
a configuragao em termo de layout da postagem. A frase de Peter Burke,
por sua vez, € a mesma usada em todas os posts. Vejamos, na Figura
1, as postagens com mais recorréncia que compdem a amostragem.

Figura 1: Postagens com referéncia atribuida a Eric Hobsbawm.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.
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N&o héa espaco suficiente, pelos limites de um capitulo, para fa-
zer uma anélise detalhada de cada imagem. Também esse nao é o ob-
jetivo de reflexdo. Mas, a materialidade, os icones utilizados e os tipos
de letra, cor e fonte sao elementos que formam as postagens com as
citagbes mobilizadas, incluindo o recurso da prépria imagem do autor
citado. Em alguma medida, esses elementos contribuem para produzir
efeitos de sentido e de verdade aos objetivos almejados por aqueles e
aquelas responsaveis pelas postagens. A forma, como ressalta Roger
Chartier (2003), produz efeito, tem sentido e implica uma percepcéo e
leitura de seus autores. Ou seja, a forma ndo € neutra nem desprovida
de significado. Ainda, inspirado nas reflexdes de Roger Chartier (2011), a
representacao € apreendida, aqui, como um conjunto variado de elemen-
tos e praticas capazes de fazer ver algo ou alguma coisa ausente, e que
concorre como uma das forcas constituidoras do mundo social. Como
defende o autor, “nédo existe histéria possivel se nao se articulam as re-
presentagbes das praticas e as praticas da representagao” (CHARTIER,
2011, p. 16). Suas anélises chamam a atencéo para a relacéo entre as
fontes documentais e as praticas por elas representadas, nao existindo
relagdo de complementariedade e transparéncia entre essas dimensoes.

Peter Burke também teve seis postagens com citacdo cuja au-
toria Ihe era atribuida. Com diferentes layouts, os posts registrados fi-
zeram uso da citacao exposta na imagem apresentada na Figura 2.

Figura 2: Postagem com a citagao atribuida a Peter Burke.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.
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A citagéo atribuida a Peter Burke disputa o centro da imagem
com a informacao da data celebrada. Todavia, um conjunto de ele-
mentos graficos também foi acionado. Uma pena em um tinteiro, um
livro na m&o de uma menina e um homem escrevendo. Simbolos que
representam tempos, atividades e praticas variadas que concorrem
para formar um conjunto diverso de atividades desempenhadas pelo
profissional homenageado.

Além de Eric Hobsbawm e Peter Burke, também registrei ima-
gens com citagéo de mais trés autores e uma autora. Como mostrado
no Quadro 1, também identifiquei postagens com citagao de Marc Blo-
ch, Edward Thompson, Jacques Bossuet, Georges Didi-Huberman e
Margarida Dias.

Nesse conjunto de registro, podemos perceber que as referén-
cias usadas nas citagbes sao, predominantemente, de homens. Esse
€ um primeiro corte a ser ressaltado. A autoria das citagbes ¢ atribuida
a homens. A excecao reside na postagem publicada pelo Grupo de
Trabalho em Ensino de Histéria do Rio Grande Norte ao citar um tre-
cho da tese de doutorado da professora Margarida Dias de Oliveira.
Pelo conjunto das postagens, podemos afirmar que as representagoes
constatadas ainda tém a figura do masculino como a referéncia identi-
ficadora da Histéria. Apesar do diminuto corpus documental analisado
neste texto, essa representagcdo da Histéria com o masculino néo é
desprovida de sentido. Tampouco se restringe as imagens circuladas
nos perfis de Instagram e apropriadas nesta reflexao.

E oportuno destacar que os registros com esses nomes identifi-
cados nao podem ser apreendidos como se fossem as Unicas ou prin-
cipais referéncias representativas da concepgao de Histdria circulada
nas redes sociais, nem mesmo no Instagram. Além de trabalharmos
com uma amostragem pequena — 21 perfis dos quais registrei as ima-
gens — a escolha dos autores citados nas postagens certamente esta
vinculada as experiéncias formativas das pessoas responsaveis pelas
publicagbes. Portanto, estamos lidando com um pequeno estrato de
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um amplo mosaico representativo da Histéria. Os registros aqui analisa-
dos sdo uma gota de agua de um imenso oceano de imagens que com-
pbem uma multiplicidade de representacbes acerca da Histéria. Mas,
como nenhuma generalizagdo tem fundamento na analise da ciéncia
histérica, vamos, sim, continuar analisando uma gota de agua por en-
tendermos que essa pequena particula é parte constituinte do oceano.

QUAIS SAO OS PERFIS DAS
IMAGENS SOBRE A HISTORIA?

Sabemos que toda forma de enunciado mostra néao apenas o con-
teldo de uma pratica discursiva, mas também seu lugar de enunciagao.
Entender esse lugar permite compreender as formas de enunciacao, o
contelido e as suas representagdes. Por isso, irei mostrar, rapidamente,
quais foram os perfis que publicaram as imagens aqui analisadas.

Por uma questao de ética e privacidade, ndo mostrarei os nomes
das contas pessoais, mesmo nao fazendo nenhuma critica aos(as) ad-
ministradores(as). Mas, para menciona-los nominalmente, seria apro-
priado solicitar sua autorizagdo, a fim de manter as boas préticas e o
respeito necessarios.

Entre os perfis que ndo sao pessoais, registrei imagens das se-
guintes contas: Associacao Nacional de Historia (ANPUH)-PE, ANPUH-
-AR ANPUH-RJ, Revista Em Tempos de Histéria, Grupo de Pesquisa
Ensinar Historia, Nucleo de Estudos sobre Biografia, Historia, Ensino
e Subjetividade (NUBHES-UERJ), Verbalizando Histdria, GT Ensino de
Histdria, RN, Laboratdrio de Aprendizagem e Ensino de Histéria (LAEH-
-UPFE) e Centro Universitario Uni-Ages. Os demais perfis séo de estu-
dantes e professore(a)s de Historia com nivel de formacéo entre gra-
duado(a)s e doutore(a)s.
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Também é necessario registrar que as postagens circuladas
nos perfis de grupos de pesquisas, associagdes, revistas e centros de
pesquisas nao podem ser apropriadas como se representassem “a”
concepgao que esses lugares tém sobre a Histéria. Esses espacos
sao plurais, compostos por diferentes professore(a)s pesquisadore(a)
S e seria arriscado apreender uma imagem como algo capaz de repre-
sentar a diversidade de percepcdes dos seus membros. Mesmo que
essas postagens tenham sido publicadas nesses perfis, € necessario
levar em consideracao que elas podem estar mais proximas da pessoa
responsavel pela postagem naquele momento; ou seja, daquele ou
daquela que se encontra como “administrador” do perfil.

E importante ressaltar que entre as postagens analisadas
nao identifiquei a vinculagao de um autor citado a um tipo de perfil
(pessoal ou institucional). Dessa forma, percebe-se que as referéncias
acionadas, por exemplo, sdo compartilhadas tanto por aqueles perfis
de associagao académica como pelos perfis pessoais. Eric Hobsbawm
e Peter Burke s&o citados nos dois tipos de perfis. Esse dado também
¢ identificado entre os perfis pessoais. Ou seja, tanto nas contas de
estudantes como nas de professores jaformados, e com diferentes niveis
de titulagdo, encontramos essas referéncias sendo acionadas. Essa
constatacéo sugere, pois, que os autores mobilizados nas postagens
publicadas transitam entre diferentes profissionais da area da Histéria
com diferentes titulacbes. Mas € oportuno destacar, também, os outros
autores catalogados na amostra, como Edward Thompson, no perfil da
Revista da Universidade de Brasilia (UnB), e Georges Didi-Huberman,
Jacques Bossuet e Marc Bloch, em perfis pessoais.

Ainda sobre a tipologia dos perfis, é importante registar as insti-
tuicbes as quais pertencem ou nas quais se formaram os profissionais
donos das contas, cujas postagens s&o aqui analisadas. A comecar
pela ANPUH-Brasil. Suas filiais, sediadas nos estados, publicaram di-
ferentes postagens no dia 19 de agosto. Mas, vamos nos concentrar
naquelas que foram registradas para a presente analise. De tal modo,
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temos os registros da ANPUH das sessdes do Rio de Janeiro, de Per-
nambuco e do Amapa. As sessdes do Amapé e do Rio de Janeiro fize-
ram uso da mesma citagéo de Eric Hobsbawm. O que difere é apenas
0 layout da postagem, mas o conteldo & o mesmo. Temos, ainda, os
laboratérios ou grupos de trabalhos vinculados a Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), a Universidade Federal do Rio Grande do Nor-
te (UFRN) e a Revista Em Tempos de Histéria, vinculada ao Programa
de Pos-Graduagao da UnB. Também percebemos essa diversidade de
instituicbes nos perfis pessoais, a0 menos naqueles que tém essa infor-
macao registrada. Para essa tipologia, temos entre estudantes e profes-
sores formados nas seguintes instituigcoes: UFPE, UFRN, Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e Universidade de Pernambuco (UPE).

“QUAL HISTORIA’ REPRESENTAM AS
REFERENCIALIDADES CITADAS?

Para sabermos por quais motivos os perfis selecionaram as
imagens postadas, terlamos que escrever a cada um solicitando uma
resposta. Mesmo assim, talvez, teriamos explicagbes que fugiriam
dos propésitos de reflexdo deste texto. E possivel, todavia, analisar
os nomes citados e suas filiagdes tedricas, as possiveis concepgoes
de Histéria que defenderam ou defendem, o lugar social das autorias
mobilizadas e o contelido propriamente citado.

Uma primeira interpretacéo acerca dos nomes mobilizados nas
postagens mostra uma diversidade de autores vinculados a diferen-
tes “alinhamentos” tedricos. E demasiado complexo vincular autores
a correntes tedricas e/ou epistemoldgicas. Bem sabemos que essas
denominagdes e classificacdes, muitas vezes, servem como espagos
de disputas para marcar posicao e ocupar certos lugares nas relagoes
de poder constituintes dos campos académicos. Ademais, ndo raro
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se percebe como essas vinculacdes autor/teoria sado atribuicdes de
sentidos que enquadram e engessam algumas representacdes sobre
pessoas e ideias. Nesses termos, a identificacao e/ou aproximacao
entre autor e corrente tedrico-epistemoldgica precisa ser operada de
forma maleavel, fluida e porosa, no sentido de que um mesmo autor
pode transitar por esses espagos estabelecendo dialogos e trocas.

Dito isso, pode-se proceder com algumas aproximacoes entre
0s nomes dos autores citados nas postagens. Entre aqueles que mais
publicagdes tiveram, percebemos um nome geralmente associado a
chamada histéria marxista, e outro, a histéria cultural: os britanicos Eric
Hobsbawm e Peter Burke, respectivamente. Trata-se de dois intelec-
tuais que desfrutam de importante lugar de reconhecimento entre as
referéncias indicadas para os cursos de Histéria no Brasil.

Mas, outros nomes também aparecem entre as referéncias acio-
nadas sobre a Histéria. Edward Thompson, Marc Bloch, Jacques Bos-
suet, Georges Didi-Huberman e Margarida Dias. Pelos nomes — e cor-
rendo todos os riscos de simplificagoes — pode-se dizer que teriamos
um historiador vinculado a chamada Historia social inglesa. Da Franca,
trés nomes com formagodes e lugares distintos: Marc Bloch, vincula-
do a histéria do Annales; Didi-Huberman, historiador e fildsofo critico
da arte, e o intelectual e tedlogo Jacques Bossuet, contemporaneo e
tedrico do absolutismo. Do Brasil, temos o nome de Margarida Dias,
professora e pesquisadora ligada ao campo do Ensino de Historia.

A pluralidade dos autores mostra a diversidade de referéncias
mobilizada. Diante do mosaico de nomes registrados nas postagens,
temos um ponto em comum. Com excecao do nome da professora
da UFRN, sdo todos homens pertencentes a Europa. Assim, ndo seria
inverossimil dizer que a referencialidade buscada nos nomes postados
no dia do Historiador continua sempre aquela do velho continente. Ou
seja, ainda é a Europa o lugar de referéncia, onde se buscam os nomes
das autoridades que representam, em alguma medida, essa ciéncia.
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N&o é nosso objetivo — nem temos espaco nos limites de um
capitulo — estender a reflexao sobre a predominancia do eurocentris-
mo na ciéncia histoérica praticada no Brasil. Todavia, € importante regis-
tar como ainda permanecemos ligados, umbilicalmente, as referéncias
europeias, inglesas e francesas. Essa configuragao contribui para a
gestagao de um modelo de formagao docente inicial calcado nos mar-
cos temporais da Histéria quadripartite. Nos percursos formativos, os
Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Historia,
no Brasil, elaboram as disciplinas tendo a Histéria europeia como re-
ferencialidade, tanto na definicao das disciplinas obrigatérias como na
distribuicdo dos componentes, no sequenciamento e nas referéncias
indicadas nas bibliografias basicas (CAVALCANTI, 2020).

Continuemos o percurso pela anélise das postagens. Os nomes
usados sdo de autores que tém vasta bibliografia, que desfrutam de
uma reconhecida producgéo intelectual. O Quadro 2 mostra os(as) au-
tores(as) citados e suas respectivas citagoes.

Quadro 2: Relagéao autor/citagéo.

Transcrigoes das citagdes postadas

Autore(a)s Citacao postada

E vital o historiador lutar contra a mentira. O historiador ndo pode inventar
nada, mas sim revelar o passado que controla o presente as ocultas.

A Unica generalizagdo cem por cento segura sobre a historia, é aquela que diz

Eric Hobsbawm. que enquanto houver raga humana havera histéria

A injustica social ainda precisa ser denunciada e combatida. O mundo nao
ficara melhor por conta propria.

Peter Burke. A funcéo do historiador é lembrar a sociedade daquilo que ela quer esquecer.

Marc Bloch. Aignorancia do presente nasce fatalmente da incompreensao do passado
Um historiador deve estar decididamente interessado, muito além do permi-

Edward X ) . ) . SV
Thompson, tido pelos teleologistas, na qualidade de vida, nos sofrimentos e satisfagoes

daqueles que vivem e morrem em tempo ndo redimido.

A historia é o grande espelho da vida; instrui com a experiéncia e corrige com

Jacques Bossuet.
; 0 exemplo.
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A pedagogia da historia é, antes de mais nada, compreender que uma coisa
passou e no entanto ndo passa (isto é, continua travada em nossas gargantas e
em atuar em nossos espiritos). E aprender a saber o que é passado, como iSso
passou e em que medida se passou em nés e ai ficou travado. Para isso, é pre-
ciso aprender a olhar os vestigios, ler 0s arquivos e escavar o solo do tempo.

Georges Didi-
-Huberman.

0 debate sobre o direito ao passado, a ser feito pelos historiadores, torna-se,

assim, mais importante, porque ele definird ndo s6 sua formagdo, mas o que,

do ponto de vista do conhecimento histdrico, em cada etapa, é essencial que
0 aluno-cidaddo aprenda.

Margarida Dias.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Seria imprudéncia de minha parte fazer inferéncias sobre o
pensamento de um(a) autor(a) a partir de uma frase. Mas, o objetivo
da reflexdo é analisar a ideia de Histéria e de historiador(a) a partir
das postagens publicadas. Assim sendo, é possivel destacar algu-
mas representacdes fragmentarias e parciais nas citagcoes. Do bri-
tanico Eric Hobsbawm, é possivel perceber a ideia de Histéria como
uma producao ligada e comprometida com a verdade. E, para isso,
caberia a essa ciéncia a funcao de apresentar, de forma fiel, o pas-
sado, expressa pelo uso do verbo “revelar” empregado na oragao. A
citacdo seguinte representa a Histéria como um conhecimento par-
ticular, especifico, no qual ndo cabe nenhum tipo de generalizagéo.
Por Ultimo, percebe-se uma vinculagao entre a Histdria e a luta contra
as desigualdades sociais. Assim, o conhecimento histérico teria, tam-
bém, um caréater de denulncia em prol da justica social.

Na citacéo atribuida a Peter Burke, a Histéria é vista como um
conhecimento, cuja fungdo principal é lutar contra a agao corrosiva
do esquecimento. Assim, a Histéria teria o dever de impedir que a
sociedade esqueca e apague, por extenséo, suas proprias experién-
cias. Seria, portanto, um conhecimento que garantiria a manutencao,
no presente, de um conjunto de informagdes sobre as experiéncias
passadas, como forma de manter sempre presentes os relatos do
passado. Marc Bloch é chamado nas citagbes por meio de uma sen-
tenca na qual relaciona e conecta os tempos passado e presente.
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De tal modo, a Histéria seria essa ciéncia capaz de produzir um co-
nhecimento que permite compreender o0 presente por meio do enten-
dimento do passado. Edward Thompson, por sua vez, pela citacao
postada, relaciona a Histdria e o historiador a um compromisso pela
melhoria da vida, de modo que ndo sejam em vao as experiéncias
vividas outrora, permeadas de sofrimentos ou mesmo da perda da
propria vida. A Historia também é vista como aquela que ensina e
permite corrigir erros com as experiéncias passadas. Essa & uma das
representacdes possiveis na citagdo de Jacques Bossuet.

Georges Didi-Huberman ¢é acionado em uma citagdo na qual
destaca a complexidade dos tempos histéricos. Nela, destaca que
cabe a Histéria compreender como os passados passam e nao pas-
sam, ou seja, entender que os passados sao também presentes. Para
tanto, & necessario compreender e analisar os vestigios e saber inter-
pretar 0s arquivos.

O contetdo da Ultima citagao, aqui analisada, foi postado pelo
Grupo de Trabalho em Ensino de Histéria do Rio Grande do Norte.
Trata-se de uma citacdo da tese da professora Margarida Dias de
Oliveira, como mencionado anteriormente. Pelo trecho postado, a
Historia como area de conhecimento esta diretamente vinculada ao
processo de construcdo politico e social voltado a formagao para a
cidadania. De tal modo, o direito ao passado é indicado como uma
condicao para a formacao do aluno-cidadao.

E oportuno destacar alguns elementos identificados nas posta-
gens. Como ja mencionado, entre as referéncias citadas € predominan-
te a presenca de autores masculinos. Todavia, as postagens nao se
resumem apenas a ideia transcrita em forma de frase com a autoria atri-
buida. Ha outros elementos que compdem as postagens e que mere-
cem uma breve reflexao. Trata-se de icones, imagens, palavras, simbo-
los inseridos nas postagens além da ideia principal centrada na citagéo
propriamente dita. Talvez residam, nesses elementos, algumas ideias
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que representam percepcdes do(a)s administradore(a)s das contas so-
bre a Histdria e/ou o(a) historiador(a). Vejamos alguns casos na Figura 3.

Figura 3: Exemplos de postagens que flexionam com o género feminino.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2020.

O foco de reflexdo, nessas imagens, nao é direcionado para
o conteudo das frases dos autores acionados, mas no texto inseri-
do pela pessoa responsavel pela postagem. Mais precisamente, nos
enunciados inseridos abaixo ou ao lado da mensagem principal. Nas
quatro imagens, aqui mostradas, foram inseridos: “19 de agosto de
2020/Dia das(os) historiadoras(es)”. Cabe o registro sobre como a
semantica esta flexionada com o género feminino. Nessas posta-
gens, foi inserido o artigo feminino no plural (“as”), flexionando com
0 sujeito “historiadoras”, o que mostra a insercao do género feminino
entre aquelas que formam essa ciéncia.
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Mesmo que néo se perceba, na frase usada pela referéncia mo-
bilizada, essa associacdo com o género feminino, a presencgas das
mulheres estd nos elementos textuais colocados por aquelas e/ou
aqueles que produziram a postagem. Ainda é interessante observar
que, nas trés primeiras imagens selecionadas, a flexao nominal primei-
ro aparece com o género feminino e, depois, com o género masculino:
“19 de agosto de 2020. Dia das historiadoras e dos historiadores”.
Mas, essa insercao nao esteve entre todas as 21 imagens analisadas
neste texto. O Quadro 3 mostra o resultado catalogado nas imagens.

Quadro 3: Mencao de género nas postagens analisadas.

Flexao de género nas postagens
Feminino e masculino 6
Apenas género masculino 1
Nao mencionam 4

Total 21

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Como podemos perceber, ainda predomina, mesmo entre 0s
elementos textuais inseridos pelas pessoas que fizeram as postagens,
a presenca do género masculino como o sujeito identificado e rela-
cionado a Histdria. No total, foram contabilizadas seis postagens que
inseriram a flexdo com o género feminino e masculino, 11 apenas com
0 género masculino e quatro nao inseriram nada, apenas publicaram a
postagem com uma frase de um autor.

O ENSINO E “COISA’ PARA SE LEMBRAR
NO DIA DO(A) HISTORIADOR(A)?

Pelas expressoes, frases, termos e icones expressos nas pos-
tagens analisadas, percebe-se que a Histéria ainda é associada ao
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género masculino. E sobre o ensino de Histéria? O que as postagens,
aqui mobilizadas, podem nos oferecer como indicios para a reflexao?

E oportuno ressaltar que nao existe grafia inocente. Ao analisar
as expressodes presentes nas imagens — sejam aquelas contidas nas
frases usadas como citacao ou nos demais elementos inseridos pelas
pessoas responsaveis pela postagem — a auséncia do ensino é bas-
tante perceptivel.

Do universo de 21 postagens, apenas duas relacionaram a data
do historiador ao ensino. Ou seja, 90,5% dos posts publicados nao
relacionavam o dia do(a) historiador(a) ao ensino. Apenas duas posta-
gens inserem questdes ligadas ao ensino em suas publicagdes. Sao
0s posts publicados pela ANPUH-PE e pelo Grupo de Trabalho em
Ensino de Histéria do Rio Grande do Norte.

A ANPUH-PE escreveu, em sua postagem, “Em Pernambuco,
pesquisar, escrever e ensinar histéria é para profissionais”. A outra pos-
tagem publicou “O debate sobre o direito ao passado, a ser feito pe-
los historiadores, torna-se, assim, mais importante, porque ele definira
nao so6 sua formagéo, mas o que, do ponto de vista do conhecimento
histérico, em cada etapa, € essencial que o aluno-cidadao aprenda”.
Trata-se de uma citag@o extraida da tese da professora Margarida Dias
de Oliveira. Na postagem da ANPUH-PE, percebemos a insergao da
propria palavra “ensino” como uma das agoes vinculadas a Histéria e
ao historiador. Na publicacéo do GT do Rio Grande do Norte, a vincu-
lagao se identifica na mencéo a formagao do aluno.

Essa auséncia identificada na maioria absoluta das postagens
ndo é desprovida de sentidos. Ela indica que ainda continuamos a
pensar (e a praticar?) a ciéncia histérica desvinculada da atividade do
ensino; ou, ao Menos, que o ensino continua ocupando um lugar de
menor expressividade, e ndo se encontra entre aquelas atribuicdes que
mereceriam ser expressas em uma homenagem na data em que se
comemora o dia do(a) historiador(a).
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E importante registrar que a auséncia do ensino nas postagens
analisadas néao se limita apenas a falta de mengao da palavra “ensino”
nas publicagdes. Entre as 19 postagens, ndo aparece nenhum termo
que estivesse relacionado ao ensino, ndo apenas nas citacdes usadas
nos posts, mas também nos proprios icones ou elementos inseridos no
processo de producao das imagens. Dito de outra forma, as publicagoes
analisadas sobre o dia do(a) historiador(a) ndo inserem nenhum elemen-
to textual ou imagético que esteja relacionado ao mundo da escola, da
sala de aula ou do aluno. Da mesma forma que os autores citados —com
a excegdo de uma das postagens — séo referéncias da histéria, cujas
contribuigdes nao contemplam as problematizacdes acerca do ensino.

Entretanto, ndo podemos incorrer em generalizagbes apres-
sadas e afirmar que, nas redes sociais, apenas circularam imagens
que silenciam o lugar do ensino na Histéria. Aqui, o corpus docu-
mental, como ja mencionado, € bastante limitado em quantidade.
Da mesma forma que é limitada a reflexdo, pois se direciona apenas
para analisar algumas representacoes identificadas nas postagens
selecionadas. Esses limites se estendem, inclusive, pelo fato de que
sabemos como acontecem algumas praticas ligadas a publicagao de
imagens nas redes sociais. Muitas vezes, acontece o simples ato de
baixar uma imagem ja “pronta” e replicar ou “republicar” em segui-
da. No entanto, nédo é objetivo desta reflexdo analisar as razbes que
levaram os perfis selecionados a escolherem certas postagens com
certas imagens. A partir do material publicado, buscou-se apresentar
uma reflexao inicial, preliminar sobre quais imagens foram circuladas,
quais ideias foram expressas, quais autores foram acionados para
fazer referéncia a Histéria e ao profissional dessa area.

N&o podemos negar que as discussbes sobre o ensino de Histo-
ria cresceram sobremaneira dentro dos departamentos e/ou faculdades
de Histéria no Brasil. Marieta de Moraes Ferreira (2016) analisou o cresci-
mento das discussdes sobre o ensino de Histdria no &mbito da Pds-gra-
duagéo no Brasil e apontou uma mudanca significativa no lugar ocupa-
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do pelo ensino de Histéria quando comparada com o cendrio analisado
em 2008, conforme mostrou no texto em coautoria com Renato Franco
(2008). De acordo com suas reflexdes, o crescimento da pos-graduacéo
e, de forma especial, a criacdo do mestrado profissional em rede, com
area de concentragao em ensino de Histdria (PROFHISTORIA), tém con-
tribuido para alterar de forma propositiva os sentidos atribuidos e os sig-
nificados construidos sobre o ensino de Histéria. Com esse diagndstico,
a autora assinala que, atualmente, o ensino dessa disciplina encontra-se
valorizado nos departamentos e/ou faculdades de Histéria.

Seguindo esse movimento de reflexao, Ricardo Pacheco e He-
lenice Rocha (2016) pontuam o crescimento do nuimero de linhas de
pesquisa na pds-graduagaéo em Histéria sobre o ensino de Histdria.
Ao analisarem o cadastro dos programas de pés-graduagao, aloja-
dos na Plataforma Sucupira, os autores mostram que, em 2015, dos
61 programas académicos cadastrados, oito possuiam linha de pes-
quisa em ensino de Historia.

N&o podemos negar que, nos Ultimos anos, ocorreram mudancas
significativas envolvendo o lugar do ensino de Histéria. Todavia, o cresci-
mento das pesquisas na pés-graduagao, certamente, leva algum tempo
até chegar, como a prépria formagao inicial no nivel de graduagéo.

Os siléncios identificados nas postagens analisadas ndo se li-
mitam as representagdes veiculadas nas redes sociais. Nos percursos
formativos dos cursos de licenciatura em Histéria, nas universidades
federais do Brasil, ainda persistem matrizes curriculares que definem
uma carga horéria reduzida ao debate sobre o ensino de Histéria, ao
livro didatico e a aprendizagem histérica como mostram as pesquisas
de Cavalcanti (2018, 2019 e 2020). Ainda se identificam muitas assi-
metrias entre as disciplinas obrigatérias sobre ensino de Histdria, a for-
macao docente e 0s demais componentes curriculares dos cursos de
formagao inicial como também mostram Mauro Cezar Coelho e Wilma
de Nazaré Baia Coelho (2018) e Flavia Caimi (2015).
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Por esse angulo de percepcéo, vale destacar as andlises pro-
movidas por Margarida Maria Dias de Oliveira. De acordo com a histo-
riadora, a formacédo docente, como defendemos, “sé podera ocorrer
se houver reflexdo acerca das referéncias de nossa area de conhe-
cimento — a Histdria. Assim nao sé&o algumas disciplinas de teoria e
metodologia ou didaticas especificas para a Histéria que irao garantir
a formacgéao de profissionais diferenciados” (OLIVEIRA, 2008, p. 87).

Ainda segundo Margarida Maria Dias de Oliveira (2008), um
dos desafios existentes na formacéo do professor de Histéria reside
na forma inécua como boa parte das experiéncias sao vivenciadas no
espaco da formacao inicial. Para ela, ndo devemos esperar resultados
propositivos quando uma parte significativa das atividades realizadas
nos semestres iniciais se resumem a um “comportamento passivo” —
para usar como empréstimo as palavras da autora — de assistir aulas
e/ou reproduzir ideias prontas. Nas palavras de Oliveira:

ocorre apenas a reproducao de um discurso muito sofisticado
da producéo historiografica contemporanea sobre a inviabilida-
de de busca de verdade, da escrita da Histéria, como repre-
sentagdo, da intencionalidade das fontes, das armadilhas da
memdria social, forjando uma ‘formacéo’ que néo prepara o
profissional de Histdria para atuar na docéncia nem na pesqui-
sa. (OLIVEIRA, 2008, p. 87).

O pouco interesse destinado pelos docentes (que atuam na for-
macao de outros docentes) e pelos departamentos de Historia as rela-
¢bes que envolvem o ensino da Histdria entra em rota de colisdo com a
constatagao de que o ensino € o campo profissional da grande maioria
dos licenciados em Histéria no Brasil. Nas palavras da professora e
historiadora Claudia Ricci (2015, p. 119), “essa postura de setores da
universidade parece desconsiderar o fato de que a esmagadora maio-
ria dos formandos em Histdria das diferentes universidades brasileiras,
publicas e privadas, tem o ensino como seu campo de trabalho”.
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A ciéncia que forma o historiador € a mesma que forma o profes-
sor de Histéria. Os fundamentos epistemoldgicos da ciéncia historica
precisam, portanto, inserir em seu quinhao de interesse as reflexdes
gue problematizam o ensino de sua area. Esse argumento se sustenta
a medida que a maioria dos profissionais formada nessa area ira de-
sempenhar a préatica docente. Sdo professore(a)s que irdo ensinar a
Histdria escolar a milhares de jovens. Portanto, é necessério que essa
ciéncia capacite seus(suas) profissionais, colocando o ensino como
objeto de interesse dentro da “area” que reflete seus fundamentos
epistemoldgicos, ao invés de separar em fatias, definindo qual compo-
nente deve se encarregar do debate sobre o ensino de Historia.

CONSIDERACOES FINAIS

Em 2020, foi regularizada a profissdo de historiador(a). Resul-
tante de muitos anos de lutas, envolvendo diferentes professores e
professoras de distintas instituicbes de ensino no Brasil e diferentes
gestdes da ANPUH. Essa ciéncia tem sido objeto de disputas politicas
que resultaram em ataques aos seus praticantes na tentativa de silen-
ciar as reflexdes promovidas pelo(a)s profissionais que nela atuam.

Esses ataques ja provocaram a retirada do ensino de Histéria do
ensino médio. Também se desdobraram na construcéo de um projeto
curricular comum por meio do qual foi instituido um ensino estrutu-
rado no modelo quadripartite europeu. As referéncias europeias que,
inclusive, fizeram-se presentes nas citacdes publicadas nas postagens
analisadas neste texto.

Os posts circulados nos perfis do Instagram, que serviram de in-
dicios para analisar algumas imagens acerca da Histéria e do(a) histo-
riador(a), podem ser apropriados como uma sintese das representagoes
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que séo atribuidas a prépria Histéria. Dito de outra maneira, trata-se de
um conjunto de representagdes que mostram partes da face de uma
ciéncia europeia, fundada por homens brancos que ainda continuam
sendo as referéncias predominantes de lugar de saber/poder. Aquelas
postagens fragmentarias e esparsas, resultantes das leituras interpretati-
vas das pessoas que as construiram, sinalizam vestigios de como nossa
ciéncia tem enfrentado o debate sobre o ensino de sua prépria area:
reservando um lugar de pouca expressividade dentro de sua oficina.

Enquanto nés — professore(a)s/historiadore(a)s formadore(a)s
de professore(a)s — continuarmos a manter o debate sobre o ensino e
a formacao docente em um lugar de pouca visibilidade, ndao estaremos
contribuindo para vencer os desafios que envolvem, na atualidade, o
ensino de Histdéria. Se continuarmos formando professore(a)s com as
matrizes curriculares do século XIX, teremos menos possibilidades de
ressignificar o ensino de Histéria na Educagao Béasica e, menos ainda,
de mobilizar os(as) estudantes, despertando neles(as) o gosto e o in-
teresse pela Histéria. A Histéria que forma seus(suas) professores(as),
predominantemente por meio de uma concepcéo de tempo cronolégi-
co e linear, continua sendo atrelada a um passado distante e frio, sem
vinculos com a vida cotidiana das pessoas que ndo sdo historiado-
res(as). Esta mais do que na hora de pensar sobre as imagens que po-
demos oferecer para que a Histéria desperte os links politicos sociais
e culturais necessarios a sua insercao na vida cotidiana das pessoas
gue ndo vivem no castelo em que se transformou a ciéncia histérica.

REFERENCIAS

CARVALHO, Bruno Leal Pastor de. Faga aqui o seu login: os historiadores,
0s computadores e as redes sociais online. Revista Histéria Hoje, Sao Pau-
lo, v. 3, n. 5, p. 165-188, 2014.

CAVALCANTI, Erinaldo. A histéria encastelada e o ensino encurralado: refle-
x6es sobre a formagédo docente dos professores de histéria. Revista Educar
em Revista, Curitiba, v. 34, p. 249-267, 2018.

180



CAVALCANTI, Erinaldo. Ensino de Histéria, livro didatico e formagéo docente
de professores de Histéria no Brasil. Revista Ensefianza de las Ciencias
Sociales, Barcelona v. 18, p. 49-61, 2019.

CAVALCANTI, Erinaldo. O que deve aprender o professor de Histéria? Re-
flexdes sobre aprendizagem, ensino e formagao docente. Revista Roteiro,
Joacgaba, v. 45, p. 1-24, 2020.

CHARTIER, Roger. Formas e sentidos. Cultura escrita: entre distingéo e
apropriacao. Campinas: Mercado de Letras, 2003.

CHARTIER, Roger. Defesa e ilustracao da nogao de representacéo. Fronteiras,
Dourados, v. 13, n. 24, p. 15-29, jul./dez. 2011.

DULCI, Tereza Spyer; QUEIROJA JUNIOR, Tarcisio Moreira de. “Professo-
res-youtubers”: andlise de trés canais do YouTube voltados para o ensino de
histéria. Revista Escritas do Tempo, Maraba, v. 1, n. 1, p. 04-29, 2019.

FERREIRA, Marieta de Moraes. O ensino de Histéria, a formagéo de pro-
fessores e a Pés-Graduagao. Revista Anos 90, Porto Alegre, v. 23, n. 44, p.
21-49, 2016.

FERREIRA, Marieta de Moraes; FRANCO, Renato. Desafios do ensino de
Historia. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v. 21, n. 41, p. 79-93, 2008.

PACHECO, Ricardo de Aguiar e ROCHA, Helenice. Quando o ensino de
Histdria vira tema de pesquisa: o ensino de Histéria na Pos-Graduagéo em
Histéria. Revista Anos 90, Porto Alegre, v. 23, n. 44, p. 51-83, 2016.

OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O mundo da informagéo e os novos es-
pagos para o ensino de histéria. In: OLIVEIRA, Margarida Dias de; CAINELLI,
Marlene Rosa; OLIVEIRA, Almir Felix Batista de. Ensino de Histéria: multiplos
ensinos em multiplos espagos. Natal: Ed. UFRN, 2008.

RICCI, Claudia Sapag. Historiador e/ou professor de histéria: a formagao nos
cursos de graduacéo de Histéria. Revista Histéria Hoje, Sao Paulo, v. 4, n. 7,
p. 107-135, 2015.

RUSEN, Jém. Didatica da histéria: passado, presente e perspectivas a partir do
caso alemao. Revista Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 1, n. 2, p. 07-16, 2006.

RUSEN, Jorn. Teoria da histéria: uma teoria da histéria como ciéncia. Curiti-
ba: Editora da UFPR, 2015.

181



DOI: 10.31560/pimentacultural/2022.005.182-207



INTRODUCAO

As préticas e discursos civico-patridticos articulam-se a com-
posicdo simbdlica e ritualistica da realidade social e s&o difundidos
com énfase em periodos historicos marcados por regimes politicos de
carater autoritario, a exemplo da Ditadura Militar Brasileira, que investiu
em um projeto educacional de viés patriético, estruturado pelas co-
memoragoes de datas civicas vinculadas ao Calendario Civico Nacio-
nal. Neste universo de culto ao civismo foi implementada no curriculo
escolar a “Educagao Moral e Civica (EMC)” como pratica e disciplina
escolar obrigatéria em todos os niveis de ensino do pals, instituida pelo
Decreto-Lei n. 869, de 12 de setembro de 1969.

Diante da importancia deste debate, torna-se fundamental o es-
tudo das “atividades pedagdgicas ligadas ao civismo em meio aos
discursos educacionais” (BITTENCOURT, 2018, p. 56), para uma me-
lhor compreensao acerca das problematicas histéricas pertinentes a
realidade brasileira, manifestadas na contemporaneidade e no cenario
politico atual, marcadas por ondas de autoritarismo velado e do “apos-
samento da memaria operado pelo negacionismo” (LORIGA, 2009, p.
21-22). Essas indagactes permitem problematizar e refletir sobre as
funcdes das homenagens e discursos civicos que voltaram a integrar
o ambiente escolar com maior énfase desde o inicio do governo Bol-
sonaro. Indicativo desse panorama na contemporaneidade parte das
préprias declaragbes de autoridades politicas e representantes maxi-
mos dos poderes publicos, que defendem o resgate das disciplinas
de moral e civismo nos curriculos escolares, desprovidas de proble-
matizacdo (Cf. BRANDAO, 2020). Na condicao de historiadoras, lem-
bramos que em 1968, o Al-5 representou o fechamento de todos os
canais de representagao politica institucional, com plenos poderes ao
aparato repressor do governo autoritario, totalmente na contraméo dos
direitos civis. A problematica deste artigo esta vinculada a fungao so-
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cial implicita a atuacéo dos professores-pesquisadores, combatendo
0 negacionismo e discutindo veementemente o projeto governamental
em retomar, sem criticidade, a disciplina de EMC no ambiente escolar.
Tal situagao refletiu no aumento significativo de instituicdes escolares
que adotaram a modalidade “civico-militar”, defendida por represen-
tantes méaximos do governo sob o argumento de melhoria na qualidade
de ensino (Cf. PEDUZZI, 2019). A caréncia de uma reflexao histérica
critica € sintomética da auséncia de cientificidade das afirmacoes ne-
gacionistas e nos desafia a reafirmar nosso compromisso social com
o oficio historiografico, discutindo a educagéo com base na “andlise
historica dos problemas” (PROST, 2014, p. 272).

Considerando esses debates, o objetivo geral deste artigo con-
siste em caracterizar o processo de implementagao da disciplina de
EMC na Ditadura Militar Brasileira, a partir dos propositos articulados
pelo regime autoritario e seus investimentos em preceitos morais, civicos
e patriéticos destinados a educacéo da juventude nacional. O foco da
analise histérica a ser empreendida questiona a natureza dos discursos
de caréter civico-patriético que reverberavam no ambiente escolar, ma-
terializados pelas comemoracdes de datas civicas aportadas no Calen-
dério Civico Nacional e alinhadas com o ensino e pratica da EMC. A pes-
quisa foi pautada em um conjunto documental composto por manuais
da disciplina que circularam em instituicdes escolares entre os anos de
1970 e 1971 (FONTOURA, Afro do Amaral. Principios de Educacéo Moral
e Civica. Rio de Janeiro, 1970; FONTOURA, Afro. Educacéo Civica e Ca-
lendario Civico Brasileiro: 1° semestre. 3.ed. Rio de Janeiro, 1970; KELLY,
Celso. Introdugdo a Educagéo Moral e Civica. Rio de Janeiro, 1970). Tais
manuais oferecem grande potencialidade para a compreensao de con-
textos pedagdgicos especificos, como no caso do ensino da moral e do
civismo na Ditadura Militar Brasileira, constituindo-se enquanto “suporte
privilegiado dos conteldos educativos, depositario dos conhecimentos,
técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessa-
rio transmitir as novas geragdes” (CHOPPIN, 2003, p. 553).
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Alinhavando as especificidades da investigacéo, a analise do
discurso foi tomada como metodologia privilegiada na verificacao de
padrbes discursivos voltados as comemoracdes de datas civicas e
da acédo de memoria, especificamente, no ambito jornalistico e instru-
cional. A pesquisa historica foi regida pela problematizagéo dos dis-
Cursos presentes nesses impressos, situando suas especificidades
e concebendo-os enquanto construgdes histéricas e narrativas que
possibilitam compreender “a forma como uma sociedade imagina a
si mesma e produz as categorias mentais e légicas com as quais or-
dena e fixa os limites da imaginagao” (SILVA, R., 2015, p. 23-24). Com
relagéo a imprensa periddica (Folha de S. Paulo e Jornal do Brasil),
cabe destacar que o discurso jornalistico se vincula ao processo de
cristalizagdo de uma memodria histérica possivel, uma vez que “toma
parte no processo histérico de selegdo dos acontecimentos que se-
rao recordados no futuro” (MARIANI, 2001, p. 33).

Os aportes tedricos articulam-se as discussdes entre ensino e
analise historiogréfica, com base em uma perspectiva que se conec-
ta aos usos sociais do passado, “considerando também a dimenséao
politica subjacente a esses usos, bem como as suas vinculagbes ao
trabalho da memodria coletiva e aos mecanismos da sua reprodugéo”
(OLIVEIRA, M., 2013, p. 141). Ao considerar as abordagens amplia-
das sobre a compreensao da aprendizagem histérica, para além da
didatica inerente a sala de aula (SILVA, C.; ROSSATO, 2013), torna-se
possivel apreender os elementos do passado na vida pratica dos es-
tudantes e nas vivéncias ligadas ao ambiente escolar. Claramente, as
homenagens civicas vinculam-se aos ritos de recordacéo, voltados a
insercdo de biografias de herdis nacionais que potencializam a “acao
do ato de recordacao” (CATROGA, 2015, p. 58), portanto, as narrativas
histéricas constituidas em meio as comemoracdes de datas civicas
incidem sobre a construgéo de dispositivos de reconhecimento, cujo
estratagema discursivo é ordenado pelo civismo e patriotismo.
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Na primeira parte do artigo buscamaos caracterizar 0 processo
de implementagéo da Educagao Moral e Civica durante a Ditadura
Militar Brasileira, considerando aspectos pedagdgicos e didaticos
inerentes a disciplina e a consequente profusao de livros didaticos
destinados ao seu ensino. Sao enfatizados os discursos instrucionais
que destacavam a importancia da pratica civica no cotidiano escolar,
por meio do culto aos simbolos e herdis nacionais. Na sequéncia,
abordamos as peculiaridades vinculadas ao Calendario Civico Nacio-
nal e as comemoragbes de datas civicas no ambiente escolar, com
énfase no questionamento da fungéo simbdlica atrelada ao calenda-
rio comemorativo e a formacéo do “bom cidadao” civico.

A EDUCAGAO MORAL E CIVICA
E A SIMBOLOGIA DAS PRATICAS
E DISCURSOS PATRIOTICOS

Instaurado o golpe civil militar de 1964 e a Ditadura Militar que
0 seguiu, os impulsos contraditérios vinculados a agéo autoritaria do
Estado, adornados pelo discurso de salvacao da democracia, median-
te a atuacéo do governo ilegalmente instituido, investiam nao apenas
na truculéncia, mas também na legitimacéo do poder (REIS, 2014, p.
52-53). Nesse sentido, as ritualisticas civico-patridticas pos-1964 per-
maneceram atentas a preservagao do “ideal revolucionario”, visando
a celebracdo “de um novo comeco, atrelado a vitéria em relagéo ao
afastamento do espectro do comunismo que rondava a nagao brasi-
leira” (FERREIRA, 2017, p. 208). De maneira particular, 0 processo de
implementacéo da Educacao Moral e Civica esteve associado a radi-
calizag&o politica vivida entre os anos de 1968 e 1969, marcados por
dificuldades econémicas e politicas que geraram um estado de des-
contentamento generalizado, culminando em “manifestagdes estudan-
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tis, greves operérias, articulagbes de liderangas politicas do pré-1964
e inicio das acbdes armadas por grupos da esquerda revolucionaria”
(SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 455).

Em resposta a essas conturbacdes politicas e sociais, em 13
de dezembro de 1968, os militares recorreram a forca bruta, por meio
da imposicao do Ato Institucional n° 5 (Al-5), referenciado como o
“golpe dentro do golpe”, tendo em vista a institucionalizacao e radi-
calizagao violenta da censura e repressao. O Al-5 ficou responsavel
por erigir uma “rede de érgéos repressivos por todo o pais” (JOF-
FILY, 2014, p. 162), assinalados pela criacdo de diversos sistemas
de vigilancia e perseguicdo a oposicdo politica. Para além das de-
terminacdes vinculadas a represséo politica, o Al-5 também originou
iniciativas voltadas as batalhas pela “mente e o coragdo dos jovens”
(MOTTA, 2014, p. 184), especialmente engendradas na disciplina de
Educacédo Moral e Civica. Nesse processo, as praticas e discursos
civico-patriéticos constituiram elementos importantes para a manu-
tencéo dos valores conservadores — ligados a familia e a religido —,
sustentados por ideais motrizes como tradicao e patriotismo, “asso-
ciados a leitura desenvolvimentista de um futuro glorioso, capitalista
e ocidental produzido pelo discurso otimista” (MAIA, 2014, p. 96).

Notamos que esta nao era uma prerrogativa exclusiva da Di-
tadura Militar, porque a preocupagéo com a formacéo moral e civica
dos jovens brasileiros manifestou-se desde o periodo anterior, como
no caso do estabelecimento da disciplina de Organizacao Social € Po-
Iitica Brasileira (OSPB), “a ser ministrada no ensino secundario, como
parte complementar do curriculo para o ciclo ginasial” (FILGUEIRAS,
2006, p. 37), que ocorreu em 1962, durante o governo de Joao Gou-
lart, sendo apropriada pelo regime autoritario no pés-1964. Contudo,
convem frisar as particularidades vinculadas ao processo de gestagao
e implementacédo da EMC na Ditadura Militar, marcado pela radicali-
zacéo politica e ideoldgica por parte dos setores conservadores. A
historiografia concernente ao tema demonstra que os principios pe-
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dagdgicos instituidos na obrigatoriedade da Educacéo Moral e Civica
estiveram articulados ao binémio “Seguranga e Desenvolvimento”,
preconizado pela Doutrina de Seguranca Nacional (DSN) desenvol-
vida pela Escola Superior de Guerra (ESG), “organizacao que reunia
liderancas civis e militares e que desempenhara um importante papel
na vitéria do golpe” (REIS, 2014, p. 50-51) em 1964. Para os idedlogos
da ESG, a disciplina deveria voltar-se para o “estimulo a acéo coletiva
e a criagdo de um universo semantico comum entre governo e povo”
(ALMEIDA, 2009, p. 11), no sentido de legitimar o regime antidemo-
crético instituido, a partir de preceitos civico-patriéticos vinculados a
soberania nacional e a defesa das tradi¢bes. Deste modo, caberia a
EMC a tarefa de “impedir que as ideias subversivas tomassem con-
ta dos jovens, além de prepara-los para uma futura participacéo na
sociedade” (FILGUEIRAS, 2006, p. 39), colocando-os como agentes
protagonistas na conducdo da Nacao rumo ao progresso.

Junto a institucionalizagdo da disciplina foi criada a Comissao
Nacional de Moral e Civismo (CNMC), 6rgéo vinculado ao Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC), cujo objetivo era “colaborar quanto a ela-
boracéo de curriculos € [...] aprovacéo dos livros didaticos” (ALMEIDA,
2009, p. 30), alem de auxiliar na organizacao de comemoracoes de da-
tas civicas de acordo com o Calendério Civico Nacional. O propdsito
era ampliar o lastro das tradicdes nacionais, que deveriam ser tratadas
para além dos livros didaticos, com base na repeticdo de contelidos
considerados civicos, sendo necessério “martelar, martelar sempre so-
bre civismo. Levar os alunos a tomarem atitudes civicas todos os dias”
(FONTOURA, 19704, p. 52). Segundo a Lei 869, dentre os principais
objetivos da CNMC, constava “convocar a cooperagao, para servir aos
objetivos da Educacéo Moral e Civica, das Instituicbes e dos érgaos for-
madores da opiniao publica e de difusao cultural” (BRASIL, 1969). Havia
uma expectativa de que a CNMC seguisse responsavel por “influenciar
positivamente 0s meios de comunicagao e de difuséo cultural para di-
vulgar na sociedade os valores civicos e morais” (MOTTA, 2014, p. 186).
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As relagOes estabelecidas entre a EMC e a Doutrina da ESG vin-
culavam-se ao fato de que o primeiro presidente nomeado para presidir
a CNMC foi o general Moacir Aratjo Lopes, membro vitalicio da Asso-
ciagéo dos Diplomados da Escola Superior de Guerra (ADESG) e um
dos principais redatores do Anteprojeto que serviria de base para a for-
mulacao da legislacéo que instituiu a disciplina no sistema educacional
do Brasil (LERNER, 2016). A CNMC era um érgao subordinado ao MEC
e, consequentemente, ao Conselho Federal de Educacgéao (CFE). Com
esta Ultima instituicao “disputou o controle sobre a EMC durante todo
0 seu periodo de existéncia”, ao passo que divergia sobre a proposta
de abordagem que a disciplina deveria cumprir, pois enquanto o CFE
buscava “evitar a manifestacao de alguns tépicos com elevado grau
ideoldgico”, a CNMC “enfatizava a preocupacéo ideolégica — de alerta
contra o perigo comunista” (FILGUEIRAS, 2006, p. 60-62).

Cabe ressaltar também que coexistiram duas propostas curricu-
lares articuladas ao seu contelido programatico, a primeira vinculada
a CNMC, intitulada Subsidios para Curriculos e Programas Basicos de
Educacéao Moral e Civica, de 1970; e a segunda, denominada Curri-
culos e Programas de Educacao Moral e Civica em todos os niveis de
ensino do Pais, gestada pela Comissao Especial de Moral e Civismo do
CFE, em 1971. Tais questbes demonstravam as disputas internas que
atingiam a institucionalizagdo da EMC no regime autoritario, ja que a
disciplina “nao entusiasmava a todos o0s apoiadores do regime, pois,
além de significar o aumento da influéncia da extrema direita, expunha
0 governo a denlncias de fascistizagcdo, particularmente incOmodas
para as facgoes moderadas” (MOTTA, 2014, p. 185). Além disso, des-
tacamos que a aplicacéo pratica da disciplina também esteve vincu-
lada a uma condicao singular, tendo em vista que, durante a Ditadura
Militar, foi modelada “sem o aparato de uma ciéncia de referéncia”
(FILGUEIRAS, 20086, p. 2). Ainda assim, apds 1969 comecgaram a surgir
inUmeras publicagdes voltadas ao ensino e pratica da EMC, originando
uma espécie de “fildo editorial” que agregava desde militares entusias-

189



tas a profissionais da educagéao, “com editoras comerciais produzindo
muitos livros para atender a demanda” (MOTTA, 2014, p. 188).

Contudo, ¢ interessante observarmos que um dos principais im-
pressos com substrato para o desenvolvimento dos manuais de EMC,
a Pequena Enciclopédia de Moral e Civismo, teve sua publicagdo em
1967, dois anos antes da propria lei que regulamentava a disciplina,
com uma significativa tiragem inicial de 120.000 exemplares. Assinado
pelo Padre Fernando Bastos de Avila, o livro foi langado pela Campa-
nha Nacional de Material de Ensino, com financiamento da Fundagao
Nacional do Material Escolar (FENAME). Sua publicacao demonstrou a
preocupagao com a “disciplinarizacao dos conhecimentos que viriam
a ser utilizados no ensino da moral e civica” (FILGUEIRAS, 2006, p.
42), por meio de verbetes que traziam conceitualizagdes de termos
vinculados a préatica do civismo. Dotado de carater didatico e enci-
clopédico, “tornou-se referéncia nos curriculos escolares brasileiros”
de EMC (MAIA, 2012, p. 174), elaborando principios morais e civicos
articulados a cidadania, a sociedade civil e ao Estado.

A estruturacao dos manuais de EMC obedecia a uma organiza-
cao editorial composta por sumario e prefacio como elementos iniciais.
No corpo do livro estavam os capitulos, apresentados por meio de uni-
dades ou subunidades, voltadas a dois eixos tematicos principais: 1)
“valores de Deus e da natureza”, com énfase em aspectos morais pau-
tados em questdes de carater religioso e humanista, correspondentes
aos “preceitos universais do homem consciente e livre”, voltados a
satisfacdo das “chamadas poténcias do eu, no plano bioldgico, civico,
moral e religioso” (ALMEIDA, 2009, p. 11); 2) “valores do homem e da
sociedade”, cujos elementos civicos direcionavam-se para os deveres
dos individuos para com a familia, escola e sociedade, pressupon-
do a participagao ativa desse “patriota” na conduc¢ao dos destinos da
nacéo, por meio da assiduidade e do zelo a Patria, materializado no
culto aos simbolos, tradicdes e vultos nacionais. Tais narrativas civico-
-patriéticas dos manuais de EMC dedicavam-se a formagao do carater
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dos jovens, com énfase nos “grandes acontecimentos histéricos do
pais, dos seus herdis, do conhecimento de suas grandezas e riquezas
naturais” (FILGUEIRAS, 2006, p. 23).

No &mbito das atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas
pela EMC constava a importancia da “pratica da moral e do civismo na
vida diéria da escola” (FONTOURA, 19703, p. 14), extrapolando a dis-
ciplina de moral e civica. Para concretizagéao destes principios havia um
rol de atividades extraclasse, com “projetos de pesquisa e acao” (KELLY,
1970, p. 39) de significado relevante para evitar apenas a oratéria dos
professores, investindo com afinco na “pratica do Civismo” (FONTOU-
RA, 1970b, p. 167). A denominada pratica civica era estimulada e promo-
vida pelos professores e diregao escolar, com énfase nas homenagens
civicas, congregando cerimoniais e solenidades de carater patridtico e
cantando o hino em sincronia com o hasteamento da bandeira nacional.

O proprio Decreto-Lei 869 assegurava a Educacao Moral e Civica
apoiando-se nas tradicdes nacionais, marcadas pelo “culto a Patria, aos
seus simbolos, tradigbes, instituicdes e aos grandes vultos de sua histo-
ria” (BRASIL, 1969). Tal preocupacao foi reforgada pelo governo Médici
a partir do Decreto-lei n° 5.700, de 1° de setembro de 1971, que dispu-
nha “sobre a forma e apresentagao dos simbolos nacionais” (BRASIL,
1971), compostos pela bandeira, hino, brasao de armas e o selo oficial.
A lei em questdo versava sobre a forma como os simbolos nacionais
deveriam ser representados em solenidades civicas nas reparticoes ci-
vis e militares, com foco para a composicao do hino e da bandeira. Para
além de mera formalidade, a instituicdo de duas leis vinculadas ao culto
dos simbolos pétrios indicava o desejo governamental em assegurar os
“valores tradicionais e conservadores, como defesa da nacionalidade,
da patria, seus simbolos e tradigdes” (MOTTA, 2014, p. 186).

Para a operacionalizagcdo desses simbolos nacionais, os livros
didaticos eram fundamentais e apresentavam sinteses explicativas
acerca do culto ao patriotismo, aportados no ideal de grandeza na-
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cional. Era crucial que os simbolos nacionais atuassem enquanto
“uma forca moral de coesao” (KELLY, 1970, p. 62), agindo diretamen-
te sobre a populagéo, para que o povo Nao apenas pensasse patrio-
ticamente, mas também defendesse e trabalhasse pelo Brasil. Além
do carater oficial dos simbolos nacionais, sua profusdo no ambiente
festivo corroborava o processo de “emblematizagao” da patria, de
modo “a traduzir o sentimento coletivo, de expressar a emocao civica
dos membros de uma comunidade” (CARVALHO, 1990, p. 127), con-
vocando os cidadaos para unido em torno da celebracdo nacional,
constituindo representacdes legitimas do nacionalismo, de acordo
com as concepgdes preconizadas nos manuais de EMC.

Os simbolos nacionais cumpriam uma funcéo central, ressal-
tando “os valores e os conteldos da autodefinicdo politica de uma
comunidade, através dos quais os cidaddos conhecem e reconhe-
cem sua identidade politica” (JURT, 2012, p. 471). Esses investimen-
tos na formacao das identidades nacionais, fomentados pelo culto
aos simbolos patrios, congregavam um trabalho pedagdégico que
agregava conjuntos maiores de cidadaos que se reconheciam como
patriotas. Nao por acaso essa tematica se fez presente nas praticas
educativas vinculadas a EMC, esmerando-se em explicar “a origem
desses simbolos, os pormenores de sua producéo e o significado
de seus detalhes” (FILGUEIRAS, 2006, p. 144), além de criar regras
comportamentais para as solenidades civico-patrioticas.

Nestes eventos solenes a bandeira nacional era compreendida
como “simbolo maximo da Pétria”, dotada de expresséo civica e “con-
teldo espiritual”, muito longe de ser considerada “um simples pedaco
de pano pintado, para despertar [...] profundos sentimentos de res-
peito, amor e devogao” (FONTOURA, 1970b, p. 283). A excepcionali-
dade da bandeira brasileira em relagao as demais nagoes também era
assinalada por ser “uma das raras bandeiras que tém uma inscricao:
Ordem e Progresso”, semelhante a um ideal onde “vale dizer: dentro
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da Ordem, trabalhe pelo Progresso” (KELLY, 1970, p. 63). Em conjunto
com a bandeira, o hino nacional também figurava enquanto simbolo
de grande importancia e os manuais de EMC exaltavam as caracte-
risticas de sua composicdo em relacdo as demais nacionalidades,
reafirmando o ufanismo ao declarar que “ndo se conhece nenhum
Hino de pais algum, que seja marcial, tao vibrante, tdo cheio de entu-
siasmo em sua musica como o Hino Brasileiro” (FONTOURA, 1970b,
p. 296). Sua fungao era congregar a populagao brasileira “como uma
prece civica”, em uma manifestacdo do coro de vozes unificadas
em uma “mesma partitura e na mesma letra” (KELLY, 1970, p. 63).
Também constavam, nos manuais, instrucdes para que “pelo menos
duas vezes na semana” o hino nacional fosse “cantado por todos”
(FONTOURA, 1970a, p. 24), como demonstracao de amor e devo-
¢ao a patria, reforcando que “o hino nao se discute: canta-se. Assim
como a bandeira: venera-se” (KELLY, 1970, p. 63). Em tom enfatico,
os manuais didaticos buscavam demarcar a soberania dos simbolos
nacionais frente aos “valores tradicionais” da patria, de modo a “lograr
o espirito de conservagéo e ordem” (ALMEIDA, 2009, p. 66), defen-
dendo que néo bastava cultué-los, era fundamental ndo contestar sua
importancia e significagao, quase no nivel da sacralizag&o simbdlica.

Em paralelo a pedagogia civica vinculada ao culto dos simbo-
los nacionais, cabia a disciplina de EMC a tarefa de abordar a vida e
obra dos denominados “heréis” da Histéria Patria, com o intuito de es-
timular os jovens, no comentério do ministro da Educagéo na época,
o coronel Jarbas Passarinho, a “venera-los como monumentos nacio-
nais, e porventura ultrapassa-los em seus exemplos de amor a familia,
ao dever e a pétria, sob a inspiracdo de Deus” (PASSARINHO..., 1970,
p. 4). Segundo os discursos instrucionais, os herodis nacionais encon-
travam-se “esquecidos pelas autoridades e pelo povo desse pais”,
tornando-se fundamental “o pagamento dessa divida de gratidao”
(FONTOURA, 1970a, p. 44), exaltando e comemorando-os condig-
namente pelo menos nas escolas. O ambiente escolar era concebido
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enquanto /ocus privilegiado para a formagao civica da juventude, afi-
nal de contas, as “datas civicas, festejos e comemoragbes — sem falar
das aulas — reforcavam na memaria das criangas a saga desses per-
sonagens” (MICELI, 1988, p. 18), a partir da constituigdo de narrativas
de carater positivado. Tais iniciativas pedagdgicas vinculavam-se “ao
projeto de constituicdo de uma histéria calcada em figuras miticas e
vultos ilustres” (FERREIRA; SILVA, E., 2014, p. 358), cujos dispositivos
de memoria deveriam intervir na recuperagdo de um passado sem
conflitos, em nome da identidade dos eventos da Historia Pétria.

O estudo acerca da trajetéria de vida dos “herdis nacionais”
constava nos manuais como uma atividade primordial “pelo exemplo,
estimulo e sugestdo que oferece a nossa juventude” (FONTOURA,
1970b, p. 24). Dentre as personalidades que deveriam ser homenagea-
das estavam “os grandes vultos que construiram a nacionalidade, [...]
os verdadeiros edificadores do carater da Nagao e de suas grandezas”
(KELLY, 1970, p. 21). Esses herois eram constantemente associados as
suas “virtudes”, ressaltando seus “grandes feitos” em prol do desenvol-
vimento nacional. Além disso, os fragmentos histéricos eram utilizados
de forma a compor a narrativa e torna-la atrativa aos jovens e criangas,
buscando “perpetuar uma histéria comum e exercer um papel de inte-
gracao, de modo a reforgar o sentimento de pertencimento ao grupo e
ofertar suporte a construgdo de valores” (FERREIRA; SILVA, E., 2014,
p. 359) de carater civico e patridtico. A intengao era mobilizar recursos
de carater pedagdgico dedicados a “forjar nos cidadaos sentimentos
de pertencimento que promovessem o patriotismo” (MAIA, 2012, p.
177), por meio da sociabilidade engendrada nas aulas de EMC.

Para atender a esse objetivo, os manuais didaticos indicavam
que “um 6timo curso de Civismo” deveria ser pautado em um calendé-
rio, instrumento que regeria “todas as grandes datas nacionais, todos
0s nossos herdis, todos aqueles que dedicaram sua vida ao bem da
Pétria ou da comunidade” (FONTOURA, 1970a, p. 23). O processo de
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comemoracéo das datas clvicas assumia um papel de destaque, ao
promover a lembranga de eventos pertencentes a Historia Péatria, com a
intencdo de constituir “uma narrativa acessivel, que mobilizasse meios
capazes de atingir um grande publico” (GOMES, 2009, p. 2). Deste
modo, o denominado Calendario Civico Nacional tornava-se uma ferra-
menta eficaz para a sistematizacdo das datas civicas consideradas re-
levantes a formacéo da identidade nacional, conectando-se ao desejo
de manutencao e perpetuagao do ideério civico-patridtico. Em conso-
nancia com essas questoes, convém discutir as formas de apropriagao
simbdlica e comemorativa operadas pela Ditadura Militar no ambito do
Calendario Civico Nacional, a partir das iniciativas pedagogicas de ca-
rater autoritario implementadas nas praticas civico-patriéticas.

CALENDARIO CIVICO NACIONAL: ,
O PATRIOTISMO ORDENADO PELA MEMORIA

A composigao de calendarios pelas sociedades vincula-se a ne-
cessidade de contagem do tempo na experiéncia humana, permitindo
realizar o controle das “atividades econdmico-sociais” (LE GOFF, 2013,
p. 441) que, por seu intermédio, sao ritualizadas e separadas entre os
dias de festa e os de “normalidade”. A singularidade delegada aos ca-
lendarios festivos sustenta-se por meio “dos vinculos particulares que
a festa mantém com o tempo”, a partir da “dupla abertura do presente
para o passado e para o futuro” (OZOUF, 1989, p. 217). Nesse sentido,
a expressividade das manifestagoes festivas pode ser compreendida
por intermédio de uma “teia de malha fina, diante da imensidao de
vinculos e nexos criados nos espacos de sociabilidade” (FERREIRA,
2018, p. 243), a partir dos significados compartilhados e reelaborados
pelos sujeitos histéricos em torno da constituicao do real.
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Os calendérios festivos, ao selecionarem os acontecimentos e
eventos considerados representativos da Nagdo, materializados pela
acéo comemorativa de datas civicas, conduziram “a instituigdo de uma
histéria cronoldgica dos acontecimentos” (LE GOFF, 2013, p. 477). Por
sua vez, a memoria constituida em torno das datas civicas alimenta-se
do material produzido pela histéria, operando uma releitura desses even-
tos e fornecendo “referéncias para as lutas contemporaneas” (THIESSE,
2001, p. 12), no sentido de conferir legitimidade as agdes do presente
por intermédio do passado. E inegavel que a meméria histérica estd
em constante reconstrucao, tornando-se fundamental compreender os
“processos e 0s atores que intervém no trabalho de constituicao e for-
malizacdo das memorias” (POLLAK, 1989, p. 4), em especial aquelas
vinculadas ao Calendério Civico Nacional, atentando para as transfor-
macodes que acompanham as conjunturas histéricas e politicas.

No caso da implementacdo da ordem politica de cunho au-
toritario vigente apds o golpe civil-militar de 1964, as tensdes con-
vergiram para a propagacéo de uma memoria histérica “capaz de
conferir autenticidade a contemporaneidade [...] com vistas a crista-
lizar sua monumentalizacao fisica ou imagética” (FERREIRA; SILVA,
E., 2014, p. 364). Exemplo disso foi a demarcacéo do Calendario
Civico Nacional, com base nos feriados nacionais, dias santos de
guarda, datas relacionadas aos grandes feitos da histéria militar,
politicos, culturais e econémico de destaque. Dentre as datas civicas
contempladas pelos calendarios, destacavam-se os acontecimentos
histéricos considerados representativos para a Histéria Patria, tais
como: 31 de margo (aniversario da dita “Revolugdo Democratica de
1964”, em alusao ao golpe de Estado que implementou a Ditadura
Militar no pais); 21 de abril (Tiradentes); 22 de abril (Descobrimento
do Brasil); 1° de maio (Dia do Trabalho); 7 de setembro (Independén-
cia); 15 de novembro (Proclamagao da Republica) e o 19 de novem-
bro (Dia da Bandeira), (Cf.: KELLY, 1970, p. 105-108; FONTOURA,
1970a). Logo, essas publicagbes organizavam-se em torno do “meé-
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todo das efemérides, seguindo a ordem natural do calendério, de 1°
de janeiro a 31 de dezembro” (FONTOURA, 19703, p. 23), pela via da
linearidade, onde cada um dos respectivos meses era marcado pelas
datas significativas e as personagens histéricas a elas associadas.

Uma série de impressos didaticos voltados a demarcacéo do
Calendario Civico Nacional brasileiro e a comemoragao de datas civi-
cas também se proliferou, originando um rol diversificado de publica-
¢cOes dessa natureza, que acompanharam a implementac¢ao da disci-
plina de EMC no periodo da Ditadura Militar. Indicativo de tal questéo
pode ser observado na publicagao de um Calendario Civico Brasileiro,
em 1970, organizado pelo MEC, durante as comemoragdes da Sema-
na da Pétria — em aluséo a Independéncia do Brasil — e distribuido em
todo o pais por ocasiao da efeméride. O documento era “composto
de 15 paginas com vultos da histéria do Brasil, em colorido, apre-
sentando ainda um mapa do Brasil com as datas comemorativas,
fixas e nao fixas” (MEC..., 1970, p. 4), com o objetivo de evidenciar
as principais datas civicas a serem comemoradas e seus respectivos
herdis nacionais. Segundo constava no prefacio, escrito por Jarbas
Passarinho, o Calendario Civico Brasileiro representava “uma tentati-
va honesta e admiravel de mostrar aos jovens brasileiros o que eles
devem aos homens de ontem”, demarcando os ideais de culto aos
herois da nacéo. Para ele, “os materialistas a servigo da guerra revo-
lucionéria” estariam tentando inculcar uma “revisao da Histéria a base
de interpretacéo marxista, para desmerecer 0os nossos pré-homens,
que nos legaram o Brasil Hodierno” (PASSARINHO..., 1970, p. 4).

Afro do Amaral Fontoura, filésofo, professor da Escola de Co-
mando e Estado Maior do Exército e autor de inimeros manuais di-
déticos de EMC nesse mesmo periodo (Cf.: MORTATTI; TREVISAN;
OLIVEIRA, F; SALES, 2009, p. 5), também ressaltava “uma enorme
crise de civismo no Brasil”, que desencadeou “tristes extremos, em
que certo nimero de jovens desconhece as datas nacionais, néo liga
para 0s nossos herois, ndo quer saber dos assuntos da nossa Patria”
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(FONTOURA, 19704, p. 8-9). Segundo Fontoura, as escolas preocupa-
vam-se muito mais com a transmissao de conteddo das disciplinas es-
colares do que com a “formacéao da personalidade” dos jovens. Nessa
mesma perspectiva, Celso Kelly, professor da Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil e Diretor do Departamento Nacio-
nal de Ensino no MEC (Cf.: ROLLEMBERG, 2010, p. 106) e escritor
do manual de EMC, corroborava para a afirmacdo de que caberia a
escola “constituir um exemplo edificante de virtudes civicas e morais e
de respeito a pessoa humana e as suas crengas” (KELLY, 1970, p. 56).

Os discursos dos manuais ressaltavam que em virtude da “gra-
ve situagdo em que estava mergulhando a educacao brasileira, ndo
havia outra solugéo sené&o a que o Governo adotou: criar novamente
a disciplina Educagéo Moral e Civica e torna-la obrigatéria em todas
as escolas de todos os graus!” (FONTOURA, 1970a, p. 9), de forma
a legitimar a necessidade de uma disciplina especifica para tratar dos
assuntos dessa natureza. As narrativas dos manuais afirmavam que tal
legislacéo viria “rasgar novos caminhos para a mocidade brasileira, as
vezes mal orientada, mas sempre generosa, boa e entusiasta, decidida
a colaborar para o BRASIL-GRANDE que, amanha, estara entregue a
suas proprias maos” (FONTOURA, 1970b, p. 22), parabenizando os
governos “revolucionérios” por resgatar o ensino da moral e do civismo.

Ficava nitido que uma das maiores preocupagdes das publica-
¢Oes didaticas estava articulada ao desejo de recuperagdo dos ideais
civico-patriéticos perante a juventude brasileira, a partir da implemen-
tagao de projetos civicos mediados pelas agdes comemorativas. O ob-
jetivo era combater a “subversao” de valores considerados tradicionais
— cOmo O civismo e o patriotismo — e de recuperar o nacionalismo, do
“desenvolvimento do amor a pétria e em afastar os estudantes brasi-
leiros do comunismo” (LIMA, 2019, p. 56). A escola tornava-se local
privilegiado para a educagao dos jovens a partir desses principios, con-
cebendo “a educagdo como dimenséao e instrumento estratégico e de-
cisivo” (GOMES, 2009, p. 5) na conscientizagdo dos jovens e criangas.
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Por extensdo, o Calendario Civico Nacional era considerado
pelas publicagbes didaticas uma “imprescindivel motivagao” para
a pratica do civismo nas escolas, sendo aconselhado ao professor
‘espicacar a curiosidade do aluno”, por meio de perguntas como:
“vocés sabem que dia é hoje? Quem é que sabe 0 que se comemo-
ra hoje?”, intencionando estimular os jovens e criangas a participar
dos chamados “mais interessantes dialogos” (FONTOURA, 1970a,
p. 22-23). A légica preconizada pelos manuais de EMC abordava a
Historia Patria a partir de datas civicas organizadas em uma sequén-
cia linear e cronolégica dos acontecimentos, seguindo um padrao
de verificagdo contido nos calendarios comemorativos. No mesmo
ritmo em que essas publicacdes selecionavam aquilo que deveria ser
comemorado ou esquecido, os discursos instrucionais vinculados a
EMC operavam um trabalho de constituicdo de memarias, na medida
em que, ao lado dos simbolos nacionais — como o hino e a bandeira
— as datas civicas, alegorias e personagens heroicas assumissem
uma fungéo de “simbolizacdo politica” (JURT, 2012, p. 495), pauta-
dos em uma reinterpretagao do “passado em funcéo dos combates
do presente e do futuro” (POLLAK, 1989, p. 10). Logo, o Calendério
Civico Nacional pode ser concebido como um “lugar de memoria”,
expressao cunhada por Pierre Nora, definida enquanto local “mate-
rial, simbdlico e funcional, simultaneamente”, agregando “ao mesmo
tempo o recorte material de uma unidade temporal” combinada com
a “chamada concentrada da lembranca” (NORA, 1993, p. 21-22).

Ao realizar uma sistematizagao dos eventos historicos que me-
reciam ser lembrados pela memodria coletiva e, ao mesmo tempo, des-
tacar a necessidade de comemorar e rememorar tais datas civicas, o
Calendario Civico Nacional atribuia um valor simbdlico vinculado aos
interesses e categorias do momento, extraindo sua significacao do
contexto real e associando-a aos embates do presente. Cabe desta-
car que a construgao da memoaria histérica “ndo € um conjunto daquilo
que existiu no passado, mas uma escolha efetuada pelas forcas que
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operam no desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade”
(FERREIRA, 2017, p. 199), com atengao para 0s processos de recons-
trucao e reelaboracao de significados do passado na contemporanei-
dade. Deste modo, as comemoragdes civico-patridticas sedimenta-
das no Calendario Civico Nacional tornavam-se espagos privilegiados
para a difusdo de narrativas de carater legitimador, congregando o
culto a determinados elementos vinculados a atuacdo dos chamados
“governos revolucionarios”. Nesse cenario, o civismo e o patriotismo
seriam como motores para a “radicalizacdo do espirito da nacionali-
dade” (MAIA, 2012, p. 29-30), estabelecendo significados simbdlicos
e ritualisticos no ato de rememoracéo das datas civicas nacionais.

Os manuais didaticos ndo se cansavam de aconselhar a prati-
ca das denominadas homenagens civicas no ambiente escolar pelo
menos “uma vez por semana”, imbuidas do “maximo de organizagao,
seriedade, disciplina e respeito”. Era imprescindivel que essas ritualis-
ticas fossem iniciadas “sempre com o hasteamento da bandeira [...]
ao som do Hino Nacional, cantado por todos os presentes” (FONTOU-
RA, 1970a, p. 39-40), conforme as disposicdes do proprio Decreto-Lei
5.700 (1971), acerca da representagdo dos simbolos nacionais. As
praticas e discursos civico-patriéticos preconizados pela EMC e refor-
cadas pelo Calendario Civico Nacional, recorriam a tendéncias disci-
plinadoras, no afa de disseminar padroes comportamentais alinhados
com os propdsitos governamentais, voltados a conscientizagcdo dos
cidadéos e a incorporacéo dos valores “auténticos” da nacionalidade,
expressos por meio dos simbolos e heréis nacionais.

Os elementos vinculados ao amor a patria também eram desta-
cados pelos manuais didaticos, tais como: o “sentimento de amor ao
Brasil e as suas cousas”, combinado com o “conhecimento e manifes-
tacéo de respeito aos simbolos da patria”, além do sentimento de admi-
racao “pelos grandes feitos nacionais” (FONTOURA, 1970b, p. 160). O
patriotismo era considerado elemento fundamental para a formagéo da
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cidadania, capaz de incitar o “sentimento de fidelidade” nacional “para
com o passado no que deixou afirmativo e para com o futuro, no cum-
primento do dever de levar ao acervo espiritual a contribuicdo nova de
cada geragao” (KELLY, 1970, p. 22). Por isso, era imprescindivel que os
jovens cultuassem simbolos do passado glorificantes da nacéo brasilei-
ra, constituindo os anseios e projetos para o futuro do pais € assumindo
um papel especifico atribuido a sua geragdo. Tal concepgao de patrio-
tismo corroborava a formagéo de cidadaos Uteis e gratos “a Deus e a
protecao do Estado” (ALMEIDA, 2009, p. 28), capazes de reconhecer 0s
grandes feitos e os simbolos civicos nacionais. Tornava-se evidente que
0 processo de comemoracgao e rememoracgao de datas civicas cumpria
uma funcao estratégica nesse universo, congregando uma releitura dos
fendmenos vinculados a Histéria Patria, a partir da necessidade de “en-
contrar no passado uma legitimidade histérica que permita consolidar a
memoria coletiva” (SILVA, H., 2002, p. 425) no presente.

A concepgao de civismo e patriotismo era sustentada também
pelo conceito de cidadania, que passou a ser interpretado de manei-
ra especifica, “definindo prioritariamente os deveres dos cidadaos”
para com a Nagao, em circunstancias as quais “qualquer agao do
Estado em defesa da nagao encontrava-se legitimada” (MAIA, 2012,
p. 173), mediante a “crise moral e civica” apontada. Os manuais di-
daticos salientavam que uma das mais importantes caracteristicas
atribuidas ao ensino da EMC pautava-se na ideia de transformagao
do “individuo num cidadao” (KELLY, 1970, p. 53). A cidadania era
compreendida enquanto “conjunto de direitos e deveres do indivi-
duo perante sua Patria, seu Estado, sua comunidade” (FONTOURA,
1970a, p. 20), com a intencao de demarcar quais eram 0S compor-
tamentos considerados “desejaveis” para sua integragdo no meio
social. Nos manuais de EMC ressaltava-se a necessidade de “trans-
feréncia do egoismo, do egocentrismo, do autoritarismo e da vaida-
de da crianca e do adolescente” rumo ao “intercAmbio de valores e
acoes, em soma de esforgos pelo bem comum” (KELLY, 1970, p. 39).
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Nas politicas pedagdgicas vinculadas a EMC constava um esforgo
“de enquadramento da personalidade dos alunos no entrelacamento
entre obrigacdes e responsabilidades a serem desempenhadas” na
vida em comunidade, de acordo com aquilo que se considerava um
“modo de vida ordeiro, espiritual e patriético” (GUSMAO; HONORA-
TO, 2019, p. 23), definido pelos grupos atuantes no regime autoritario.

CONCLUSOES

Os dispositivos simbdlicos e ritualisticos atrelados as come-
moracdes de datas civicas fundamentam-se nos padrdes narrativos
de carater civico-patridtico e os atos comemorativos carregavam em
si uma profuséo de projegoes de memoria voltadas a representagao
do passado pela via das multiplas experiéncias pessoais. Isso signi-
fica dizer que os elementos fornecidos pela Histéria sustentaram um
enquadramento da memoria no governo autoritario, tornando-se im-
prescindivel pensar a rememoragao de acontecimentos considerados
fundamentais no debate sobre o ensino e a pesquisa em Histéria do
Brasil, a partir da problematizacéo das datas civicas vinculadas ao cha-
mado Calendario Civico Nacional e a disciplina de Educagéo Moral e
Civica no periodo de 1970-1971.

Embora a preocupacao em educar os jovens brasileiros a partir
de principios civico-patriéticos ja se manifestasse antes de 1969, a radi-
calizagao politica e a ascensao da denominada “linha dura” na Ditadura
Militar foram condicdes fundamentais para forjar as bases de imple-
mentacéo da disciplina de Educacédo Moral e Civica em todas as insti-
tuicbes de ensino basico no pais. As inspiragdes advindas da Doutrina
de Seguranca Nacional, preconizadas pela Escola Superior de Guerra
corroboravam a determinacéo de praticas morais, civicas e patriéticas
alinhadas com os intentos politicos denominados “revolucionarios” pelo

202



governo autoritario, a partir da necessidade de reafirmar a soberania
nacional e afastar a juventude das ameagas consideradas “subversi-
vas” a ordem civica. Deste modo, fica evidente que o processo de im-
plementacédo da EMC esteve vinculado ao desejo governamental de
‘conscientizar” a juventude mediante uma suposta “crise do civismo”.

A escola cumpriria um papel central ao difundir as praticas ci-
vico-patridticas aos estudantes, de modo a manté-lo afastados de
comportamentos que subvertiam a “moral” e as “tradicdes nacionais”
preconizadas pelo regime autoritario. O culto aos simbolos nacionais,
como o hino, a bandeira e o pantedo de herdis, buscava congregar
a participagéo de estudantes em atos civicos que demarcavam um
sentido de unidade ao pais. A legitimacdo e padronizacéo dos cha-
mados “bons cidadaos” civicos era preconizada pelos manuais de
EMC por intermeédio de herdis nacionais, considerados modelos de
conduta. O propdsito era indicar comportamentos exemplares aos
jovens cidadaos, convocando-os para o cumprimento de seus deve-
res para com a Patria, no culto aos simbolos e tradigbes nacionais,
por meio de solenidades e praticas civico-patridticas padronizadas e
desprovidas de criticidade ou discussbes sobre 0os processos histo-
ricos que figuravam as datas civicas em questao.
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INTRODUCAO

Atualmente a educacao de pessoas surdas segue 0 modelo
bilingue, que de modo geral, deve ser sistematizado a partir do ensino
da Libras como primeira lingua (L1) e da Lingua Portuguesa como se-
gunda lingua (L2). No entanto, ainda é um grande desafio organizar a
educacao desses sujeitos, baseada na legislagéo vigente, atendendo
a0 menos esse critério de ensino.

A comunidade surda, constituida também de sujeitos ouvintes
(familia, intérpretes, professoras/es, amigos etc.), deu inicio a luta em
prol do reconhecimento, sobretudo, da sua lingua natural. Algumas
pesquisas apontam que a partir da década de 90, o movimento surdo,
juntamente com a Federagao Nacional de Educagéo e Integragao dos
Surdos - Feneis e outros movimentos sociais, reivindicaram direitos de
pessoas com deficiéncia. Para as pessoas surdas, essa luta culminou
na aprovagao da Lei n° 10.436/2002, conhecida como a lei de Libras,
que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio de comunica-
Gao e expressao de pessoas surdas do Brasil.

A oficializacdo da lingua de sinais, pela perspectiva de Netto
(2017), foi o resultado de um processo sistematizado e dedicado do
movimento surdo, que além de lutar pelo uso de sua lingua, reivindicou
o reconhecimento do Estado brasileiro de que a “LIBRAS é uma lingua
oficial no pals, e ainda, é a primeira lingua da comunidade surda bra-
sileira” (NETTO, 2017, p. 140).

Apds a oficializacdo da lei de Libras, o governo brasileiro san-
cionou o Decreto n° 5.626/2005 que regulamenta essa lei. Este do-
cumento, teoricamente, tem o objetivo de garantir o ensino bilingue,
Libras como (L1) e Lingua Portuguesa como (L2) (na modalidade es-
crita); inserir a Libras como disciplina obrigatéria nas licenciaturas; a
formacao de professora/o de Libras, tradutora/o e intérprete de Libras
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e Lingua Portuguesa; e, garantia do direito a educacéo de pessoas
surdas e com deficiéncia auditiva etc. O Decreto é resultado do didlogo
do poder publico com a sociedade que defende a educacéo bilingue
para pessoas surdas, conforme aponta Lodi (2013). Para a autora, o
documento foi constituido “em didlogo com as reivindicagbes das co-
munidades surdas brasileiras” (LODI, 2013, p. 54).

A Politica de Inclusé&o viabilizou para as pessoas surdas, e com
outras especificidades (pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao), o direito de es-
tarem incluidas em escolas e salas comuns nos sistemas de ensino pu-
blico e privado. Nessa perspectiva, a Educagao Especial foi incluindo
pessoas surdas com pessoas ouvintes em escolas comuns, garantin-
do as pessoas surdas o direito a duas matriculas: uma no ensino co-
mum e outra no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Neste
sentido, garantir que pessoas surdas estejam junto com as ouvintes
em escolas comuns e que as mesmas tenham direito a duas matri-
culas, néo significa que as pessoas surdas estardo incluidas. Com-
preendemos que a inclusdo de surdos no ensino comum so6 sera de
fato alcangada se o ensino bilingue for colocado em pratica, conforme
prevé a legislacéo sobre a educagéo de surdos. Diante disso,

o ideal é que na inclusao nas escolas de ouvintes, que as mes-
mas se preparem para dar aos alunos surdos os contetdos pela
lingua de sinais, através de recursos visuais, tais como figuras,
lingua portuguesa escrita e leitura, a fim de desenvolver nos alu-
nos a memoria visual e o habito de leitura, que recebam apoio
de professor especialista conhecedor da lingua de sinais. [...].
Outra possibilidade é contar com a ajuda de professores sur-
dos, que auxiliem o professor regente e trabalhem com a lingua
de sinais na escola. (PERLIN; STROBEL, 2008, p. 41).

Conforme a legislagao brasileira, a inclusdo educacional de
pessoas surdas deve acontecer por meio do ensino bilingue, isto é,
com a oferta do ensino de duas linguas. Além disso, as escolas de-
vem garantir o servigo de tradutor/intérprete de Libras/Lingua Por-
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tuguesa, assim como ofertar Libras para as/os alunas/os ouvintes
da escola. Somente desta forma, é que podemos pensar em uma
educacao inclusiva para pessoas surdas.

Em relagao ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
o mesmo deve ser ofertado em Libras e na Lingua Portuguesa, e
sempre que possivel, as pessoas surdas devem estar em contato
com seus pares nas escolas comuns. Ainda conforme a Politica de
Educacéao Especial, o AEE deve ser realizado por profissionais com
conhecimentos especificos “no ensino da Lingua Brasileira de Sinais,
da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua”
(BRASIL, 2008, p. 12).

Isto posto, este texto discorre sobre o processo de inclusao es-
colar de pessoas surdas em uma escola da rede municipal situada na
zona urbana da cidade de Xinguara, no Para (PA). A pesquisa foi de-
senvolvida ao longo dos anos 2018 e 2019, como parte das atividades
realizadas pelo Grupo de Pesquisa em Educacao de Surdos (GPES)
da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA). O
Grupo envolveu alunas/os de diferentes cursos de graduacéao, junta-
mente com docentes da UNIFESSPA e da Educacéo Basica de Maraba
e outras cidades da regiao do sudeste paraense, com o objetivo de
desenvolver pesquisas na area da surdez e da educacgao de surdos,
principalmente onde ha campis da UNIFESSPA, com a finalidade de
promover discussoes, produgao de trabalhos, bem como divulgar os
conhecimentos acerca da educacgao de surdos na regiao.

O estudo foi realizado com a finalidade de compreender como
esta se desenvolvendo o processo de ensino e aprendizagem de pes-
soas surdas incluidas em salas comuns. Para isto, consultamos referén-
cias sobre a tematica da surdez em uma perspectiva pedagégica, assim
como a analise da legislagao referente a educacéo de surdos e os do-
cumentos locais tais como: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
locus da pesquisa, Plano Municipal de Educagéo e resumo de matriculas
do Atendimento Educacional Especializado, doravante (AEE) etc.
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ASPECTOS GERAIS DA EDUCAGCAOQ DE SURDOS

As pessoas surdas no Brasil ttm como marco histérico a oficia-
lizagdo de sua lingua natural, Lei n°® 10.436/2002, a lei de Libras, que
foi o resultado da luta por direitos de cidadania, indenitarios, sociais e
culturais. Nessa perspectiva, Brito (2016, p. 767) destaca que a oficia-
lizac&o da Libras foi resultado de um processo de luta e reivindicacao,
inicialmente, por “direitos sociais de cidadania, a comunicagédo em
igualdade de oportunidade”. Ainda conforme este autor, na década de
1990 o movimento surdo se concentrou em diregdo a uma campanha
em defesa da oficializagdo de uma “comunicacao sinalizada”, com o
objetivo de reconhecimento juridico e social.

A lei n®10.436/02, além de reconhecer a Libras como meio de
expressao e comunicagao, da mesma forma a compreende como um
“sistema linguistico de natureza visual motora, com estrutura gramatical
propria [que] constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e
fatos, oriundos de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002, art. 1° pa-
ragrafo Unico). Dessa forma, a lei destaca que a Libras tem morfologia
e semantica propria, sendo distinta da estrutura da Lingua Portuguesa.
Além disso, a lei estabelece que os sistemas de ensino (Federal, Esta-
dual e Municipal) garantam a inclusdo em cursos de formagéo na area
da educagao especial, fonoaudiologia e para a formacao docente, nos
niveis Médio e Superior; e formagéo para o ensino de Libras.

A educacao de surdos deve ser sistematizada conforme o De-
creto n° 5.626/05. Com base neste documento, deve ser garantida a
incluséo de alunos surdos e ouvintes nos ensinos Infantil e Fundamen-
tal | em escolas e classes de educagao bilingue® com professores
bilingues. Da mesma forma, as escolas comuns da rede comum de

% Escolas e classes de educagao bilingue segundo este documento séo “aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugéo utilizadas
no desenvolvimento de todo o processo educativo” (BRASIL, 2005).
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ensino ou escolas bilingues de ensino Fundamental I, ensino Médio e
educacao Profissional para alunos surdos e ouvintes, juntamente com
docentes de areas distintas a par das singularidades linguisticas das
pessoas surdas e tradutores e intérpretes Libras-Lingua Portuguesa.
Faz parte também da organizagao da educagéo de surdos, 0s servi-
¢os de tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa nas salas de
aula e em outros espacos educacionais, o uso de equipamentos de
tecnologia e acesso a literatura, assim como informagéo acerca da
singularidade linguistica da pessoa surda (BRASIL, 2005, p. 8).

Historicamente, a educacao de surdos foi desenvolvida baseada
em trés abordagens distintas: o oralismo, a comunicagéo total e o bi-
linguismo.® Nos interessa aqui a abordagem atual, a proposta bilingue
que “visa capacitar a pessoa com surdez* para a utilizacado de duas
linguas no cotidiano escolar e na vida social, quais sejam: a lingua de
sinais e a lingua da comunidade ouvinte” (ALVES; FERREIRA; DAMA-
Z10, 2010, p. 7). Portanto, com base nessa perspectiva, 0 modelo de
educacgéao pautado no bilinguismo é o mais adequado para desenvolver
a inclusao de pessoas surdas tanto na escola quanto no meio social.

Fundamentados nesse modelo, Quadros e Schimiedt (2016) en-
fatizam que o contexto bilingue da pessoa surda é representado a par-
tir da “co-existéncia da lingua brasileira de sinais e da Lingua Portugue-
sa”, 0 que nao acontece de forma satisfatéria, devido a complexidade
da educagéo brasileira de modo geral. Com base nesse aspecto, as
autoras compreendem que

No cenério nacional, ndo basta simplesmente decidir se uma ou
outra lingua passara a fazer ou n&o parte do programa escolar,
mas sim tornar possivel a co-existéncia dessas linguas reconhe-
cendo-as de fato atentando-se para as diferentes fun¢des que

% Sobre as abordagens oralista e da comunicacao total, Cf. GOLDFELD (2002).

3 Conforme discussbes recentes a expressao “pessoa com surdez” é inadequada, pois
nao ha um momento em que a pessoa surda fique “sem” a surdez. Portanto, fora das
citagbes de publicagbes anteriores a esta discussao, este texto usa a expressao mais
atual “pessoa surda”.
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apresenta no dia a dia da pessoa surda que se esta formando
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 13).

Neste sentido, o processo de inclusao escolar de pessoas sur-
das esté ligado ao reconhecimento da existéncia simultanea de duas
linguas distintas; e a compreender as especificidades do cotidiano que
cada sujeito surdo carrega consigo para a escola.

Ainda no que concerne ao modelo bilingue na educagéo das
pessoas surdas, Slomski (2011) ressalta que a proposta de educagao
bilingue “baseia-se nos pressupostos tedrico-metodolégicos do modelo
sociocultural de surdez”, ou seja: contraposto ao modelo medicalizado
que tem uma visao patoldgica da surdez. Pontua também que esta fun-
damentada “em estudos socioantropolégicos, psicoldgicos, politicos,
educacionais e linguisticos relacionados com a cultura e a identidade
da pessoa surda” (SLOMSKI, 2011, p. 61), o que demonstra, portanto,
que implementar uma proposta de educacéo bilingue esta para além da
insercao de duas linguas no contexto educacional das pessoas surdas.

Ainda para esta autora, a educacéo bilingue deve priorizar um
espaco de utilizagao da lingua natural das pessoas surdas — a Libras
—, assim como o direito do surdo de obté-la naturalmente, no entanto,
esse ndo é um processo facil, pois a implementagédo dessa propos-
ta nos sistemas educacionais depende de diversos fatores, conforme
ressalta a autora no trecho a seguir:

aimplementacdo de uma proposta educacional bilingue para sur-
dos envolve problemas complexos, uma vez que implica mudan-
gas de concepcgao e reorganizagdo de modos de atendimento
da condig&o bilingue da crianga surda em varias esferas institu-
cionais, tais como a familia, a escola etc. (SLOMSKI, 2011, p. 61).

Assim, a educagao bilingue para pessoas surdas para além de
fazer parte da complexidade que perpassa o contexto escolar de modo
geral, envolve problemas de muito mais dificil resolugdo e depende
sobretudo de acbes politico-governamentais, o que tem se dado de
forma distinta em cada estado e municipio.
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Sobre essa questao, Quadros e Schmiedt (2006) discorrem so-
bre algumas diferencas na organizacao da educacao de surdos. De
acordo com elas, ha lugares com escolas bilingues, em que a Libras €
ensinada como (L1) (primeira lingua) e a Lingua Portuguesa como (L2)
(segunda lingua na modalidade escrita); ha também Libras como (L1)
e Lingua Portuguesa como (L2) em salas de ensino Infantil e Funda-
mental |, e no ensino que se segue, a Lingua Portuguesa é a lingua de
instrucao, porém neste caso, ha intérpretes de Libras nas salas de aula
e o ensino de Lingua Portuguesa como (L2) nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), onde funciona o AEE. H& ainda os Estados nos
quais os intérpretes acompanham os alunos desde o inicio da esco-
larizacdo; e, na pior das hipoteses, tém Estados em que os docentes,
infelizmente, desconhecem a Libras € as escolas estao desprovidas de
estrutura e de recursos humanos que garantam o direito a educagéo,
comunicacao e informacgao para a comunidade surda em geral.

PERCURSO DA PESQUISA E ANALISE
DA REALIDADE PESQUISADA

A pesquisa aqui abordada foi realizada, na cidade de Xinguara-
-PA, iniciada em 2018 e finalizada no ano de 2019, no &mbito da escola
publica. Além da andlise bibliografica sobre a tematica da educagéo de
surdos, educacao inclusiva e educagao especial, buscou-se consultar a
legislagao vigente sobre a Libras e a educagao de surdos no Brasil; ana-
lisou-se os documento locais como o Plano Municipal de Educacao-P-
ME, o registro das matriculas do AEE e o Projeto Politico Pedagégico da
escola /écus da pesquisa, bem como realizou-se entrevistas estrutura-
das e semiestruturadas na Secretaria Municipal de Educacéo, no Centro
de Atendimento Educacional Especializado-CAEEX; com a docente do
AEE/SRM da escola que atende alunos surdos; com os intérpretes de
Libras-Lingua Portuguesa; e com uma docente da sala comum.
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A partir da consulta a legislagao sobre a Libras e a educacéo
de surdos, sobretudo a Lei n° 10.436/02 e o Decreto n° 5.626/05, e as
referéncias sobre a educagao especial de modo geral, educacéo inclu-
siva e educacao de surdos, examinou-se os documentos locais, con-
forme ja citados; em seguida transcreveu-se as entrevistas, o conteldo
dos questionarios aplicados para a obtengdo de dados da pesquisa,
e apobs essa sistematizacdo se procedeu a anélise para apresentar e
discutir os resultados.

O municipio de Xinguara, de acordo com o censo de 2014, tem
40.753 habitantes com uma extenséo de 3. 779,40 Kmz2; e foi emanci-
pado no ano de 1982. No ano de 2015, a Prefeitura Municipal sancio-
nou a Lei n® 931 de 12 de junho de 2015, que aprovou o Plano Munici-
pal de Educagao (PME), com a vigéncia de 10 anos, a partir da dada de
publicagao. Conforme o documento, a educagao de Xinguara “dispoe
de rede publica [...] municipal, estadual, federal e privada” para a oferta
de educacéao bésica e superior (XINGUARA, 2015, p. 4).

O presente texto se originou, portanto, da pesquisa realizada
no municipio. As informagdes mais gerais, como ndmero de matricu-
las de surdos nas escolas, quantidade de SRM e de profissionais que
atuam com o apoio aos alunos surdos, foram coletadas no Centro de
Atendimento Educacional Especializado de Xinguara (CAEEX), respon-
savel pela organizagéo da Educagéao Especial no municipio, prestando
servicos e atendimentos nas areas de Fonoaudiologia, Psicologia, e
Psicopedagogia, funcionado das 7h as 13h, de segunda a sexta.

O CAEEX acompanha toda a demanda da Educagao Especial
da cidade, e ndo somente as questdes direcionadas aos alunos sur-
dos. Segundo a coordenagao, antes da instalacao do Centro nao havia
um local fixo para desenvolver as atividades necessarias da Educagao
Especial, mas o servico de acompanhamento ja existia dentro da Se-
cretaria de Educacao. O centro funciona com parceria entre a Secreta-
ria de Educacéo e a Secretaria de Saude de Xinguara.
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A criacao do Centro Especializado faz parte da proposta de uma
Educagéo Inclusiva no pais, que visa a criagdo de uma rede de apoio
intersetorial, assim como interdisciplinar, na implementacao das politi-
cas publicas, como pautado na Politica Nacional de Educagéo Espe-
cial na perspectiva da educacao inclusiva (Brasil, 2008).

A Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva tem como obijetivo 0 acesso, a participagéo e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao nas escolas regu-
lares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais, garantindo:

a) Transversalidade da educacao especial desde a educacao
infantil até a educacéo superior; b) Atendimento educacional
especializado; c) Continuidade da escolarizagdo nos niveis
mais elevados do ensino; d) Formacao de professores para
o atendimento educacional especializado e demais profissio-
nais da educacgao para a incluséo escolar; e) Participacao da
familia e da comunidade; f) Acessibilidade urbanistica, arqui-
tetGnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na
comunicagéao e informacao; e g) Articulagéo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas (BRASIL, 2015, p. 37).

Este documento também ressalta que para assegurar a interse-
torialidade na implementacéo das politicas publicas:

Os sistemas de ensino devem organizar as condigoes de acesso
aos espagos, aos recursos pedagdgicos e a comunicagdo que
favorecam a promogao da aprendizagem e a valorizagdo das
diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais
de todos os estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada
mediante a eliminacédo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas,
na edificagdo — incluindo instalagdes, equipamentos e mobilia-
rios — e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas
comunicacoes e informagodes (BRASIL, 2015, p. 42).
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Desse modo, a equipe interdisciplinar dos Centros Especializa-
dos deve fazer o levantamento das especificidades da escola, elaborar
programas de apoio as escolas, orientar e supervisionar os profissio-
nais da equipe, proporcionar e orientar as familias de pessoas com
deficiéncia, assim como auxiliar as/os docentes que tém alunos com
deficiéncias nas salas comuns. Diante disso, conforme destaca a coor-
denacao desse espaco, o CAEEX tenta desenvolver suas atividades
buscando possibilitar as/os educandas/os da Educagao Especial, jun-
tamente com o apoio da SEMED (Secretaria Municipal de Educacao) e
da SMS (Secretaria Municipal de Saude), propostas que possam pro-
piciar a incluséo das pessoas com deficiéncia e das pessoas surdas
no sistema educacional de ensino.

Entretanto, a analise dos documentos locais, como o Plano Mu-
nicipal de Educagao e o Projeto Politico Pedagoégico da escola /écus da
observacao evidenciou que os mesmos nao delimitam de modo espe-
cifico uma forma de organizagao da educagao de surdos para além de
sugerir a garantia de um servico, mencionando a legislacéo especifica,
conforme o trecho abaixo do Plano M. de Educacéo:

Garantir oferta de educagao bilingue com a Lingua Brasileira
de Sinais-LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escri-
ta da Lingua Portuguesa como segunda lingua [...] em escolas
e classes bilingues e escolas inclusivas, nos termos do art. 22
do Decreto n.° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (PME-Xin-
guara, Meta 4, 4.7, p. 17).

Conforme o trecho, a educagao de surdos deve seguir de acor-
do com o decreto, porém o documento ndo especifica o que é e como
se organizaria o ensino das duas linguas, bem como o que é e como
se organizaria cada um dos espag¢os mencionados. Assim, os dados
demonstram que o ensino das duas linguas nao se da de modo efetivo,
pois as duas linguas séo ensinadas de modo simultaneo e mistura-
das. Nao ha no municipio escolas bilingues ou classes bilingues, mas
apenas escolas inclusivas, ou seja, os alunos surdos séo incluidos em
escolas/salas com ouvintes com apoio do AEE no contraturno.
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A pesquisa conseguiu fazer o levantamento da quantidade do
alunado surdo matriculado em escolas de ensino comum no municipio
desde o0 ano de 2014, quando o centro especializado foi inaugurado,
até o ano de 2019, através do resumo de matriculas fornecido pela
Secretaria de Educagao. Desta forma, foi elaborado um quadro com as
seguintes informagdes: nimero/ano de matriculas e escolas.

Quadro 1: Matriculas de alunado surdo nas
escolas de Ensino Basico em Xinguara.

Escolas/ Escolas/ Escolas/ Escolas/ Escolas/ Escolas/
Matriculas Matriculas Matriculas Matriculas Matriculas Matriculas
2014 2015 2016 2017 2018 2019
EscolaA:5 | EscolaB:9 EscolaB: 9 EscolaB: 6 | EscolaB:12 | EscolaB: 10
EscolaB:3 | EscolaC:1 Escola F: 1 Escola F: 1 Escola F: 1 Escola F: 2
Escola C: 1 Escola D: 1 Escolal: 3 Escolal: 2 Escola l: 1 Escola l: 1
Escola D: 1 EscolaF: 2 Escola J: 2 Escola K: 1 Escola K: 1
Escola E: 1 Escola G: 1 Escola L: 1 Escola L: 1

Escola H:1

Fonte: PARA, Secretaria de Educagao de Xinguara. Resumo de matriculas
no municipio, 2014-2019 (*Quadro elaborado pelos pesquisadores).

De acordo com os dados do resumo de matriculas, 0 municipio
registrou no ano de 2018 um aumento de matriculas, contabilizado
16 no total. Em 2019, o sistema registrou 15 matriculas, no entanto,
a Secretaria de Educagao informou que havia somente 10 pessoas
frequentando as escolas.

ApGs os registros no Centro especializado, a pesquisa foi di-
recionada para uma escola da rede municipal de ensino, localizada
na zona urbana da cidade. Nesta escola ha uma Sala de Recursos
Multifuncionais, espago onde € realizado o servigco de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). De acordo com informacdes trans-
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mitidas pela coordenacéo do Centro, a escola é a Unica que passou
a receber pessoas surdas por questbes de demanda profissional,
pois é onde foram alocadas a professora da SRM e os intérpretes
de Libras/Lingua Portuguesa que atuam na sala de aula comum. A
escola funciona nos periodos da manha, tarde e noite, com os seg-
mentos da Educagéo Infantil, Fundamental | e Il, e EJA. No momento
da pesquisa em 2019, a escola contabilizava cerca de 723 alunas/es
no total, destes, 10 pessoas surdas estavam matriculadas.

Com relagdo ao acompanhamento dos alunos surdos na sala
comum, se constatou que ha intérpretes de Libras apenas na escola 6-
cus da pesquisa. Sobre essa questao, tanto a docente do AEE quanto a
coordenacéo do Centro enfatizaram o fato de a escola ser a Unica mais
estruturada para atender pessoas surdas. De acordo com a docente do
AEE, “a escola atende pessoas surdas devido a escolha das familias,
por ser uma escola bem localizada”, o que nao foi mencionado no cen-
tro. Da mesma forma, nao fomos informados durante a pesquisa sobre
haver atendimento educacional especializado (AEE) nas outras escolas
onde o sistema registrou matriculas de pessoas surdas.

Através das observacdes in loco, identificou-se que a docente do
AEE e a/o intérprete de Libras lidam de forma mais direta com os alunos
surdos. Ou seja, nesse caso, ha um distanciamento da docente da sala
comum com esses sujeitos, com a justificativa de n&o saber lidar com as
especificidades desse publico, atribuindo, desta forma, a responsabili-
dade do processo de ensino e aprendizagem a intérprete e a professora
do AEE. De acordo com a docente da sala comum com aluno surdo
incluso, “a mesma (a docente do AEE), sabe lidar com eles por estar
mais proxima”. Com relagcdo a esse aspecto, Lacerda, Santos e Caetano
(2011) ressaltam que “na perspectiva da educagao inclusiva de alunos
surdos, o professor precisara ser parceiro do intérprete de Libras para
que se ampliem as possibilidades de construgao de conhecimentos
desses alunos” (LACERDA; SANTOS; CAETANO; 2011, p. 103).
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Ao contrario disso, o observado foi que as atividades desen-
volvidas na sala comum sao condicionadas a responsabilidade dos
intérpretes, sem haver nenhum tipo de relagdo com a docente regente
da sala de aula comum. Todavia, cabe ressaltar a complexidade que
perpassa a profissdo docente nas escolas publicas; a falta de forma-
cao especifica sobre a tematica pode ser um dos componentes para
esse distanciamento, porém isso ndo deve ser compreendido como
o Unico fator para a problematica que se apresenta nos sistemas de
ensino quando se trata da inclusdo de surdos.

Sobre a perspectiva de formagao docente, a coordenagao do
CAEEX ressaltou haver formacao para a educagao especial em geral
de forma individual. Ou seja, o centro atende a demanda de formagéo
de professoras/es para a educacao especial, conforme ressalta a coor-
denagéo, “caso necessitem”, encaminhando uma equipe até a escola
para proporcionar formagao individual, e, mais uma vez conforme a
fala da coordenacéo, “ou de quem achar necessario”, mas nao ha uma
formacéo especifica para cada particularidade.

As especificacdes “caso necessitem”, e “ou de quem achar ne-
cesséario” chama a atengéo, pois evidenciam néao haver um plano de
formagao continuada estruturado e com frequéncia determinada para
os docentes da educacéo especial de modo geral, e de modo especi-
fico para os docentes que lidam com alunos surdos. Desse modo fica
evidenciado que a garantia de ofertar uma educagéo bilingue para as
criangas surdas, conforme mencionada no Plano Municipal de Educa-
cao0, ndo se efetiva, pois se ndo ha um plano de formacéo continuada,
ha falhas no processo de formacgdo docente que resultam em um pro-
cesso de inclusao bilingue também falho, e que, portanto, nao estara
garantindo a formacéo bilingue das criangas surdas. Evidencia-se as-
sim a incompatibilidade entre o que esta previsto no Plano Municipal
de Educacéo e o que ocorre de fato na pratica. Nao se tem a garantia
de uma educagao bilingue que permita que as criancas surdas se tor-
nem de fato sujeitos que dominam duas linguas.
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Percebe-se, portanto, que aimplementacao da proposta de edu-
cacao bilingue determinada na legislacéo brasileira e que faz parte de
um movimento mundial pelo bilinguismo de surdos, depende em sua
maior medida de acbes politico-governamentais nos estados e muni-
cipios que deveriam ter efetivas politicas de formagéo de professores,
organizagao de curriculos adequados as especificidades da crianca
surda, ou seja que incluam a Libras, para promocéo dessa lingua na
escola e, consequentemente na sociedade como prevé a legislagéo,
entre outras providéncias legais e organizacionais. Desse modo, fica
claro que a proposta de educacéo bilingue ainda ndo esta implemen-
tada no municipio, e ainda caminha a passos lentos. Mas esta ndo é
uma realidade somente deste municipio, e sim do pais como um todo,
sobretudo fora dos grandes centros, conforme mostram diversas pes-
quisas, referenciadas por pesquisadores e pesquisadoras referéncia
na area tais como as citadas neste trabalho, Lacerda; Santos; Caetano
(2011), Slomski (2011), Lodi (2013) entre outros.

NIVEL DE DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO
DOS DISCENTES SURDOS NA ESCOLA
INCLUSIVA: RELATOS DOS INTERPRETES

Durante a pesquisa, o contato com as pessoas surdas foi somen-
te através da observagao, em sala de aula. Este tempo foi o suficiente
para compreender o quao complexo é atuar com discentes surdos sem
a compreensado de sua singularidade linguistica. O acesso desses su-
jeitos ao sistema de ensino que se inscreve como inclusivo nao garante
a incluséo de fato, ainda que com intérpretes dentro da sala de aula.

Para identificarmos o nivel de aprendizagem desses discentes,
foi aplicado um questionario com os intérpretes de Libras da escola,
para coletar os seguintes dados sobre os discentes surdos: idade, ano
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do ensino, fluéncia em Libras e em Lingua Portuguesa e tempo que fre-
quenta o AEE. Para melhor visualizag&o, elaboramos um quadro com
estas informacoes:

Quadro 2: Nivel de desenvolvimento linguistico dos discentes surdos.*

Fluéncia em
Lingua Portuguesa
(escrita e leitura)

Ensino Fluéncia
fundamental | em Libras

Frequéncia do

Alunos | Idade AEE/tempo

No mesmo turno

0 _ .
A 12 3%ano Regular N@o ler/copia do ensino comum

No mesmo turno
B 12 4°ano Bom Ler/compreende do ensino comum

lavr It ;
palavras soltas por dois anos

Ler/ compreende
textos mais Frequentou
0
¢ 18 9 ano Excelente complexos. Produz quando crianga
textos curtos.
Ler/compreende Frequentou no
D 21 8%ano Bom texto curto. Escreve contraturno por
palavras soltas. dois anos
Ler/compreende
Frequentou
0
E 25 8%ano Bom textos curtos. Produz DOF UM ano

texto curtos.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, 2019.

Baseado nestas informagdes, pontua-se uma disparidade em re-
lagdo ao nimero de matriculas informadas no documento da Secretaria
de Educacéo e as informacdes cedidas pelos intérpretes. Das 15 matri-
culas na rede municipal de ensino computadas no documento da Se-
med, 10 foram efetuadas na escola onde realizamos a pesquisa; destas,
somente 03 educandas/os frequentam o AEE. Ainda conforme essas
informagdes, aponta-se a complexidade em promover a universalizagao
para criangas com deficiéncia de 7 a 14 anos ao acesso a educacéo bé-
sica e ao atendimento especializado, meta prevista no PME de Xinguara.

Diante disso, registra-se que o processo de escolarizacao de
pessoas surdas, no contexto analisado, esta se desenvolvendo com
atraso no que diz respeito a idade/ano de ensino como mostrado an-
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teriormente. Por conseguinte, acredita-se que o processo de ensino e
aprendizagem de pessoas surdas incluidas em salas comuns ainda
tem um longo caminho para que possa ser efetivo de fato.

ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Até inicio de 2019, havia 04 SRMs no municipio, 01 na zona rural
e 03 na zona urbana: dessas, na zona urbana apenas uma atende
aos alunos surdos, a que fica na escola em que se desenvolveu a
pesquisa. No ano de 2019 atendia a 04 alunos surdos, evidenciando
que metade dos alunos surdos matriculados na rede neste ano nao
frequentava, por algum motivo, o AEE.

Entrevistou-se a docente do AEE que atua na SRM da escola, a
qgual denominaremos apenas de Prof.2 do AEE. A docente tem gradua-
¢ao em Pedagogia com duas especializagdes, uma em Psicopedago-
gia e uma em Educacéo Especial. Atualmente atende as demandas do
AEE sozinha, segundo seu depoimento, buscando em meio a comple-
xa pratica que delimita as particularidades de cada educando, realizar
um trabalho de qualidade.

Houve duas formas de registro da entrevista, uma em roteiro
escrito e outra em gravagéo de audio. Assim, com relacdo ao AEE
para surdos, foram feitas perguntas a docente em um roteiro escrito
(questionario semiestruturado), as quais descrevemos a seguir com as
respostas da entrevistada:

No seu trabalho com surdos nesse espago de AEE, hd momen-
tos especfficos de ensino da Libras como 1.2 lingua, e da Lingua
portuguesa como 2.2 lingua? NAO, o ensino das linguas acon-
tece ao mesmo tempo. [...]. Os alunos ja estédo no 3° ano do E
F e ainda ndo dominam a Libras e consequentemente a Lingua
Portuguesa. O ensino é ao mesmo tempo (Prof.2 do AEE).
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Sobre se/e como se desenvolvem os trés momentos didaticos
pedagdgicos orientados no material do MEC a docente responde:
“Os trés momentos ainda n&o acontece [sic], pois o projeto esta ini-
ciando. Ainda nao temos o professor bilingue e a intérprete atua a
menos de um ano” (Prof.2 do AEE). Na parte gravada da entrevista a
docente frisou como uma das maiores dificuldades na educagao de
surdos, a falta de formacao. Ressaltou ainda que quando comecgou a
trabalhar na Educacgao Especial com surdos, n&o havia feito nenhuma
formagéo sobre a temética.

No inicio, a dificuldade foi [...] era pra formagdo mesmo né
porque nao tinha formacéo e o contato com os surdos assim
foi quase que automéatico, nao foi uma coisa que eu escolhi,
entende?! Eu me vi na educagao especial, eu nao falei assim
eu vou estudar aqui que algum dia eu vou ta la na educagao
especial, vou trabalhar com esse aluno, ndo, de repente eu tava
l4, ndo foi planejado, sabe foi uma coisa assim acho que até
interessante, de repente eu tava ali. [...], Entao foi a partir disso
que eu comecei a buscar formacéao [...], foi depois que eu tava
l& com as criancas que a gente foi vendo, foi estudando, ai que
fui buscar formagao, eu fiz essa faculdade mesmo ja estava aqui
trabalhando, ent&o foi assim (Prof.2 do AEE).

Outra dificuldade elencada pela professora em trabalhar com
surdos é de que os mesmos nao tém a Libras em seu cotidiano. As
criancas chegam até a escola sem saber lingua de sinais. Segundo ela,
a maioria das criangas séo filhas de pai e mae ouvintes, dificultando o
processo de aquisicao da Libras.

A gente perde muito, porque a Libras ela tem que ser aprendida
dentro de um contexto, todo um contexto. Em casa é bem mais
pratico a crianga ta ali o dia todo em contato com tudo, porque
aqui eu vou ter que fazer um ambiente caseiro é mais complica-
do pra mim né explicar os detalhes do dia a dia (Prof.2. do AEE).

Nota-se que implementar o uso e ensino da Libras no cotidia-
no escolar ainda é um grande desafio. De todo modo, segundo a
docente, a escola busca, juntamente com o Centro Especializado,
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desenvolver uma educacao minimamente de qualidade e, de fato,
inclusiva. A docente ressalta que ha intérpretes de Libras que atuam
na sala comum junto com professor ouvinte que tem alunos surdos, a
partir do 6° ano. Ressalta ainda que ha uma proposta de projeto para
ensinar a Libras para a comunidade escolar, que ainda nao foi im-
plementada, entretanto, segundo sua percepcao, “a Libras deve ser
ensinada no cotidiano escolar entre todas e todos, para que assim
possamos aprender e compreender a complexidade da educacao de
pessoas com surdez” (Prof. do AEE).

Observa-se na fala da docente a sua compreensao de que
a implementacdo de um projeto sério de uso e ensino da Libras no
contexto da escola é extremamente necessario, além de reconhecer
a complexidade que é implementar uma educagao que contemple
as especificidades dos sujeitos surdos. O que deixa claro, portanto,
que néo é apenas a vontade e interesse dos professores de surdos,
nem tampouco a sua consciéncia do que os surdos necessitam para
ter uma formagéao educacional bilingue, que conta, mas que a imple-
mentagao de um a educagéo bilingue para surdos, de fato, depende
de agbes politico-governamentais para que se cumpra 0 que esta
previsto na legislacéo.

ORGANIZACAO DA FORMACAO
CONTINUADA DOS DOCENTES

De modo geral, a partir das leituras sobre as pesquisas da area
em diversos contextos brasileiros, observa-se uma caréncia de politi-
cas publicas de formagao de professores para lidar com as questoes
da educacgéo de surdos. Essa caréncia leva os profissionais a terem di-
ficuldades de lidar com as especificidades linguistico-culturais dos sur-
dos e a ter representacdes ouvintistas acerca da surdez e da lingua de
sinais. Nessa perspectiva, ndo é diferente no contexto aqui analisado.

226



Ao entrevistarmos a professora do AEE, podemos observar a
lacuna que ainda existe em relagéo as politicas publicas sobre a forma-
¢ao docente na area da educacao de surdos. Em 2018, quando levan-
tamos os primeiros dados sobre a organizacdo do ensino de pessoas
surdas, foi aplicado um questionario com a docente do AEE, com as
seguintes perguntas e respectivas respostas:

Qual a sua habilidade com a Lingua Brasileira de Sinais — Libras?
R = Conhecimento em nivel basico; Qual carga horaria total de
formagbes em Libras vocé tem? R = menos de 120hrs; Vocé
participou de formacéo sobre o ensino da Lingua Portuguesa
como 22 lingua para surdos? R = Sim. Apenas 20 horas. Mas o
necessario para compreender que o surdo pode aprendé-la e
que o professor precisa capacitar-se (Prof.2 do AEE).

Nota-se nas respostas da docente a lacuna que perpassa a for-
macao especifica para atuar com pessoas surdas em escolas hoje
ditas inclusivas, assim como nas Salas de Recursos Multifuncionais-
-SRM onde é desenvolvido o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Apesar disso é importante destacarmos que, em 2019, quando
realizamos a entrevista gravada, a docente nos informou estar realizan-
do um curso de Libras, por conta propria. Ou seja, a educadora buscou
especializar-se na lingua para melhor atender seus alunos surdos, visto
que a mesma considerava uma grande dificuldade trabalhar com es-
ses sujeitos apenas com conhecimento basico em Libras.

O questionério também foi aplicado a uma docente da sala co-
mum, a qual tem graduacéo em Pedagogia e Pbés-graduacdo em Psi-
copedagogia, e atua como docente no ensino Fundamental | (1.° ao
5.° ano), com mais de 12 anos de experiéncia no magistério. Em 2018,
guando o questionario foi aplicado a esta docente, a mesma tinha dois
alunos surdos inclusos em sua sala de aula. Perguntou-se a esta do-
cente, sobre suas habilidades com a Libras, acesso a formagao nessa
area e dificuldades enfrentadas na realidade de inclusdo dos surdos,
conforme trecho a seguir:
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Qual a sua habilidade com a Lingua Brasileira de Sinais — Li-
bras? R = Conhecimento em nivel basico; Qual carga horaria to-
tal (em horas) de formagdes em Libras vocé tem? R = 20 horas,
na cidade onde atuo; Vocé acha que os alunos surdos tem apro-
veitamento nas disciplinas que ministra? R= sim; vocé acha
que a escola esta preparada para oferecer educagao de sur-
dos? R= sim, porque oferta cursos aos professores que venha
a beneficiar os alunos; O que vocé acha que falta para melhorar
a situacao atual de educagéo de surdos? R=Curso completo
de Libras para o professor realmente aprender e transmitir o
conhecimento aos alunos (Docente da sala comum).

Observa-se que, com relacdo ao nivel de conhecimento da Li-
bras, a docente tem uma carga horaria muito pequena de formagao
para que possa compreender a complexidade da lingua, o que justifica
a sua fala sobre a necessidade de cursos de Libras, ainda que tenha o
intérprete que a acompanha nas aulas. Outro ponto que nos chamou
a atencao é a resposta da docente sobre a oferta de educacéo para
pessoas surdas. Para a educadora, a escola esté preparada para ofe-
recer educagao a esses sujeitos, embora considere ser necessario um
curso completo de Libras, para que as/os docentes possam de fato
mediar o processo de ensino e aprendizagem a esse publico. Diante
disso, considera-se que a educagao de surdos no local pesquisado
ainda ndo esta sendo desempenhada de forma eficaz, sobretudo pela
falta de conhecimento da Libras.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A educagéo bilingue de pessoas surdas esta dentro de um
contexto que envolve préticas complexas de distintos agentes. A vista
disso, o0 objetivo do presente texto foi o de apresentar a andlise da
historia recente da educacéo de surdos, isto €, sob a perspectiva da
educacao inclusiva, buscando compreender a partir da perspectiva
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histérica, esse contexto permeado pela complexidade no ensino e na
aprendizagem de modo geral, bem como refletir sobre o processo de
organizacao e da oferta educacional para pessoas surdas. Do mesmo
modo, nosso intuito foi o de suscitar novas analises e discussoes his-
toriograficas acerca desta tematica.

Nesse interim, observou-se que a educacéo bilingue de surdos,
assim como as especificidades linguisticas desses sujeitos, &€ um tema
ainda pouco discutido no cotidiano escolar; que incluir o modelo bilin-
gue na escola ainda ndo é uma prioridade nas discussbes escolares
de modo geral; e que o bilinguismo ainda n&o € uma realidade, apesar
de a proposta de educagao bilingue ja esta plenamente implemen-
tada em diversos paises do mundo, e ser comprovadamente eficaz,
constituindo-se em uma abordagem indispenséavel para de fato haver
inclus&o educacional e social das pessoas surdas.

Portanto, fica evidente que a oferta de educacao bilingue en-
frenta um processo dificil; pois, em primeiro lugar, faz-se necessario
a escola voltar sua atencédo para a tematica da educacgao de surdos,
conhecer esses sujeitos na sua diferenga, conhecer a sua histéria de
luta por direitos e, sobretudo, pelo direito de ter uma lingua que os
represente enquanto grupo linguistico minoritario, para que o sistema
de ensino leve em consideragao principalmente essa diferenca linguis-
tica, se preocupando com a organizagao do ensino das duas linguas
envolvidas em sua educacao.

Diante dessa perspectiva, a educagao bilingue no contexto pes-
quisado ainda é um grande desafio, assim como € em diversos contex-
tos pelo pais. O municipio tenta seguir o modelo estabelecido na politica
nacional com a incluséo das pessoas surdas nas escolas com ouvintes,
tentando ofertar o apoio do intérprete, e o apoio do AEE no contraturno.
Entretanto, como a pesquisa identificou, falta formagéo especifica tanto
para os intérpretes quanto para a professora do AEE e do ensino comum.
N&o ha professores bilingues nas séries iniciais e nao ha a promocéo da
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lingua de sinais na escola como deveria, sendo, por exemplo, disciplina
no curriculo comum para todas as criangas como preveé a legislagéo.

Compreende-se que esse modelo de inclusdo do surdo, que é
politica de estado, ndo tem contribuido para a implementagdo de uma
educacéo bilingue de qualidade, o que tem feito a comunidade surda
em nivel nacional lutar por outro modelo de educacéo bilingue que
tenha as condigbes de atender aos surdos em suas especificidades,
0 modelo adotado nas escolas bilingues. Ainda se visualiza um longo
caminho até que haja aimplementacéo de uma educacgéo bilingue que
dé condigbes para que pessoas surdas se desenvolvam tornando-se
de fato bilingues e podendo exercer plenamente a sua cidadania.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei N°. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasi-
leira de Sinais — LIBRAS e da outras providéncias. Disponivel em: <http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: 01 jul. 2019.

BRASIL. Decreto n.° 5.626/2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art.
18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em: <https://
www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decrteto-5626-22-dezembro-
-2005-539842-publicaooriginal-39399-pe.html>. Acesso em: 10 jul. 2019.

BRASIL. MEC/SEESP Politica Nacional de Educagao Especial na Perspec-
tiva da Educacéo Inclusiva, 2008. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
arquivos/pdf/politicaeducespecial. pdf>. Acesso em: 10/07/2019.

BRASIL. Orientagdes para Implementagao da Politica de Educagao Espe-
cial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. MEC: SECADI, 2015. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=do-
wnload&alias=17237-secadi-documento-subsidiario-2015&ltemid=30192>.
Acesso em: 10 jul. 2019.

BRITO, Fabio Bezerra de; NEVES Sylvia Lia Grespan. XAVIER, André Noguei-
ra. O movimento surdo e sua luta pelo reconhecimento da Libras e pela cons-
trugao de uma politica linguistica no Brasil. In: ALBRES, Neiva de Aquino;

230



NEVES, Sylvia Lia Grespan (orgs.). Libras em estudo: politica linguistica. Sao
Paulo: FENEIS, 2013.

DAMAZIO, Mirlene F. Macedo; JOSIMARIO P Ferreira. Educagao Escolar de
Pessoas com Surdez - Atendimento Educacional Especializado em Constru-
cao. Revista Inclusao, Brasilia: MEC, v. 6, Ano, 2009.

Goldfeld, Marcia. A crianga surda: linguagem e cognigao numa perspectiva
sociointeracionista. 7.ed. Sao Paulo: Plexus Editora, 2002.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; Santos, Lara Ferreira dos Caetano,
Juliana Fonseca. Estratégias metodoldgicas para o ensino de alunos com
surdez. Colecao UAB—UFSCar, Pedagogia, Lingua brasileira de sinais-Libras
—uma introdugao, Sao Carlos, 2011. Disponivel em: <livresaber.sead.ufscar.
br:8080/jspui/bitstream/123456789/2734/1/pe_libras.pdf>. Acesso em: 20
dez. 2019.

LODI, Ana Claudia Baleiro. Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lin-
gua para surdos. In: Lacerda, C. B. F, SANTOS, L. F. (orgs). Tenho um aluno
surdo, e agora? Introducgao a Libras e educagéo de surdos. Sao Carlos:
EdUFSCar, 2013.

NETTO, Ermesto Pedovani. A margem da historiografia e sem acesso as aulas
de Histdria: cultura e identidade surda na luta pelas conquistas de direitos.
Revista Historia e Diversidade, Caceres, v. 9, n. 1, p. 126-143, 2017.

Perlin, Gladis; Strobel, Karin. Disciplina: Fundamentos da Educagéao de
Surdos. Universidade Federal de Santa Catarina, Licenciatura e Bacharelado
em Letras/ Lingua Brasileira de Sinais. Floriandpolis, 2008. Disponivel em:
<https://www.libras.ufsc.br/colecaoletrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/
fundamentosDaEducacaoDeSurdos/assets/279/TEXTO_BASE-Fundamen-
tos_Educ_Surdos.pdf>. Acesso em: 10 jul. 2019.

QUADROS, Ronice Muller de; SCHMIEDT, Magali. Idéias para ensinar portu-
gués para alunos surdos. Brasflia: MEC, SEESP, 2006b.

SLOMSKI, Vilma Geni. Educagao bilingue para surdos: concepgoes e impli-
cacbes praticas. 1. reimp. Curitiba: Jurug, 2011.

XINGUARA, 2015. Plano Municipal de Educagao do Municipio de Xingua-
ra: “planejando a préxima Década” 2015-2025. Disponivel em: <https://www.
xinguara.pa.gov.br/plano-municipal-de-educacao>. Acesso em: 10 jul. 2019.

231



Parte

ENSINO
DE HISTORIA
E EXPERIENCIAS



DOI: 10.31560/pimentacultural/2022.005.233-251



INTRODUCAO

A familia do papai veio para ca em 1899. Papai com
seis anos. Eles vieram atras de terras melhores,
porque la chovia pouco. Eles moravam em Santa
Cruz de Inharé (ENTREVISTA SR. MILTON, 1995)

Ha regibes fertilissimas onde a fundagéo de ndcleos
coloniais, como o do Castanhal, hoje em via de prosperar,
fornecera colocagdo pronta e imediata aos trabalhadores
que demandarem o nosso solo (SODRE, 1892, p. 22-23)

Os conhecimentos especificos na area de Ciéncias Humanas
exigem clareza na definicdo de um conjunto de objetos
de conhecimento que favoregam o desenvolvimento de

habilidades e que aprimorem a capacidade de 0s alunos
pensarem diferentes culturas e sociedades em seus tempos
histéricos territérios e paisagens (compreendendo melhor

o Brasil sua diversidade regional e territorial). E também

que os levern a refletir sobre a sua insergéao singular

e responsavel na histéria da sua familia, comunidade,

nacao e mundo (BRASIL- BNCC, 2017, p. 354)

Os trechos acima, produzidos por pessoas diversas, em mo-
mentos diversos e igualmente com propositos também diversos, quan-
do relacionados, permitem que se lance um olhar sobre a histéria das
migracdes para o estado do Para sob uma perspectiva académica e
escolar. As memorias do Sr. Milton que viveu no municipio de Casta-
nhal/PA, narradas em 1995, um trecho de uma Mensagem do gover-
nador do Para, Lauro Sodré do ano de 1892, e as diretrizes para a area
de Ciéncias Humanas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
ao serem conectadas, sugerem que a tematica das migragoes pode
ser significativa também no ambiente escolar. A BNCC do ensino fun-
damental foi aprovada em dezembro de 2017. No momento, é o do-
cumento gerador de curriculo para as escolas brasileiras. Contudo, ha
em relacéo a isso uma constante reflexao por partes de professores
e professoras, uma vez que se considera multiplos problemas nessa
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proposicao. Questiona-se, dentre outros aspectos, a ideia de habilida-
des e competéncias presentes na “Base”, que desconsidera as desi-
gualdades sociais presentes na educacao em todo o Brasil. Portanto,
ainda que se evoque aqui a BNCC, n&o se desconsidera o processo
de reflexdes criticas em torno desse documento.

Voltando para aos processos migratérios, compreende-se que
longe de ser tao somente um tema dos meios académicos ou alguns
paragrafos de um livro didético, os deslocamentos de pessoas no pas-
sado e na contemporaneidade se apresentam como um caminho para
o aprendizado da diversidade, e de um ensino de historia significativo.

Foi certamente, movido por eventos como a seca no Ceara e a
busca de terras para a producéo agricola, expressados pelas memo-
rias do Sr. Milton, e pelas ideias, presentes no discurso do Governador
do Para, Lauro Sodré, que muitos migrantes nacionais, e estrangei-
ros, como os antepassados do entrevistado, deslocaram-se dos seus
lugares de origem e buscaram se fixar no estado do Para. De fato,
muito dessa trajetéria da migracéo ao Para, pode ser vista por meio
de discursos governamentais registrados em Relatérios e Mensagens
dos poderes publicos paraenses. Entretanto, se existe uma verséo ofi-
cial da migragao, existe também, uma outra versdo, que longe das
estaticas e relatérios, permite entender como sujeitos sociais variados
deram sentido a esse processo. Uma forma de se ter acesso a outras
versoes dessas historias sdo as entrevistas que reconstroem as acoes
e compreensdes de individuos, que por suas memarias, dao significa-
dos diversos a esses deslocamentos de pessoas do passado.

Assim, se essa é uma tematica consagrada pela historiografia,
dado o grande nimero de trabalhos a esse respeito, quando se volta
para o saber historico escolar observamos que a questao é vista mui-
to mais de maneira geral, sem se enfatizar os movimentos migrato-
rios para o estado do Para. Por exemplo, limita-se muitas vezes esse
processo aos deslocamentos de pessoas de espagos variados do
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atual nordeste brasileiro rumo a Amazénia somente para o trabalho
nos seringais, sem se discutir outros aspectos dessas migracoes; ou
valoriza-se as migracoes estrangeiras paras as regides da cafeicultura
paulista do século XIX, o que talvez ndo permita uma identificacdo dos
estudantes no estado do Para com tais narrativas.*® Por essa perspec-
tiva, refletir sobre tais questoes pode ser um caminho para a producao
historiogréfica, mas também para que as aprendizagens histéricas fa-
¢am sentido para professores e alunos do estado do Para.

Desse modo, discute-se aqui duas questdes. Em um primeiro
momento trata-se da “composicdo” de memarias e entendimentos da
migracao construidos a partir de relatos de entrevistados que viveram
no municipio de Castanhal, no estado do Para, que faz parte da zona
metropolitana de Belém, cujo povoamento remete ao século XIX a partir
da construcéo de uma ferrovia e da implementacéo de nlcleos coloniais
(LACERDA, 1997). A escolha desse espago se deve ao fato de que esta
area, distante cerca de 75 quilémetros, da capital do Para, Belém, come-
cou a se desenvolver no século XIX por meio da produgdo agricola, do
extrativismo de madeira, e de uma ferrovia. Tem-se, um processo migra-
torio desvinculado da borracha, que era a principal atividade econémica
do Para. Considera-se, portanto, que a investigagao de outros espagos
paraenses, que nao aqueles marcados pelo extrativismo do latex, per-
mite pensar outras perspectivas das migracoes a Amazonia. Para tais
entrevistas, toma-se como fio condutor a ideia de Thomson, em texto
ja classico sobre os usos da histéria oral, ao afirmar que “Compomos
nossas reminiscéncias para dar sentido a nossa vida passada e presen-
te. [...] n6s as compomos ou construimos utilizando as linguagens e os
significados da nossa cultura” (THOMSON, 1997: 56).

Em um segundo momento, reflete-se acerca dos usos da histéria
oral na educagao. Toma-se como exemplo, atividades realizadas por pro-

% Tais constataces séo fruto da observagao de aulas realizadas por bolsistas do PIBID e ou
da Residéncia Pedagdgica e de atividades vinculadas ao Estagio Curricular Supervisionado.
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gramas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e a Residéncia Pedagodgica em Histéria da UFPA. Apresenta-se
também, possibilidades de insercdo da tematica das migracbes para o
estado do Pard, como objeto do conhecimento para os anos finais do
ensino fundamental a partir do que estabelece a BNCC/Histéria, mas sem
deixar de entender esse documento curricular com criticidade.

Visando tais reflexdes utiliza-se como fontes entrevistas reali-
zadas com descendentes de pessoas que migraram para o estado
do Par4 entre finais do século XIX e infcio do século XX, documentos
produzidos pelos poderes publicos paraense, analise de atividades
realizadas por programas como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica
em Histéria da UFPA e a BNCC/Histéria.

HISTORIAS PASSADAS: RELATOS
SOBRE MIGRACOES

Semelhante ao que ocorreu em varias partes do Brasil entre os
séculos XIX e XX, houve na Provincia do Pard, e depois ja na Repu-
blica, um incentivo por parte dos governos paraenses a vinda de imi-
grantes estrangeiros a partir da insercao desses em nucleos coloniais
de producéo agricola (MUNIZ, 1916; CRUZ, 1958; SANTOS, 1980;
NUNES, 2009). Ao mesmo tempo, tem-se o crescente desenvolvi-
mento do comércio do latex que gerou o deslocamento de nacionais
e de estrangeiros para a Amazdnia. Nesse contexto, a possibilidade
de ter terras, trabalho na cidade de Belém, os negécios da borracha,
e em alguns momentos, as secas ocorridas em areas do hoje nordes-
te brasileiro, contribuiram para um intenso fluxo de migrantes ac Para
(LACERDA, 2010; CANCELA, 2016).
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Aimagem de uma terra com abundancia de riquezas, com solo
fertil, acolhedora, para aqueles que vinham da Europa, ou até mesmo
de outras regides brasileiras, descrita pelo Governador Lauro Sodré,
¢ muito presente em alguns pronunciamentos. Nas préprias histérias
narradas por descendentes de migrantes que vieram morar em Cas-
tanhal, também é constantemente evocado a imagem de uma terra
com natureza prodigiosa, onde se poderia prosperar. Ao registrar no
Livro de Tombo da Freguesia de Sao José as lembrangas de sua
chegada ao Para no século XIX, o primeiro padre de Castanhal, Luis
Leitao, afirmou: “nem tempo tomei na resolucao de emigrar para o
Para. Convém n&o esquecer que ocupava ja o meu espirito a vila de
Castanhal, que conhecia por informagées” (LEITAO, 1911).

Havia uma circulacéo de informagdes sobre as vilas € povoa-
dos que se formavam as margens da Estrada de Ferro de Braganca.
Isto certamente ndo se devia apenas aos incentivos governamentais
para a vinda destes migrantes. Um exemplo disso, pode ser percebido
na fala de alguns entrevistados que se recordaram de uma constante
circulacdo de pessoas vindas do Ceara. Segundo os entrevistados,
percebia-se que muitos migrantes cearenses, vinham ao Para, mas a
partir do momento que as noticias das chuvas no sertdo comegavam
a circular, estes regressavam a terra natal. (ENTREVISTA, SRA. MARIA
DA CONCEICAQ:; SR. FRANCISCO — 1995-1996). Essa prética suge-
re um sentimento de pertencimento do migrante com o seu lugar de
origem e igualmente um deslocamento forcado e temporério para o
estado do Para.

N&o seria incorreto pensar que esses deslocamentos possivel-
mente geravam comentarios sobre a regido que na virada do século
XIX para o XX ainda tinha grandes extensdes de terra para se plantar
e morar. A fala do Sr. Milton Bezerra expressa algumas dessas ideias:
“La tinha pouca chuva, e eles tinham noticias l&4 que aqui no Norte era
melhor. Entao eles vieram pra cé a procura de terras. Uma familia muito
grande. Uma familia com 22 filhos” (ENTREVISTA SR. MILTON, 1995).
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Varios séo os oficios, que podem ser encontrados na Seccéo de
Obras Publicas Terra e Colonizagao do Para dos fins do XIX, em que se
constata a solicitagdo de passagens para familias realmente grandes
(OFICIO N° 777 — 22 SECCAO - 6,/02/1889). No entanto, tais registros nao
sao capazes de expressar 0s sentimentos que envolveram 0 processo
migratorio, tal qual podemos perceber pelas memarias de entrevistados,
cujas origens familiares s&o marcadas por esses deslocamentos.

O Sr. Milton narrando a trajetéria de sua familia que se asseme-
lha a de muitos outros, destacou que:

Os imigrantes vinham de navio. Ficavam em Belém, ai, eles pro-
curavam o interior, ja pela estrada de ferro. Chegando em Belém,
aquela familia enorme. O vovd procurou um amigo dele que mo-
rava em Belém, que ele tinha conhecimento do estado. Ai, 0 ami-
go dele, ficou informando a situagédo das terras. O vovd escolheu
Castanhal. Era o lugar mais promissor. Eles achavam que tinha
mais probabilidade de crescer (ENTREVISTA SR. MILTON, 1995).

E com orgulho que o entrevistado evidencia a expressao “aque-
la familia enorme”. A histéria do passado de seu avd coloca 0 mesmo
como um homem trabalhador e forte, que sobrevive as intempéries da
natureza por meio do trabalho. Na narrativa de outra entrevistada, ao
contréario, apesar de certo tempo depois sua familia ter se estabelecido
com boas condicbes na cidade de Castanhal, a saida de sua méae de
Mossoro, no Rio Grande do Norte, é expressa com um sentimento de
perda, a partir das histérias que ela ouvia.

Diferente do Sr. Milton, que evoca o trabalho do av6, esta en-
trevistada narrou um deslocamento marcado por tristezas, que leva
0 grupo materno a vir o Para. A explicagéo para tal reside no fato de
que seus parentes ndao migraram motivados pela seca, mas sim por
perdas econémicas. Segundo a entrevistada: ‘L& a familia de minha
mae tinha muitos recursos. Eles tinham comércio. Com a morte de
meu avO, que era magom, so ficaram as mulheres. Elas ndo sabiam
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cuidar de negécios, perderam tudo” (ENTREVISTA, SRA. MARIA DA
CONCEICAO, 1995).

Tais memérias vao ao encontro do pensamento de Alessandro
Portelli uma vez que para o autor, a preciosidade das fontes orais se
concentra justamente na “subjetividade do expositor” para a constru-
¢ao da narrativa revelando “um grande empenho na relagao do relator
com sua histéria” (PORTELLI, 1997, p. 31).

Diante dessas narrativas que nao estao registradas em livros di-
daticos, cabe perguntar: por que se pode tratar dessas historias sobre
as migragoes na sala de aula de escolas paraenses?

HISTORIAS DAS MIGRACOES NA SALA DE AULA

Em texto em que discutem o Estagio Supervisionado em Histéria
e a formagao inicial de professores, Cainelli, Ramos e Cunha, acredi-
tam que “como professores de Histéria devemos fomentar a literacia
historica”. Trata-se da construcéo de “um modo especifico de entender
o mundo de acordo com a ¢tica da histéria. Seria um letramento pro-
prio da Historia, um raciocinio histérico”, que parte de “procedimentos
relativos” a historia (CAINELLI, RAMOS, CUNHA, 2016, p. 192). Um
meio para se levar adiante tal perspectiva é justamente inserir nas aulas
questdes que fagam sentido para a vida dos alunos. As histérias das
migragcbes que remetem as origens dos educandos sao capazes de
ser um caminho para tal.

Sem duvida, o trabalho com fontes orais na educagao basica
tem demonstrado ser um meio pelo qual produz-se conhecimentos
significativos. Segundo RUsen, o “aprendizado histérico” pode ser
“‘compreendido como um processo mental de construcao de sentido
sobre a experiéncia do tempo através da narrativa histérica, na qual
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as competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem”. Desse
modo, “a narrativa histérica pode [...], ser vista como aprendizado”
guando, “as competéncias forem adquiridas através de uma fungéo
produtiva do sujeito, com as quais a histéria sera apontada como fator
de orientag&o cultural na vida pratica humana” (RUSEN, 2011, p. 43).

A metodologia da Histéria Oral permite estreitar as relacdes entre
a familia e a escola. Essa é uma questéao importante para a construgao
de vinculos que gerem aprendizagens, que valorizem os conhecimen-
tos prévios dos alunos e permitam conexdes entre histérias individuais
e a sociedade. As migragbes para o estado do Para, aqui exemplifi-
cadas pelas narrativas anteriormente apresentadas, sao meios de se
relacionar presente e passado e possibilidade de se suscitar interesses
pelas trajetérias de vida dos discentes.

Note-se que as entrevistas abordadas anteriormente com-
portam dois sentidos de passado, o primeiro deles sdo memorias
construidas a partir de experiéncias de pessoas que migraram para o
estado do Par4 entre finais do século XIX e inicio do século XX. O se-
gundo sentido é de um passado narrado por pessoas que viviam na
década de 1990. Portanto, em um momento em que os alunos do 6°
ao 9° ano, com as quais mantemos contato, nao eram sequer nasci-
dos. De fato, para um adolescente de 13 anos, por exemplo, eventos
acontecidos em 1995, momento em que ocorreram as entrevistas,
sao muito distantes de sua vida cotidiana.

N&o atoa que D, paraense, 14 anos, aluno do 8° ano, tem como
interesse pessoal fazer calculos para saber que idade teria se tivesse
vivenciado dado acontecimento do passado. Essa é uma forma de
entender o tempo e de se colocar no mundo. Esse tempo decorrido,
visto por seus olhos adolescentes, mesmo que as vezes se trate de
algo vivido em um periodo relativamente proximo ao presente, ¢ inter-
pretado como acontecido em um momento muito distante, uma vez
que antecede ao seu proprio nascimento, por exemplo. Tal questao
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revela que por meio da histéria oral e das narrativas sobre o passado,
pode-se compreender como criancas, adolescentes € jovens enten-
dem nogodes temporais e a0 mesmo tempo, refletir com estes, sobre
mudancas e permanéncias sociais.

Atividades realizadas por bolsistas de Programas como o PI-
BID ou da Residéncia Pedagdgica revelam que o “aprendizado histo6-
rico” se tornou significativo, quando as turmas do 6° ao 9° ano cons-
trufram conhecimentos juntamente com os graduandos e professores
de Histéria das instituicbes em que aconteceram as atividades. Um
exemplo disso foi o trabalho realizado por Costa Neto, na Residéncia
Pedagogica em Histéria da UFPA, em 2019.%¢ O residente orientou
a turma para a realizacdo de entrevistas com parentes, sobre um
evento que se deu entre 1977 e 1978 no municipio de Colares/PA.
Trata-se da aparicao de “luzes misteriosas” na cidade, que gerou um
certo panico entre os moradores da pacata comunidade do interior
paraense. Esses episddios ficaram muito conhecidos no Para, sendo
registrados nos jornais e pela oralidade.

Tal experiéncia pedagodgica realizada em aulas de Histéria foi
transposta depois para o péster “Paralisar os olhares: ensino de his-
toria, oralidade e memoria em torno do Chupa-Chupa (Belém/PA)”,
e apresentada em evento cientifico. Esse procedimento didatico de
acordo com o autor, permite “estabelecer um contato mais préximo en-
tre as familias e as atividades escolares”. Além disso, segundo Costa
Neto “a atividade pode ser considerada como um exercicio em busca
de fontes pelos préprios alunos (...) fugindo da experiéncia comum
dos alunos da educagao basica” (COSTA NETO, 2019).

% De agosto de 2018 a janeiro de 2020 coordenei o Programa Residéncia Pedagdgica em
Histéria da UFPA, em trés escolas da rede publica de Belém em turmas dos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio. O grupo era composto por trinta alunos do Curso
de Licenciatura em Histéria e trés professoras da educacao basica.
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Pela proposta acima, foi-se ao encontro de objetivos do ensino
de Historia, aos moldes do que consideram Schimidt e Cainelli ao re-
ferirem-se a Histéria Oral na sala de aula, que é “fazer o aluno ver-se
como participe do processo histérico”, entendendo que “também ele
faz histéria” (SCHIMIDT e CAINELLI, 2009, p. 161). Para as autoras
o “registro da pluralidade de memodrias sociais, culturais e populares
possibilita a rejeicdo da chancela da memdria nacional como meméria
coletiva Unica” (SCHIMIDT e CAINELLI, 2009, p. 162).

Portanto, quando se considera a importancia da tematica das
migracdes no ensino Fundamental e Médio, tem-se possibilidade de
se refletir sobre histérias diversas desse processo no Para. Entretanto,
nao se pode perder de vista que as narrativas orais, conforme indicam
Schimidt e Cainelli, ao apontarem os “limites” e as “possibilidades”
das fontes orais para a construgao do conhecimento, “ndo esclarecem
fatos passados; séo, contudo, interpretaces atuais deles” (SCHIMIDT
e CAINELLI, 2009, p. 164).

No que se refere a uma histéria das migragoes, uma experién-
cia pedagdgica a esse respeito pode ser percebida no evento “Discu-
tindo a diversidade étnica na escola” realizado pelo PIBID/Histéria da
UFPA, em dezembro de 2015 na E.E.E.FM “Deodoro de Mendonca”,
em Belém do Para. Na atividade intitulada "Migrantes cearenses no
Para: Histéria e Memdria”, norteada pelos “Parédmetros Curriculares
Nacionais” de Histdria, que vigoravam naquele momento, observou-
-se 0 interesse pela tematica por parte dos discentes da educagéao
béasica, a medida que estes tomavam conhecimento das memodrias
acerca de um passado das migracoes, relatadas e construidas pelos
bolsistas do PIBID/ Histéria, Gois e Rodrigues.

Atematica da migragao discutida no evento, tornou-se significa-
tiva por conectar 0s alunos a um passado que se aproximava de sua
realidade tornando-se ndo algo distante, presente somente nos livros
didaticos, mas algo que se relacionava com a experiéncia de vida de

243



muitas familias. Nessa atividade de Histéria, relacionou-se a produ-
¢ao historiografica acerca dos deslocamentos de pessoas da regiao
Nordeste para o estado do Paré, com as memoérias dos familiares dos
autores do trabalho e com o saber escolar dos alunos dos anos finais
dos niveis fundamental e médio, aproximando o objeto discutido das
histérias de vida desses alunos.

Tomando como referéncia as memorias dos entrevistados na
primeira parte do texto, observamos que estas podem ser inseridas
como parte dos aprendizados de discentes de escolas paraenses do
6° ao 9° ano, principalmente em disciplinas como Histéria e Estudos
Amazbnicos, mas também em outras como por exemplo Geografia
para o0 7° ano do Ensino Fundamental, momento que se discute as
chamadas “Regides Brasileiras” e que temas como as migragdes da
regido Nordeste para a Regido Amazonica sdo abordados.

Tais questdes podem ser vinculadas a BNCC/Histdéria, mesmo
considerando-se as inUmeras criticas que se pode fazer a esse docu-
mento. A exemplo disso, Marcos Silva destaca que, nessa proposicao
curricular, as relagbes entre passado e presente sao registradas no
singular, homogeneizando-as, nao havendo pluralidade. (SILVA, 2018,
p.1009). Também sobre a BNCC, Franco, Silva Junior e Guimaraes
chamam a atencao para o fato de que “longe de ser apenas uma se-
lecéo de saberes histéricos € uma prescricdo reguladora, instrumento
padréo de controle do fazer pedagégico dos professores”, uma vez
que estéa vinculada “as Avaliagbes Nacionais € ao PNLD — Programa
Nacional de Livros Didaticos”. De acordo com os autores “o texto do
documento seleciona e indica 0s processos considerados imperativos
na formacao dos estudantes: identificagdo, comparacgao, contextuali-
zagao, interpretagao e andlise de um objeto”. Conforme os autores a
BNCC/Histdria “Reforca que tais processos estimulam o pensamento.
No entanto, o texto é discreto em relacéo estimular a problematizacao”
(FRANCO, SILVA JUNIOR e GUIMARAES, 2018, p. 1018 - 1120).
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A BNCC indica que sejam construidas “propostas pedagdgicas
que considerem as necessidades, as possibilidades, e os interesses
dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas étnicas e
culturais” (BNCC, 2017, p. 15). Temas como 0s processos migratdrios
vao ao encontro de tal perspectiva educacional, na medida em que
permitem no espaco escolar acdes como: suscitar sentimentos como
o pertencimento a uma dada regiéo; construir memarias afetivas que
se guarda de um dado espaco; recuperar histérias do passado do gru-
po familiar; discutir a diversidade e o respeito as diferencas; relacionar
as histérias individuais das migragdes com histérias mais globalizantes
dos deslocamentos de pessoas na atualidade. Por meio das atividades
apresentadas anteriormente do PIBID e da Residéncia Pedagogica fica
evidente que reflexdes dessa natureza sao fundamentais para o coti-
diano escolar, muitas vezes marcado por praticas de exclusao.

Um outro aspecto que pode ser considerado quanto a relevan-
cia de se discutir as migragoes refere-se ao fato de que, em um es-
tado como o Para, que tem parte de sua histéria das Ultimas décadas
do século XIX e das primeiras do século XX, muito marcada pela
importancia das exportacdes de borracha para o mercado exterior e
pela remodelacdo urbana de alguns espagos da cidade de Belém,
(REIS, 1953; SANTOS, 1980; DEAN, 1989; WEINSTEIN, 1993; SAR-
GES, 2000) a utilizacao de entrevistas sobre outras vivéncias sociais
desse contexto séo relevantes. As memorias de entrevistados que vi-
veram no municipio de Castanhal, destacadas na primeira parte do
texto, revelam outras nuances do processo migratério pouco estuda-
das nos anos finais do nivel fundamental. Apesar dos muitos avancos
historiogréaficos sobre o tema das migracdes para a Amazonia, este
guase nao é abordado na educagao basica, cujo destaque, conforme
ja se enfatizou sdo mais as migragbes para a zona cafeeira paulista no
século XIX, presentes nos livros didaticos de Histéria.
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Observando-se a tematica das migracdes para o estado do Para
— por meio de atividades do PIBID e da Residéncia Pedagdgica em
Histdria — percebeu-se que em disciplinas como Estudos Amazoénicos,
ministrada do 6° ao 9° ano, ou em Histéria, h4 uma valorizagao do cres-
cimento urbano da cidade de Belém, gerado pelo latex e uma ideia de
gue os migrantes desse contexto foram quase sempre seringueiros co-
letores do latex. Ja se destacou em trabalho anterior, em que se discutiu
a migracéo de cearenses ao Parg, entre 1889 e 1916, que uma parte da
historiografia sobre a tematica vinculou as migragdes nacionais para a
Amazonia ao trabalho nos seringais, deixando de se referir a outras ex-
periéncias sociais desse processo (LACERDA, 2010, p. 29-85).

Quando néo se discute outras experiéncias desse processo, cris-
taliza-se somente um viés das migragdes que € o vinculado a explora-
¢ao do latex. Ao mesmo tempo, ndo se pode esquecer que o tema tem
sido repensado, apontando-se outras compreensdes para esse pro-
cesso na Amazbnia, revelando um emaranhado de vivéncias individuais
e sociais geradas pelos deslocamentos de pessoas para esta regido
especialmente entre os séculos XIX e XX (LACERDA, 2010; SARGES,
FIGUEIREDO, AMORIM, 2019; SANTOS, 2019; CANCELA, 2020).

Ao se trazer para a sala de aula relatos orais de pessoas que vi-
veram outras experiéncias migratorias, por exemplo no atual municipio
de Castanhal, no estado do Para, que néo foi uma area de extrativismo
de latex, mas sim de produgao agricola, marcada por memoérias em
torno de uma ferrovia, os estudantes tém possibilidades de construir
um “aprendizado histérico” que considere a diversidade do processo
migratério e do préprio espago amazdnico. As diferencas espaciais,
ou seja, se o migrante se fixou préximo a uma ferrovia, na capital pa-
raense ou no interior da floresta as margens de um rio, implicaram em
praticas sociais diversas no presente e no passado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Trazendo a tematica das migracdes para o ambiente escolar,
entendendo-a por meio de uma perspectiva histérica, percebendo-a
nos séculos XIX e XX e no momento presente no século XXI, esta
pode ser um fio condutor para se pensar sobre a diversidade cultu-
ral nos anos finais do Fundamental e até mesmo no Ensino Médio.
Nesse sentido, pode-se refletir sobre: a constituicdo de municipios,
a construcdo de novos espagos, o problema contemporaneo das
migracdes, o respeito as diferengas. Por essa perspectiva, os rela-
tos sobre processos migratérios permitem a escrita de histérias de
vidas e de trajetdrias individuais integrando a familia e a escola. As
migracdes tém potencial para ser o tema que permeia a propria or-
ganizacao do planejamento de uma dada escola, pois por meio disso
é possivel conhecer as origens dos alunos e de suas familias, bem
como as relagdes que se estabelece entre o presente e 0 passado.

Mesmo compreendendo, conforme ja asseverado, a relevancia
de se refletir criticamente sobre a BNCC/Histéria, percebe-se que os
processos migratoérios podem ser especialmente discutidos no 8° ano.
De fato, ao nos determos nos “Objetos do conhecimento” desse ano
letivo tem-se por exemplo a “Revolucéao Industrial e seus impactos na
producado e na circulacao de povos, produtos e culturas”. Do mes-
mo modo, marcada por uma ideia de “Competéncias e Habilidades”
— que certamente precisa ser pensada com criticidade, uma vez que
nao pode se desconsiderar, as marcantes diferengas sociais presen-
tes no processo educacional brasileiro — tem-se a ideia de que alunos
e alunas venham a “analisar os impactos da Revolugdo Industrial na
produgao e circulagdo de povos, pessoas e culturas” (BNCC, 2017,
p. 424 — 425). Visto da forma como propde a “Base”, esses eventos
apresentam-se muito distante dos adolescentes e jovens do 8° ano,
como algo de um passado distante. No entanto, quando se pensa tal

247



guestéao evocando memdrias e narrativas sobre processos migratérios
como os de cearenses para o estado do Para, construidas por relatos
orais tratados na primeira parte desse texto, ou por registros memoria-
listicos de outros grupos de pessoas como maranhenses que migra-
ram para a regiao, tem-se al possibilidades de se conectar presente e
passado e de aproximarmos o tema das migragdes da cultura escolar.

Para que isso ocorra, um meio pode ser a utilizagado de mono-
grafias, dissertagbes e teses disponibilizadas em bases digitais, bem
como livros e textos que tenham as entrevistas como fonte principal
que sao meios acessiveis para que as professoras e professores pos-
sam fazer escolhas daquilo que melhor lhes convém para seus objeti-
vos de aulas e atividades propostas.

Igualmente atividades com o uso de histéria oral e com a cons-
trucéo de trajetdrias de vidas de migrantes também podem ser cons-
truidas no ambiente escolar em aulas de Histéria aos moldes do que
fez Costa Neto, integrando a escola e as familias.

Portanto, a construcdo de acervos que permitam o0 acesso a en-
trevistas com o devido cuidado ético necessério para aqueles que lidam
com relatos orais, pode ser um caminho para que se construa uma rela-
cao exitosa entre os saberes académicos e escolares. Nao se trata aqui
de prescrever, nem mesmo de sugerir, 0 que 0s docentes que atuam na
educagao basica devem fazer, uma vez que sé&o estes que no cotidiano
recriam materiais didaticos, selecionam o que lhes convém e o que vai
ao encontro de seus objetivos didaticos. Trata-se sim, de se refletir sobre
as possibilidades dos usos da Historia Oral, como recurso didatico e
como forma de entendimento do passado. No caso especifico do Para,
o tema das migragdes para a Amazonia, conforme ja asseverado, pelas
multiplas experiéncias que evoca, parece ser um caminho para isso.
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INTRODUCAO

O capitulo Igreja do Rosario dos Homens Pretos em Belém ob-
jetiva analisar e descrever uma préaxis de ensino interdisciplinar de
Historia e Artes Visuais sobre o patriménio negro em Belém do Para,
inserindo-se no ambito do projeto Cartografia da Cultura Afro-Brasileira
e Indigena da Escola de Aplicagcéo da Universidade Federal do Para
(EAUFPA). As perguntas iniciais que problematizaram a pesquisa fo-
ram: A Igreja do Rosario dos Homens Pretos em Belém, pode ser vista
como um espaco de memdria®’ da didspora africana na capital? E
possivel articular o estudo desse patriménio histérico ao debate das
relacdes étnico-raciais (principal escopo do Projeto Cartografia)?

Tendo em vista tais problematizagoes, o presente artigo esta divi-
dido em cinco partes. A primeira versa sobre a presenga negra no Para,
analisando um pensamento histérico que invisibilizou a contribuigdo
afro-brasileira na regido amazdnica. A segunda parte discorre sobre o
papel das irmandades catélicas, em destaque para a irmandade do
Rosério dos Homens Pretos, de Portugal até sua chegada no Novo
Mundo. Também observa a histdria da construgao da igreja do Rosario
pelos pretos de Mina. A terceira parte faz uma inflexao sobre o uso do
Rosério na tradicao catdlica e o cordao de contas de outras culturas re-
ligiosas, apontando para a circularidade cultural desse objeto e seu uso
religioso. A quarta parte descreve o percurso metodoldgico da préxis de
ensino sobre a Igreja do Rosario, como patrimoénio histérico, e lugar de
memaria da presenca negra no Para. Além dos elementos dessa meto-
dologia que a tornou atrativa aos estudantes. Na quinta parte, conclu-
siva, sao feitas consideracdes sobre as contribui¢des do experimento
pedagogico no campo da educagéo patrimonial e das relagdes raciais.

37 “Les Lieux de Mémoire”, expressao consagrada no livro classico de Pierre Nora, historiador
francés. NORA, Pierre. Entre memaria e histéria: a problematica dos lugares. Projeto Histo-
ria, Sao Paulo, n. 10, 1993.
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|dentificar um patrimdnio negro, como a Igreja do Rosario em
Belém, ¢ sensibilizar o olhar para perceber que os africanos e seus
descendentes nao foram ausentes no espaco belenense. Nao obs-
tante, ndo é um caminho tao simples, posto que é recente uma vi-
sao de patrimonio histérico e cultural que incorporasse a diversidade
populacional brasileira. Em Belém, como em todo o Brasil, os bens
culturais consagrados como Patriménio Cultural sdo, na maioria, Pa-
trimbénios de Pedra e Cal, ou seja, de um modo geral s&o prédios e
edificacbes que se relacionam a histéria oficial, politica e econémi-
ca de grupos sociais de tradigdo européia e no Brasil associado as
elites. (FONSECA, 2009) Podendo assim afirmar que o patrimonio
cultural reconhecido pela memdria oficial e os tombados por lei sdo
“brancos”. Assim, quando se fala em preservacao atribui-se esta ao
ato do tombamento, que reforga a politica preservacionista relaciona-
da a um patrimdnio de caréter elitista e conservador.

E necessario problematizar a produgao do passado que elegeu
uma memoria oficial para a cidade paraense e os processos de valori-
zacéo e desvalorizagao da cultura e dos sujeitos ausentes na memaria
de Belém, por conseguinte historicizar e desnaturalizar o “patriménio”
da cidade, compreendendo a estrutura que os estabeleceu e o que €
considerado memodria a ser salvaguardada e tombada oficialmente.
Desmoralizando mais ainda, a democracia racial brasileira.

O capitulo apresenta-se relevante porque descreve uma pes-
quisa desenvolvida em 2019, na EAUFPA, que traz importante contri-
buicdo para o desenvolvimento da equidade racial no campo educa-
cional, pois discutiu com os estudantes do 2° ano do Ensino Médio, a
escravidao negra e outros temas das interagdes da diaspora africana
em Belém, trazendo a tona histérias ocultas ou esquecidas, intervindo
na construcao de memarias publicas para além da escravidao, dando
visibilidade a presenca negra no Para.
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A PRESENCA NEGRA NO PARA

Em relagdo a memaria e marcas de povos africanos em dias-
pora, estes lancaram, desde meados do século XVI, os fundamentos
da vida colonial e os alicerces de viver m cidades no Brasil, ha muito
0 que se investigar no espago urbano de Belém do Para a partir do
século XVII pois os tragos dessa presenca deixaram marcas indeléveis
no modus vivendi paraense.

N&o obstante, a essas evidéncias da presenga negra em Be-
lém, convencionou-se, nos estudos histéricos sobre a Amazonia, as-
segurar que a escravidao africana foi pouco significativa na economia
da regido. Tais abordagens histéricas, questionadas hoje por muitos
historiadores brasileiros, contribuiram para criar uma imagem sobre a
regido como “terra de indios”. N&o se renega aqui a grande presenca
dos povos ancestrais na regiao, mas se percebe uma nitidez da invi-
sibilidade negra, para usar aqui a expressao cunhada pelo historiador
social Flavio Gomes (2013).

Tal visdo na escrita da histéria sobre a regido esta balizada pelo
quantitativo modesto de escravos disponiveis na Amazoénia. Promo-
veu-se com essa abordagem histérica um ocultamento da contribuicéo
africana em solo paraense, o que reverbera ainda hoje no ensino de
histéria. Para a historiadora Patricia Melo Sampaio (2011) existe um
siléncio persistente sobre essa presenga que insiste em apagar me-
morias, historias e trajetorias de populagdes muito diversificadas que
fizeram desta regido seu espago de luta e de sobrevivéncia.

Mesmo que o ocultamento da presenga negra na Amazonia
continue efetivo, mantendo incélume uma das mais graves distorgoes
na escrita da histéria da regido amazdnica (PINHEIRO, Apud SAMPAIO,
2011, p. 16), muitos historiadores tém questionado essa viséo e con-
tribuido na afirmagao contraria. O historiador Rafael Chambouleyron
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(2006), por exemplo, afirma que mesmo a principal for¢ca de trabalho
no antigo Estado do Maranh&o e Para no século XVIl tenha sido a in-
digena, livre ou escrava, a presenca africana na regido nao pode ser
desconsiderada. Para Vicente Salles, a forca de trabalho africana n&o
foi insignificante na regido, e como fator étnico foi elemento plasmador
da cultura amazdnica, pois o negro foi agindo e interagindo nesse con-
texto espacial e social (SALLES, 2005, p. 10).

A pesquisa sobre a Igreja do Rosario dos Homens Preto procurou,
entdo, analisar os escravos negros em torno da Irmandade do Rosério
como sujeitos resistentes quanto as suas culturas trazidas de diferen-
tes regides africanas e que, aqui, foram intensamente intercambiadas,
redesenhando as fronteiras étnicas para cé deslocadas. Observou-se
também o agenciamento negro sobre o catolicismo na Amazénia. Neste
sentido, a Igreja do Rosario dos Homens Pretos em Belém foi inventa-
riada como um “lugar de meméria” do trafico do Atlantico equatorial.®®

AS IRMANDADES DO ROSARIO
E A SUA IGREJA EM BELEM

As irmandades catdlicas que surgiram na Europa, remanescen-
tes das corporagbes de oficios medievais, foram reinventadas pela
igreja como um espago para devocao tanto de religiosos como de lei-
gos. Mas foi sobre o laicado que mais adeptos obtiveram, assumindo o
controle delas. O modelo associativo atravessou os limites de Portugal
espalhando-se pelos dominios lusos, chegando ao Brasil. Aqui essas
confrarias religiosas foram nicleos de convivéncia social, passando a
ser uma forma de distracéo e diversdo para a sociedade através das
% Segundo o historiador Rafael Chambouleyron, o tréfico negreiro para regido amazénica

efetivou-se a partir de uma rota muito especifica, que ele denominou de Atléntico equato-

rial. Uma ligagdo que se fazia entre os Estados do Maranho, a Guiné e a Mina na Africa
(CHAMBOULEYRON, 20086, p. 82).
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festas e procissoes religiosas. Nela, o sagrado e o profano se mescla-
ram em proporgoes incalculaveis,

Os bois entrando pelas igrejas para serem benzidos pelos pa-
dres; as maes ninando os filhinhos com as mesmas cantigas
de louvar o menino-Deus; as mulheres estéreis indo esfregar-
-se de saia levantada, nas pernas de Sao Gongalo do Ama-
rante; [...] Nossa Senhora do O adorada na imagem de uma
mulher prenhe (FREYRE, 2002, p. 84).

Havia diferente tipos de confrarias, algumas extremamente ricas
e poderosas, delas podendo fazer parte apenas a elite branca, como o
caso das Santas Casas de Misericordia, nas quais os membros deviam
ser “limpos de sangue” e pagar grande soma em dinheiro ou joias.
Outras extremamente pobres como Sao Francisco e Do Rosério. Esta
ultima, desde a metropole o ingresso nela nao exigia pagamento. Por
iss0 muitos escravos em Portugal nelas se filiaram e no Brasil nao foi di-
ferente. A proliferacdo de irmandades negras em todo o Brasil esté re-
lacionada com o crescimento da populagéo negra e a necessidade de
catequizacao dessa populagao pelo catolicismo do colonizador € pelo
interesse dos escravos e forros por elas. Lucilene Reginaldo (2018)
atribui mais aos interesses de auxilio material do que ao espiritual. Uma
boa morte, funerais, tumbas, missas tao caros a cultura africana; e a
relacdo com seus mortos e ancestrais, deve ter sido um fator muito
importante para o ingresso na agremiagao catolica.

Das irmandades negras, chama atencédo a devogao a Nossa
Senhora do Rosério, que parece a mais difundida entre os escraviza-
dos, mesmo que a sua origem em Portugal do século Xl ndo estivesse
ligada de modo algum com as populacgdes negras e nem tao pouco foi
escolha deles. Tratou-se bem mais de aproveitar as regras estabeleci-
das, que nessa irmandade de devogéo n&o se levava em consideracao
critérios de riqueza e estatuto social para admissdo dos confrades. O
que era Nno comego um espago demarcado ao longo do tempo, trans-
formou-se em espago conhecido e reconhecido dos negros no Brasil
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escravo (REGINALDO, 2018). O compromisso, ou estatuto, mais antigo
da Irmandade do Rosario no Brasil é o do Rio de janeiro, de 1639. Be-
lém tem o segundo compromisso mais antigo, de 1682.

No Para, segundo o historiador Aldrin Figueiredo (1994), as
praticas religiosas eram marcadas por uma devogao exterior, como
procissoes, festas e rituais, musicas, batuques. Essas manifestacdes
foram muito bem acolhidas entre os colonos, indios, negros e cabo-
clos, mesmo vigiados pela Igreja Catdlica, apesar da sua limitada
estrutura eclesiastica no que concerne a formacéo de seus membros
no Para. A despeito dessa vigilancia, os negros do Rosario no Para
puderam organizar sua confraria, estabelecendo uma forte unidade
étnica e cultural como escravizados, ao mesmo tempo estabelece-
ram vinculos com o catolicismo tradicional brasileiro, base importante
da manutencao da escravidao no Brasil.

Os pretos Mina no Para foram reduzidos a um estado extremo de
opresséo, encontrando na Irmandade do Rosério um lugar de escape,
onde poderiam viver alguns valores culturais africanos dentro do que
era consentido pela ordem social escravagista. Conforme nos afirma
Figueiredo, nota-se “elementos religiosos africanos incorporados a tra-
dicéo catdlica, exteriorizados por ritos e manifestagdes reformulados e
reinterpretados na dindmica cultural ao nivel do simbdlico”, onde o negro
“poderia exercitar sua autoafirmacao como ser humano, capaz de refletir
sobre sua condicao de escravo” (FIGUEIREDO, 1994, p. 108, 110 e 112).

Afesta do Rosério em Belém teve muito prestigio na época colo-
nial. Os seus fiéis negros nao mediam esforgos na preparacéo das ce-
rimdnias religiosas, como das comidas e bebidas na quermesse frente
a igreja. Um toque importante na festa era dado pela musica, cujas
permanéncias estao em muito dos ritmos que temos na Belém de hoje.
Airmandade do Rosério, promotora e organizadora da festa, constituiu
um espaco de translocacao de tradigbes advindas da Africa. Segundo
Ernesto Cruz (1974, apud FIGUEIREDO, 2004. p. 115).
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Na véspera e no dia da festa, o rei e a rainha vinham assistir as so-
lenidades religiosas, estando preparados para ambos, lugares especiais
da parte do evangelho. [...] Ao entrarem na igreja, os soberanos acom-
panhados de todos os confreiros, iam sem coroa. Regressavam, porém
coroados, e assim percorriam a cidade, tirando esmolas para a festa.

A caminhada performatica que o casal de rei e rainha fazia
anualmente pela cidade era um acontecimento que trazia o povo a
rua, transformando-se num espaco de grande sociabilidade entre os
confreiros. Toda a organizacéo tinha como obijetivo principal tornar pu-
blico a gratidao para com a devogao, pois julgava-se a profundidade
da fé e da devogao pela pelas homenagens prestadas a santa. Nisso
os devotos do Rosario ndo economizaram fé, devocéo e trabalho.

Aigreja do Rosério dos Homens Pretos, na rua Pe. Prudéncio no
bairro da Campina em Belém, € bem simples, discreta e pouco conhe-
cida da populagao paraense. O historiador Aldrin Moura de Figueiredo
(1994) aponta que, no Para do século XVII, essa igreja foi construida
a partir da organizagado de uma irmandade de negros Mina que er-
gueram, a principio uma ermida para homenagear Nossa Senhora do
Rosério, mas em 1725, “demoliram a primeira ermida, devido ao seu
estado precario e construiram, no mesmo local, outro prédio de dimen-
sbes maiores” para o qual conseguiram recursos oficiais (FIGUEIRE-
DO, 1994, p. 116). Figueiredo conta, ainda, que em 1820 esse segundo
templo foi demolido para iniciar a construcéo do atual prédio, de acor-
do com a projecao anteriormente feita pelo arquiteto Anténio Giuseppe
Landi®, em 1676. O prédio, construido pelas maos dos membros da
irmandade, e com ajuda de outras confrarias, demorou a ser conclui-
do pelos recursos escassos, por isso o arquiteto Landi nao vé a igreja
erguida, falecendo antes da sua construcéo. O viajante Henry Bates,

% Giuseppe Antdnio Landi (Bolonha, Itélia 1713 - Belém PA 1791). Desenhador, arquiteto,
gravador, gedgrafo e astrénomo. Participou da Comisséo de Demarcacgédo de Fronteiras
entre Portugal e a Espanha na América do Sul instituida, em 1750, pelo Tratado de Madri.
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa206974/antonio-landi.
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guando esteve no Pard em 1848, assistiu o fim da construcdo dessa
igreja. Segundo o relato do viajante,

Uma fila de negros de ambos 0s sexos costumava desfilar tar-
de da noite pelas ruas, cantando em coro. Todos levavam na
cabega uma pequena quantidade de material de construgéo
- pedras, tijolos, argamassas ou tabuas. [...] quase todos os
escravos, 0s quais, apés um dia arduo de trabalho, estavam
dando sua pequena contribuicao para a construgao de sua igre-
ja (BATES apud FIGUEIREDO, 1994 p. 117).

Esses homens escravizados em diaspora fizeram da profissao de
fé que eram obrigados a assumirem uma experiéncia diferenciada, com
suas interpretagbes e incorporacdes acerca do catolicismo, principal-
mente compreendendo esse processo a partir da translocacao da baga-
gem cultural que trouxeram do continente africano e que foi transmitida
aos seus descendentes no espaco diaspdrico. Segundo Marina de Mel-
lo e Souza, “o contato entre esses dois universos culturais originalmente
distintos, acabou gerando um campo de compreensdo mutua”, o que
gestou um “catolicismo africano” no Brasil (SOUZA, 2002, p. 147).

A DEVOCAO AO ROSARIO E A SUA
CIRCULARIDADE CULTURAL

Circularidade cultural € um termo cunhado por Bakhtin (1987)
e aprofundado por Carlo Ginzburg (1987), estando relacionado a “co-
municabilidade que transcorria de maneira dialdgica, circular e, por
conseguinte, de forma mutua e reciproca [...] entre a cultura das clas-
ses subalternas e das dominantes existentes na Europa pré-indus-
trial” (SILVA, 2017, p. 73). Para Ginzburg (1987), este relacionamento
circular apresenta influéncias reciprocas, produzindo um movimento
de baixo para cima e de cima para baixo, o que significa que nao é
possivel que elementos de uma cultura hegemaonica encontrados na
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cultura popular estejam ali simplesmente por um processo de acul-
turacédo deliberada, sem que, de igual forma, a influéncia inversa te-
nha ocorrido. No estudo com os estudantes do Projeto Cartografia,
utilizou-se o conceito de circularidade cultural para abordar as trocas
ocorridas na constituicdo do rosario enquanto instrumento sagrado
do periodo medieval até a atualidade.

A origem da devogao ao rosario, enquanto um instrumento sa-
grado da Cristandade Catolica, ocorreu ainda no periodo medieval
num momento de declinio da igreja. O titulo mariano dado a Nossa
Senhora do Rosério deveu-se a narrativa religiosa da apari¢ao da Vir-
gem Maria ao frade dominicano Sao Domingos de Gusmao, em 1214,
que, “enquanto a Cruzada enfrentava o exército albigense, [...] lanca-
va-se a rezar aos pés de uma imagem de Nossa Senhora, momento
em que a Santa lhe apareceu e ensinou-lhe um método de oragao”,
nos relata Pacheco (PACHECO, 2008, p. 04). Finalmente, o uso do ro-
sario foi instituido como eficiente método de oragéo depois da bata-
lha contra os albigenses no Séc. Xl e, trezentos anos depois, contra
0s turcos, na batalha de Lepanto, na Grécia, as quais empregaram ao
rosario um significado voltado a vitéria e a liberdade, influenciando a
estruturacdo simbdlica deste instrumento pelo Papa Pio V.

Sobre seu surgimento, Pacheco (2008) apresenta numa hipote-
se mais cientifica, que a origem do rosério, antes de sua introducéo na
Cristandade ocidental, foram as tradicoes religiosas orientais na india
brahmanica,*® no budismo e no isla, mas também adquirindo um ca-
rater laico na Grécia, Asia e Norte da Africa, quando o colar de contas
passou a ser usado como calmante. A hipotese deste contato é refor-

40O bramanismo ou brahmanismo ¢ a antiga filosofia religiosa indiana que formou a espinha
dorsal da cultura daquela civilizagédo por milénios. Se estende de meados do segundo milé-
nio a.C. até o inicio da era crista. Persiste de forma modificada, sendo atualmente chamada
de hinduismo. E um conjunto de concepcoes religiosas, sociais e politicas, oriundo do vedis-
mo, primitiva forma de religido dos hindus, que tem como base os textos dos Vedas (conheci-
mento divino) ou o Sruti (revelacdo), transmitidos oralmente e considerados de origem divina.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Bramanismo>. Acesso em: 14 maio. 2021.

261



gada ainda mais pela convivéncia com estes povos, principalmente
por ocasiao das cruzadas, onde o costume mulgumano de usar o colar
no pescogo possivelmente influenciou os cruzados. Como podemos
perceber, a circularidade cultural ja se faz presente, onde os colares
de uso terapéutico, magico ou nao, usado por povos considerados
pagaos, influenciam o uso do rosario enquanto elemento sagrado.

Segundo Pacheco (2008, p. 08) a exploragado portuguesa na
costa ocidental africana e o comércio com a elite local favoreceram
tanto a divulgacgao e aceitacéo do catolicismo ali, como o inicio do co-
mércio escravagista, 0 que requereu providéncias por parte da igreja
para a integragéo dos escravos a sociedade catdlica branca, sendo as
irmandades o principal instrumento de introducao neste universo cultu-
ral, em especial, a devogao a Nossa Senhora do Rosario. O historiador
destaca que a adesdo negra ao rosario foi facilitada porque este “re-
metia a ideia do ‘rosario de Ifa’, associando-o aos antigos minkisi, obje-
tos magicos da cultura africana que promovia cura aos necessitados”.

O EXPERIMENTO DIDATICO

A pesquisa promoveu o uso de fontes histéricas agenciadas
para a reflexdo sobre o Patriménio Cultural articulado com a histéria
de povos africanos e afrodescendentes, construindo em parceria com
os discentes do projeto, reflexdes histéricas, por meio de debates, dis-
cussoes, leitura de textos especializados e andlise dos documentos e
a partir dai elaborar uma série de artefatos educacionais sobre o patri-
monio estudado que foram apresentados na mostra de trabalhos do
Projeto Cartografia que acontece no dia da Consciéncia Negra.

A metodologia do estudo iniciou-se com uma revisao bibliogra-
fica, tomando por referéncia Carlo Ginzburg (GINZBURG apud SILVA,
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2017) para conceituar o termo circularidade cultural; Aimeida de Souza
(2001) e Macedo (2004) para abordar a circularidade cultural na religio-
sidade catdlica; Pacheco (2008) e Figueiredo (1994) para referenciar
a origem do rosério e da devogéo negra a esta santa. A bibliografia
foi socializada no grupo através de seminarios, no quais os alunos
demonstravam suas leituras sobre o tema investigado.

O segundo momento consistiu na pesquisa de campo. A primeira
visita realizada foi a Igreja do Rosério. Nessa excurséo as professoras
apresentaram, sob a perspectiva da Histdria e das Artes Visuais, uma
andlise da igreja. Com auxilio de um roteiro de observagdo elaborado
pela professora de arte, os estudantes, em grupos, investigaram e des-
creveram sob diferentes angulos o prédio, mobilias, esculturas sacras
e outros objetos existentes na igreja. Outra atividade de campo foi a
excurséo a comunidade quilombola de Jacarequara no Acara — Para*'.

Nessa comunidade visitamos a igreja catdlica ali existente, dedi-
cada ao Sagrado Coragao de Jesus, procurando fazer comparagao com
a igreja do Rosario visitada anteriormente. Também foi visitado, nessa
comunidade de religiao de matriz afro-brasileira, um terreiro Mina. Neste
espaco, foi observado pelos estudantes e professores que um dos vo-
duns da casa usava o rosario de Nossa Senhora. Corroborou-se assim
a tese de circularidade cultural com esse objeto de culto catdlico.

O terceiro momento da caminhada metodologica do grupo foi a
organizagao do trabalho a ser apresentado no 20 de novembro. Para a
apresentagao dos resultados da pesquisa foram elaborados varios tex-
tos pelos estudantes, subsidiados teoricamente na bibliografia estuda-
da pelo grupo, e foram construidos a partir dai materiais didaticos con-
cretos. Todo o material produzido pelos estudantes foi disposto numa
sala de aula em formato de exposicao. A exposicao foi denominada *

4 A excursado a comunidade quilombola faz parte da programagéo anual do Projeto Carto-
grafia ao qual o grupo de estudo da igreja do Rosario esta ligado. O Acara é um municipio
do Par4, distante de Belém cerca de 2h.
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Igreja do Rosario dos Homens Pretos em Belém: sociabilidade, devo-
cdo e resisténcia. A mostra foi guiada por nossos alunos, que explica-
vam todo o percurso do trabalho e suas conclusdes sobre a pesquisa.

Foi emocionante e compensador para as duas professoras que
estiveram a frente desse trabalho ver a criatividade, o0 empenho e com-
promisso dos estudantes, um exercicio pedagoégico de desenvolvimen-
to do protagonismo estudantil. Observa-los pesquisando nomes de
sujeitos histéricos pretéritos, investigando o vestuario de época, dese-
nhando personagens e cenas cotidianas a luz dos documentos histori-
co, procurando dar voz a esses agentes histéricos que foram escraviza-
dos, foi um incentivo na caminhada professoral daquelas educadoras.

Durante todos os bimestres letivos, esses estudantes foram ava-
liados pelas professoras, sendo atribuidos a eles até dois pontos extras
em todas as disciplinas que fazem parte do Cartografia. Entendemos
que essa pontuagdo € interessante para os estudantes. Todavia, ndo € o
suficiente para justificar o empenho e interesse por construirem de modo
ativo textos e outros materiais com excelente qualidade tedrica e artistica
e gastando do seu préprio bolso para adquirirem o material necessario.

O interesse e motivacéo dos discentes pela atividade, desde a
revisao bibliografica até a construgéo de produtos educacionais con-
cretos, demonstraram que a metodologia de pesquisa desenvolvida foi
eficiente para atrair e manter os estudantes como protagonistas, du-
rante todo o percurso do estudo, alicergados numa curiosidade episte-
molégica. De acordo com Paulo Freire, essa curiosidade € construida
pelo exercicio critico da capacidade de aprender (FREIRE, 1996). Des-
se modo, 0 ensino passou a ser o lugar da animagao e a pesquisa o
lugar da aprendizagem, sustentados em estruturas dialégicas e pela
amorosidade (KNAUSS, 2012).

A temética da diversidade foi o elemento que alimentou a pes-
quisa de forma muito positiva. Algumas experiéncias no ensino ja tém
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demonstrado que o tema da diversidade tem sido uma vantagem pe-
dagogica. Para Zeichner (Apud SOUZA. 2003) a incluséo da diversida-
de cultural e linguistica no programa curricular nas escolas americanas
e australianas proporcionaram resultados positivos que aumentaram o
background cognitivos dos alunos. Para a educadora argentina Emi-
lia Ferreiro, um desafio atual para a escola é ter que trabalhar com a
diversidade, conforme orientam no Brasil os marcos legais no Brasil,
Lei 10639/2003 e 11.645/2008%. Segundo a autora: “Transformar la di-
versidad conocida y reconocida en una ventaja pedagdgica: ese me
parece ser el gran desafio para el futuro” (FERREIRO, 1995, p. 10). Em
conjunto, esses dois autores tém compreendido que a diversidade tem
se mostrado um potencial pedagdgico para a aprendizagem de estu-
dantes e acrescentamos, de professores.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo tiramos varias conclusoes. A primeira é
que, na perspectiva do raciocinio histérico, pode-se compreender que
0 rosario aproximou 0s negros da devogao a Nossa Senhora, assim
como a permissao das irmandades a certas praticas da tradicao cul-
tural-religiosa africana, como a festa da coroacdo de reis, fortaleceu
ainda mais a esta devogao negra no seio da cristandade catdlica. S&o
as tradicoes negras resistindo e transgredindo o processo de domi-
nacao e aculturacdo. E como a circularidade cultural prossegue seu
caminho, o simbolo do rosario, enquanto instrumento sagrado tera-
péutico e de protecéo, segue influenciando algumas religides de matriz

2 As Diretrizes curriculares nacionais para a educagéo das relagdes étnico-raciais e para o
ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana tém ha 18 anos forga de lei e represen-
tam uma vontade de democratizagéo e correcao de desigualdades histéricas na sociedade
brasileira. Essa instituicao normativa iniciou a partir de 2003 com a Lei 10.639. Essa legali-
dade foi regulamentada pelo Parecer CNE/CP 03/04 e pela Resolugao CNE/CP 01/04, essa
Lei foi novamente alterada pela Lei 11.645/08, com a inclusao da tematica indigena.
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africana — conforme se observou na pesquisa de campo na comunida-
de quilombola de Jacarequara — que também possui o rosario como
objeto sagrado, ressignificando a tradi¢ao religiosa do dominador, mas
também reafirmando as raizes africanas das contas e guias. Essas
inflexdes corroboram assim, o pensamento histérico que a igreja do
Rosario constitui um espaco de memdria da presenga negra no Para.

Com relagao ao patrimonio histoérico e arquitetdnico, é importante
e urgente a reflexdo sobre o processo histérico e do reconhecimento e
da salvaguarda do patriménio cultural, com objetivo de ampliar a relacéo
da populagéo com o patrimonio imaterial e material, por meio do racioci-
nio historico das politicas que envolvem o reconhecimento das criagbes
cientificas, artisticas e tecnoldgicas; as obras, objetos, edificagdes, do-
cumentos e espagos destinados as manifestagdes artistico-culturais nos
mais diversos grupos sociais, culturais e étnicos e, assim, compreender
as relacdes de poder que envolvem 0s processos de patrimonializagéo.

A experiéncia de ensino demonstrou que se pode potencializar
as escolas acerca da riqueza dos patriménios, principamente visibilizar
o patrimdnio negro existente em todas as grande cidades brasileiras.
Mais ainda, uma demonstracédo a professores de histéria e artes visuais
que o patrimdnio negro é um recurso ecucacional importantissimo, que
pode levar jovens (e criancas) a uma apropriagdo do conhecimento
ativo e a valorizagao da heranga cultural afro-brasileira e desse modo,
capacita-los para melhor usufruto desses bens culturais, assim como
fortalecer os sentimentos de identidade e cidadania ( HORTA, 1999).

Sobre a educacéo étnico-racial, conclui-se que sao multiplos os
caminhos metodoldgicos no ensino que pode levar a colocar em pratica
a Lei 10.639/2003 € a 11.645/2011, que estabelecem a obrigatoriedade
do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educagéo
Basica, entendida como LDB. A proposta de pesquisa sobre a Igreja do
Rosério em Belém ¢é original e inovadora porgque demontrou, na prética,
a conexao da educacao Patrimonial com um ensino para as relacoes
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étnico-raciais. Enfim, inventariar os lugares de memdaria do trafico Atlan-
tico equatorial de escravos e da histéria dos africanos escravizados em
Belém é valorizar a heranca e o patriménio cultural criado pela diaspora
africana na regido, dando visibilidade a presenga negra € ab mesmo
tempo desenvolvendo uma agao pedagogica de combate ao racismo.
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INTRODUCAO

“Precisamos de mais praticas de docéncia no ensino superior”.
Mesmo este texto sendo feito a quatro maos e os autores tendo reali-
zado a graduagao em Historia em momentos e espacos distintos, esta
maxima permaneceu e permanece presente, destacada por docentes
e educadores como um dos pontos nevrélgicos na formagéo. Porém
hoje, mais de quinze anos entre os dois momentos em nossas forma-
¢Oes, orientador e monitora, o cenario formativo € outro € um novo
panorama para licenciaturas, dentre elas, a Histéria, possibilita novas
praticas e experiéncias nesse processo.

E na esteira por uma reestruturagdo da formacao docente, entre
avancgos e recuos, o campo de estudos sobre préticas de ensino no pro-
cesso formativo tem ampliado seu leque de problematizagdes, envolto
em um desenho curricular cada vez mais voltado para disciplinas ligadas
ao ensino de Histéria. Uma gama de estudos realizados, e em desenvol-
vimento, nas Ultimas décadas (SELVA, 2003; ABREU, 2003; SCHIMIDT,
2004; DANTAS, 2014) relacionam estas mudancas na formagao docente
como um dos caminhos para busca de melhorias na qualidade da edu-
cacéo, questéo evidenciada nos novos curriculos e nas legislagoes.

Visando ampliar estas praticas ao longo da graduagao foram
criados, ou mesmo aperfeigoados na Ultima década, uma pluralidade
de programas com o intuito de aprimorar préaticas docentes. Progra-
mas como Programa de Educacao Tutorial (PET), Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Tutoria e Monitoria
Académica contribuem cada um a seu modo no contato do discente
com os aspectos do ensino em sua formagao.

Nesta perspectiva, a partir dos olhares e experiéncias tecidas
entre docente e monitor, buscamos contribuir tecendo algumas consi-
deracgdes a partir das praticas e experiéncias da Monitoria Académica
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realizada no Curso de Histéria da Universidade Federal do Sul e Su-
deste do Para (UNIFESSPA), que consideramos ser um dos programas
centrais na formacéo e aproximacao inicial com a préatica do ensino.

MONITORIA ACADEMICA: PROPOSTAS,
CAMINHOS E POTENCIALIDADES

O trabalho docente, seja na Educacéo Basica ou no Ensino Su-
perior, € sempre desafiador no que tange o debate e compreensao de
tematicas e contelidos, por vezes, distantes temporalmente da reali-
dade discente, no exercicio de elucidar sua pertinéncia histérica e pre-
senca em praticas e situagoes de seu cotidiano. O ensino de Histéria
Medieval se enquadra nestas categorizacdes. Seu destaque e usos
apreendidos em midias como filmes, séries e jogos contrapdem uma
imagem carregada desses esteredtipos e desencontros que insistem
em engessar algumas de suas ideias. E ao longo da graduacgéo en-
contramos situagdes que podem contribuir para construgao de novos
caminhos, como a realizagao da Monitoria Académica.

Mesmo néo sendo uma pratica educacional recente, esta mo-
dalidade ganhou significativo desenvolvimento e expansao nos qua-
dros académicas nas Ultimas duas décadas, principalmente a partir
da ampliacdo do nimero de vagas e disciplinas ligadas ao nlcleo de
praticas de ensino nos cursos de licenciatura. Conjuntamente, sua
ampliacao e presenca no processo formativo foi acompanhada pela
ampliacéo de trabalhos académicos voltados para a compreensao
das potencialidades e possibilidades deste programa na formagao
curricular, para docentes e discentes envoltos no processo formativo
(CUNHA, 2000; SANTOS e LINS, 2009; FRISON, 2016).

271



Por isso mesmo, suas potencialidades e alcances tem sido ana-
lisado de multiplas formas, tanto centrado em sua relevancia na apren-
dizagem discente e primeiros contatos com 0 ensino quanto como
uma das possibilidades docente de (re)pensar a organizagao curricular
das disciplinas, atividades e processos avaliativos. De toda forma, o
conjunto de experiéncias por nés apreendidas elenca que sua reali-
zacéo vai além do conteldo da disciplina em si mesmo, visando jus-
tamente atrelar sua problematizacéo ao espago no qual estéa inserido,
tanto pelos aspectos pedagdgicos, que favorecem a permanéncia do
discente na universidade, quanto pela abertura para experiéncias de
ensino, pesquisa e extensdo durante sua formagao. Isto é importante
porgue, como ressaltado em conferéncias e debates, como no Férum
de Pro-Reitores de Graduagéo das Universidades Brasileiras, o FOR-
GRAD, ¢ indissociavel o ensino, pesquisa e extensao como principio
pedagdégico fundamental ao processo formativo.

Entendendo suas multiplas faces e historicamente presente em
distintos espagos, da educacao disciplinar medieval e no advento das
universidades europeias, passando pela expanséo do método Lancas-
ter®® nos caminhos educacionais brasileiros, dentre outros, a Monito-
ria Académica tem aqui suas bases curriculares na década de 1960,
especificamente em 1968, quando regulamentada pela Lei n°® 5.540,
estabelecendo em seu artigo 41 que:

As universidades deveréo criar as fungdes de monitor para alu-
nos do curso de graduagdo que se submeterem a provas es-
pecificas, nas quais demonstrem capacidade de desempenho
em atividades técnico-didaticas de determinada disciplina [...].
As fungbes de monitor deverdo ser remuneradas e considera-

4 Também conhecido em alguns circulos educacionais como Método Monitoral ou MUtuo
foi desenvolvido e aperfeicoado no século XIX a partir das ideias dos ingleses Joseph
Lancaster e Andrew Bell, tendo como proposta ensinar grandes grupos de alunos a partir
da orientagdo de um ou mais monitores que receberam orientagdes e o ensino prévio dos
conteudos, mais centrado na disciplinarizagdo mental e fisica, possibilitando criar uma rede
ampla de aprendizagem conjuntamente. Este método algou grande adeséo em diversos
paises ocidentais, como o Brasil (BASTOS, 1999; NEVES, 2003).
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das titulos para posterior ingresso em carreira de magistério
superior (BRASIL, 1968).

Mesmo ainda que sua institucionalizacao tenha ocorrido em meio
a um mote educacional que atendia, em sua maioria, a um modelo téc-
nico-cientifico de cunho disciplinar, como viria a ocorrer ao longo das
duas préximas décadas (AARAO, 2010), esta lei e a complementagao
que ainda ocorreria em 1969 e 1970 (Leis n° 64.086/69 e 66.315/70)
estimularam a pratica da monitoria nos quadros curricular no ensino su-
perior, ampliando a contratagdo de monitores no auxilio docente, estes
agora em regime de Dedicagao Exclusiva.** Dentre as exigéncias em
sua realizagdo, os discentes deveriam ter desempenho satisfatério no
curso e cumprir doze horas semanais de trabalho como monitor, com a
possibilidade de uma bolsa remuneragao para a sua realizagéo. Nos pri-
Mmeiros anos, o programa incentivou a contratagao de monitores para as
areas de saude, tecnologia e formacao de professores de nivel médio.

Nestes mais de cinquenta anos muitas mudangas ocorreram no
cenario educacional e na regulamentacao desta atividade (como a au-
tonomia das universidades em legislarem sobre o programa, aprova-
da em 1981), produzindo momentos de centralidade e distanciamen-
to para estas atividades. Ao longo desta trajetéria, o estabelecimento
de outras modalidades de bolsas e programas, como as de iniciacao
cientificas, acabaram em muitas universidades atraindo maior centra-
lidade discente para a pesquisa do que para atividades de ensino,
desassociando, na maioria das vezes, um mote de praticas que hoje
entendemos possuir estreitos lagos na formacao. Tendo sobrevivido a
outras mudancas legislativas, como a LDB, de 1996, ela ainda com-
pete como uma das principais modalidades formativas académicas.

# A aprovacao destas leis, como destacam autores como Cunha (1989) e Homem (2014),
estruturam um novo momento para o trabalho e atuagao no ensino superior. Dentre outras
mudangas, findou com as Catedras, buscando ampliar a aproximagao entre ensino, pes-
quisa e extenséo na formagao académica, centralizando a formacéo em pés-graduagao
Ccomo requisito para egresso no ensino superior, bem como a instalagdo da dedicacéo
exclusivo no regime de trabalho.
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As atividades aqui apresentadas sao resultantes de edital do
Programa de Monitoria Geral da Universidade Federal do Sul de Su-
deste do Para, UNIFESSPA, a qual realizou por meio da Pré-Reitoria de
Ensino de Graduacao (PROEG) e da Diretoria de Planejamento e Pro-
jetos Educacionais (DPRQOJ) a selecdo de discentes, bolsistas e volun-
tarios, visando o apoio pedagdgico ligadas ao Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES). Dentre as propostas e objetivacoes in-
dicados neste programa sua fungéo é contribuir diretamente para me-
lhoria de indicadores, aprimorar praticas e experiéncias no processo
de ensino-aprendizagem, bem como possibilitar ao longo do processo
formativo o exame minucioso das praticas organizativas também dos
docentes. Observando diretamente a proposta em edital*®, podemos
entender que o programa busca incidir ndo somente no processo de
ensino-aprendizagem, mas também possibilitar um melhor aproveita-
mento e permanéncia discente no Ensino Superior, por meio do au-
mento do nimero de aprovacdes e possibilidade de cooperacédo nas
atividades propostas pelo docente em cada area e disciplina.

As atividades ora analisadas ocorreram na disciplina Histéria
Medieval, ofertada no segundo semestre do curso como componente
obrigatério previsto no Projeto Politico Pedagdgico. Na observagao
da ementa proposta, pela perspectiva docente, a disciplina privile-
giava dinamizar a leitura e o debate historiografico sobre o Medievo,
elencando temas e problematizagoes que, de forma geral, pudessem
contribuir para o entendimento do periodo histérico analisado, bem
como suas matrizes e percepcdes no tempo presente. Primeiramen-
te, foi necessario analisar dois elementos previamente ao préprio
inicio do trabalho em conjunto: o primeiro concebe sobre as expe-
riéncias da discente no contato ainda como aluna com a disciplina
Historia Medieval, e em segundo sobre a nova estrutura e proposta a
ser ofertada da disciplina agora enquanto monitoria.

4 Edital UNIFESSPA n° 23/2018.
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O primeiro contato da monitora com a disciplina Histéria Me-
dieval ocorreu no ano de 2017, ofertada por outros docentes e, con-
sequentemente, por outra abordagem para disciplina. Entre apro-
ximagbes e distanciamentos, as mudangas ocorridas entre aquele
momento e esta nova proposta langaram o desafio enquanto monitora
de observar diferentes leituras e tematicas para assuntos em comum,
0 que levou, primeiramente por parte da monitora, a um maior esforco
para entendimento dos conteldos a serem trabalhos. Esta percepgao
demonstrou que o processo de organizagao da monitoria deve ocorrer
nao somente com o inicio das atividades junto a turma em sala, mas
mediante a analise da ementa construida e o didlogo com os saberes
e conteldos apreendidos anteriormente pela monitora.

Desta forma, foi possivel ampliar a compreenséo entre monitor
e orientador dos temas e abordagens a serem trabalhados para além
de uma "mera comparagao” de autores e tematicas estudadas ante-
riormente, projetando assim a possibilidade de visualizar mudancas
historiograficas que favoreceram, enquanto monitora, a percepcoes
de transformacdes no ensino e pesquisa sobre o tema. Tais observa-
¢oes influenciaram diretamente na forma como pensar a orientacao,
no sentido de demonstrar para a sala possiveis pontos e contrapon-
tos ao debate que estava posto. Logo, este programa antes mesmo
de sua dimensao docente possibilita 0 exercicio organizativo que en-
volve a pratica disciplinar.

Como aponta autores como Dantas (2014), para a efetivagao de
atividades e programas voltados para docéncia em um nivel favoravel
de qualidade, deve-se entender que a relagdo monitor-professor/orien-
tador deve ser aberta, no sentido de promover, quando possivel, a par-
ticipagao discente em elementos organizativos presentes na realizacao
da disciplina, como na organizagdo de materiais didaticos, exposigao
e analise de conteldos em sala, bem como aproximagao na tessitura
da aplicacao e devolutiva dos processos avaliativos.
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Tal percepcéo se mostrou pertinente e valida em nossas expe-
riéncias, contribuindo logo de inicio para que a atividade de monitoria
nao fosse limitada apenas a leitura dos textos selecionados e expli-
cacao deles para sala. Para seu desenvolvimento foi organizado um
roteiro de atividades e encontros, a partir de propostas previstas na
ementa da disciplina e no plano do edital. Longe de traduzirmos esta
estrutura como algo fechado e ndo passivel de alteracdes foram es-
tabelecidos entre monitor e os alunos da disciplina Histéria Medieval
encontros semanais, previamente acordados e consultados junto aos
discentes, visando observar o melhor horéario para a realizacéo. Por
iSSO, @ monitoria baseou-se na utilizacdo de uma sala solicitada pelo
orientador especificamente para os encontros, ocorrendo em horarios
oposto as aulas, divulgado em murais e através de midia social, sendo
esta criada apenas para assuntos voltados para a disciplina.

E neste ponto duas percepgodes iniciais puderam ser destaca-
das pelo monitor e orientador. Primeiramente, o trabalho de monitoria
para seu pleno desenvolvimento requer um comprometimento amplo
no que tange ao cumprimento de horéarios e prazos, tendo assim o
discente matriculado que, além de frequentar suas aulas regulares e a
da disciplina em questdo, também estar em um contra turno na Insti-
tuicao de Ensino Superior (IES) para as atividades de monitoria. Logo,
a dedicagao semanal exige que nao somente 0 monitor tenha entendi-
mento de sua carga de atividades, mas também de que o docente e a
instituicoes fornecam condicoes para tal realizagao.

Infelizmente, nem todas as instituicbes percebem ainda esta
modalidade formativa como pertinente, colocando-a em segundo pla-
Nno No que tange a pesquisas ou mesmo disponibilizagcao de bolsas e
espacos para seu pleno funcionamento. Em nosso caso, a universi-
dade em questao ofereceu no momento de sua atuacdo um numero
consideravel de bolsas, setenta e nove, tendo uma estrutura disponibi-
lizada para a realizacao das atividades, sendo apenas uma das proble-
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maticas apontadas pelos participantes a logistica para frequentarem a
monitoria nos horarios de contraturno estabelecidos.

Uma segunda questdo que também pode ser destacada em
nosSSO caso, € em outras monitorias concomitantes a esta, é que sua
realizagao ainda é posta por muitos docentes e discentes como uma
atividade de “reforgo” académico. Como destaca Frison (2016), a ati-
vidade de monitoria tem sido observada e praticada em grande parte
dos cursos de graduagdo como atividade voltada somente para dis-
centes com alta dificuldade nas disciplinas e conteldos, principalmen-
te em cursos que carregam a imagem de possuirem altos indices de
repeténcia, se distanciando de outras possibilidades que esta modali-
dade pratica possibilidade, como nas relacdes ensino-aprendizagem
que vao além do momento da aula com o professor. Entendemos que
as dificuldades sao grandes tanto para os discentes quanto docente
no desenvolvimento da monitoria, mas esta viséo e pratica necessitam
serem ultrapassadas para melhor aproveitamento desta modalidade.

Logo, a monitora na disciplina Histéria Medieval também pro-
porcionou por parte orientador/docente a realizagao de atividades
organizativas gestadas nao somente pela demanda exigida no pla-
no disciplinar, mas de acordo com as necessidades observadas na
forma de agéo entre discentes. Para tanto, para além das atividades
avaliativas requeridas pelo docente na disciplina, foram elaborados
pelo monitor praticas e estudos nao avaliativos durante a monitoria,
visando o estimulo e aperfeicoamento da escrita (resumos e ficha-
mentos) e oralidades, por meio de debate sobre os contelidos entre
os discentes. Cabe destacar que a monitoria ocorreu, para 0 caso
aqui estudado, em uma disciplina de segundo semestre, momento
em que muitos discentes ainda n&o conseguiram assimilar um rit-
mo de leitura e préatica de escrita mais amplos, destacando como a
monitora tem a possibilidade de auxiliar no desenvolvimento destas
competéncias e habilidades, tao centrais na formacdo em Historia.
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Pela perspectiva do monitor, entende-se que a realizagédo des-
tes encontros e atividades de monitoria vao além do cumprimento de
horas para formacao, ou mesmo dos aspectos financeiros, que nao
deixam de ser pertinentes para manutengao da sua existéncia. Influem
diretamente na possibilidade de exercicio didatico, amplia 0 espago
para os alunos sanarem e debaterem mais abertamente sobre dlvidas
e questdes que, por varios motivos, ndo puderam fazer ao longo das
aulas, bem como na relacao interpessoal de troca de conhecimentos
entre discentes da disciplina e 0 aluno monitor.

Entendendo que uma sala de aula possui diferentes sujeitos
com ritmos e tempos de aprendizagem, a realizacao destes encontros
de monitoria também mostrou a necessidade do estabelecimento de
estratégias que colaborassem para apreender os distintos ritmos e
dificuldades existentes dentro de uma mesma sala, sendo necessario,
em muitas situacdes, a busca de linguagens e posturas para mobi-
lizar a atencdo, o esforco e potencial de cada aluno. Assim, como
pontuam Silveira e Sales (2016), compete ao monitor estabelecer um
espago em que estes discentes possam ndo somente sanar duvidas,
mas se sentirem abertos a expressarem posicoes, contrapontos ou
mesmo divergéncias que ndo conseguiram fazer em sala. Da mes-
ma forma que o olhar discente/monitor (a) se renova exercendo uma
nova funcao, para os alunos este segundo momento, o do espago da
monitora, também fornece uma possivel renovagao de interpretacoes.

Ao longo das reunides e troca de experiéncias realizadas entre
orientador e monitora um elemento observado foi a percepcao de como
os conteldos sobre Histéria Medieval exercem presenca em situagao
prévia a propria disciplina. Entre filmes e séries de entretenimento, préa-
ticas religiosas e mesmo na literatura em geral s&o muitos as situacoes
que os discentes da disciplina apontaram, tanto em sala quanto durante
a monitoria, conhecerem elementos e aspectos decorrentes deste pe-
riodo histérico, mas que ndo compreendiam as conexdes e articulagoes
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com o tema estudado. Mesmo que presentes e postos em seu cotidia-
no de forma fragmentada e dispersa, como pontua Silva (2019) “aldade
Média €, sem sombra de dlvida, um tema atual” (p. 137).

Para grande parte dos alunos frequentadores da monitoria as
ideias iniciais sobre o periodo medieval ainda engessavam uma estrutu-
ra negativa e com certas parcialidades que forma construidas ao longo
da modernidade. Mesmo com a crescente popularizagao de conteldo
deste periodo, como em muitas situacdes debatidas nas aulas, presen-
tes cada vez mais em audiovisuais e enredos literarios, ideias e imagens
ainda se confundem sobre o periodo. Por isso mesmo, entendemos a
centralidade que a disciplina de Histéria Medieval possui na formagéo
histérica e para observacéo, dentre outros elementos, das transforma-
¢Oes ocorridas na passagem do mundo antigo para o medievo, a for-
macao e estruturacdo do cristianismo, bem como o desenvolvimento
de praticas fundamentais no advento da histéria moderna. Para além de
uma leitura engessada ou polarizada que observa o periodo medieval
como “espelho invertido da modernidade” ou “modelo a ser seguido”,
como adverte Silva (2019), o olhar docente para a disciplina em questao
teve como proposta dinamizar a leitura e debate historiografico, ofere-
cendo para os discentes uma diversidade de abordagens, que foram
acompanhadas diretamente pelo auxilio da monitoria a partir da orga-
nizagdo e cronograma previamente realizados. De forma geral, esta
atividade elenca a importancia e centralidade tanto para os discentes
guanto para o monitor como uma rica experiéncia académica formativa:

A interagao do aluno com o monitor ocasiona um ganho de
ambas as partes no aprendizado de determinada disciplina,
visto que, pode haver uma troca de informagodes. O aluno pre-
cisa do conhecimento adquirido do monitor para solucionar
uma duvida, e este, por sua vez, precisa desse conhecimento
para ajudar a solucionar a divida apresentada pelo aluno. As-
sim, ganha o aluno como uma nova oportunidade de aprender,
e 0 monitor com a experiéncia de passar o conhecimento e
fixar mais uma vez o conteudo estudado da referida disciplina
(SILVEIRA; SALES, 2016, p. 134).
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Entendemos que a monitoria também contribuiu em seu perio-
do de realizagao para despertar ao menos no exercicio do monitor o
interesse pela carreira docente, influenciando para a melhoria da quali-
dade do ensino de graduacéo e, procurando, a partir disso, “colaborar
na formacao dos futuros professores criando condi¢des para que 0s
alunos possam desenvolver formas de pensamento e de comporta-
mento ao trabalho cientifico” (MONTEIRO, 2015).

Um elemento de destaque ao longo dos debates, tanto em sala
guanto nas monitorias, versa sobre os aspectos religiosos no perio-
do medieval. As manifestagbes do monoteismo, seja do catolicismo,
bem como de outras praticas, como o islamismo, se mostraram de
grande atencao para os discentes, principalmente pelo fato de muitos
conseguirem apreender as mudancas e permanéncias de praticas
religiosas a partir de seu préprio cotidiano. Por isso, a experiéncia
ao longo da monitoria também nos leva a corroborar com Covalchuk
(2017) ao afirmar que, por vezes, o conteldo ministrado em sala de
aula néo é discutido e problematizado, principalmente no sentido de
estabelecer conexdes entre o medievo e a histdria brasileira, de forma
que o discente, em seu processo de formacao como professor de
Histéria, ndo se torna consciente da reflexao histérica que deve rea-
lizar ao abordar e lecionar contedidos oriundos do periodo medieval.

E tais apontamentos encontraram materialidade no desenvol-
vimento da monitoria a partir da organizacao docente-discente, que
permitiu estabelecer diretamente canais para que, de acordo com as
necessidades e mudangas ao longo da disciplina, pudessem atender
as demandas provenientes da propria monitoria. Segundo Dantas
(2014), a relagdo monitor e professor-orientador deve permear toda
a atividade, sendo um didlogo constante e aberto, enriquecedor na
propria organizagao e pratica da disciplina.

Esta relacdo monitor-orientador contribuiu para que em muitos
momentos pudesse ser percebido, por exemplo, como algumas teméa-
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ticas e mesmo personagens, como o caso debatido em uma das aulas
sobre o nascimento da ideia de purgatério durante o medievo, ou mes-
mo em outras sobre a emblematica figura de Joana D’Arc, eram lidos
e analisados a partir dos valores e concepgdes do tempo presente,
mas que, ao olhar discente, ndo possuiam qualquer relagao ou mesmo
proximidade com o que estava sendo apresentado dentro da disciplina
Histéria Medieval. Outro exemplo foi sobre a necessidade de ampliagao
das leituras e debates sobre Santo Agostinho e Sao Tomas de Aquino,
gue mesmo estando presente na proposta em ementa, foi necessario
a introducéo de fontes para aprofundamento e compreensao da teméa-
tica. Cada uma destas problematizacoes foi tecida no desenvolvimento
da disciplina a partir da relacdo entre os conteldos ministrados e as
duvidas levantadas dentro e fora de sala, por meio da monitoria.

Outra questao pertinente apontada pelos discentes na moni-
toria foi ligada ao habito da leitura. Segundo o relatério final de mo-
nitoria, foi indicado que 72% dos discentes nao possuiam a pratica
de leitura semanal antes do ingresso na universidade, e que ainda
estando no segundo semestre do curso ndo conseguiam acompa-
nhar qualitativamente toda a carga de leitura apresentada nas cin-
co disciplinas ofertadas no semestre. No caso da disciplina Histéria
Medieval, na busca em problematizar sobre distintos aspectos da
sociedade medieval, da antiguidade tardia a formacdo das Monar-
quias Absolutistas foram elencados textos ja consagrados, como os
de Jacques Le Goff (1993; 2004; 2005), Henri Pirene (2010) e Marc
Bloch (1987) até producbes recentes de artigos e livros, como os de
Marcelo C. da Silva (2019) e Mario Fortes (2009).

Mesmo seguindo uma carga de leituras que consideramos
adequada e necesséaria em cada umas das aulas e seus conteu-
dos, os discentes necessitavam de um novo espago para debater
e compreender melhor cada um dos textos, questdo que também
foi apontada como realizada em muitos dos encontros da monitoria.

281



Para o docente, estas experiéncias também sdo pertinentes para (re)
pensarmos a propria organizagao dos contelidos, escolhas de texto
e encontrarmos novas formas de manter o equilibrio qualitativo das
disciplinas, observando as demandas e necessidades de cada mo-
mento do desenho curricular académico.

Assim, entendemos que a miriade de contelidos propostos nes-
ta disciplina encontra, no desenvolvimento desta atividade, um novo
espaco para também reorganizar e sistematizar os conteldos, visto
que a tessitura de uma ementa ndo é um documento fechado em si,
passivel de alteragcdes. Logo, nao cabe a esta atividade colocar o dis-
cente em situagOes de substituicao do docente, propor avaliacdes ou
mesmo levar novos direcionamentos dos conteldos, mas sim contri-
buir em apreender dados e propostas que possam avangar para a me-
lhor pratica dos contelidos em pauta, bem como (re)pensar situagoes
para as futuras turmas.

Neste caso, a dindmica adotada para as aulas contribuiu para
que a monitoria funcionasse como um “laboratério” também para a
formacao discente. Ao longo da disciplina, as aulas foram ministradas
entre apresentacdes expositivas do docente e a realizacéo de semina-
rios. Ao final de cada aula, o docente realizava um levantamento dos
principais pontos abordados e elementos presente no texto-base. E
nesse planejamento, a realizacdo dos seminarios em grupo se mos-
trou como uma das principais atividades que melhor dialogaram com
a monitoria. A partir de temas previamente estabelecidos na ementa
da disciplina, 0 momento da monitoria foi apreendido pelos discentes
como um espago tanto para o debate dos conteldos quanto para a
formulacéo didatica de sua apresentagdo, estimulados pelos encon-
tros que produziram novas estratégias e materiais para uso em sala.

Logo, o conjunto de problematizacoes tecidas ao longo da exe-
cugao da disciplina indicaram que os direcionamentos devem buscar
um equilibrio entre os conteldos e praticas previstas em planejamento
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sem criar um distanciamento com as experiéncias e lacunas apresen-
tadas pelos discentes a partir dos conhecimentos prévios expostos.
Os contetdos ligados ao medievo possuem a rica potencialidade de
se aproximar de préaticas e representagdes que pertencem ao proprio
universo discente, contribuindo inclusive para que os alunos consigam
sistematizar e problematizar uma diversidade de informagoes que 0s
cercam no tempo presente.

Ao longo da disciplina também observamos que os discentes
ainda possuem grande dificuldade em problematizar sobre o papel de
uma “Europa Medieval” na formagéao de nosso préprio pais, tendo, por
vezes, ainda uma percepcdo homogénea de todo periodo medieval,
nao observando distintas conexdes que se estabeleceram, como da
Peninsula Ibérica e a influéncia arabe em nossa sociedade:

repensar o ensino da ldade Média implica, em primeiro lugar,
na reflexdo sobre a propriedade de continuarmos a transferir
conhecimentos relativos a uma Europa que, na verdade, se
restringe a parte ocidental (Franga, Inglaterra, Alemanha, Itélia)
daquele continente, mantendo em segundo plano os dados re-
lativos ao Norte (paises escandinavos), o Leste (paises eslavos)
e a Peninsula Ibérica (Portugal e Espanha). Para nés, faz muito
sentido compreender a formagao dos povos ibéricos, pois isso
nos permite compreender melhor nossas caracteristicas herda-
das, parte de nosso modo de ser e de pensar. Tendo isso em
mente, alids, o ensino de Histéria Medieval ganha outra dimen-
sao (MACEDO, 2007, p. 116).

Ao fim da disciplina, foi salutar a tessitura de relatério por parte
do monitor, expondo suas percepgdes tanto sobre a experiéncia de mo-
nitoria quanto sobre os conteldos ministrados. Sendo monitora pela
segunda vez em sua formacao, dentre as indicagdes apresentadas,
foi relatado um avanco na aprendizagem de distintas estratégias para
execucgao didatica dos contetidos, bem como uma maior aproximagao
entre ensino e a pesquisa na construcéo dos contedidos disciplinares.
Isto claramente ficou evidente no fechamento desta atividade, com a

283



apresentagao dos resultados no IV Seminério de Projetos de Ensino,
realizado anualmente pela PROEG/UNIFESSPA em formato de poster.

Pelo olhar docente, a producao deste documento contribuiu
para evidenciar que, de forma geral, ainda existe uma fragmentagao
em como aspectos e conteldos ligados ao medievo estao presen-
tes no cotidiano social, como apontado em trabalhos com o de Ma-
cedo (2007). Este autor nos questiona se a forma como os estudos
medievais ainda é apresentado e debatido contribui para as formula-
¢Oes recortadas e fragmentadas que ainda permanecem sobre seus
contelidos e acontecimentos, a um publico em geral. E, para o autor,
muito ainda pode ser pensado inclusive a partir de nossos proprios
parametros curriculares que necessitam de um maior aprofundamento
na construcao e problematizagcao dos contelidos, o quais infelizmente
acabaram tendo certo distanciamento pela forma como este periodo e
conteldos estao postos a partir do estabelecimento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da atividade do Programa de Monitoria, de for-
ma geral, foram salutares e alcangaram seus objetivos. A disciplina
de Histéria Medieval apresentou uma rica possibilidade de debates e
um longo caminho a percorrer na construcéo de estratégias para alcar
suas problematizagdes. Ao final da disciplina, a turma demostrou sig-
nificativa resposta a sua execucao, tanto pela melhora na leitura dos
textos quanto nas apresentagoes realizadas e avaliacao dissertativa.

Segundo os dados tabulados ap6s o término da disciplina
pelo orientador e monitor, cerca de 86% dos alunos frequentaram
em algum momento do semestre a monitoria, sendo que o indice
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de evasao na disciplina foi baixo, de apenas 1%. A turma, em geral,
apresentou um resultado satisfatério, tendo um aproveitamento de
76% com o conceito Bom e 23% com o conceito Regular, isto com-
parado com a trajetéria da turma ao longo das disciplinas e mesmo
comparada com os resultados desta mesma disciplina em semestres
anteriores. Entre alguns contrapontos observados destacam-se que
alguns discentes ndo deram continuidade nos debates realizados ao
longo da monitoria, acumulando, por vezes, a leitura de muitos tex-
tos ao mesmo tempo, 0 que se tornou prejudicial qualitativamente
tanto para o aluno quanto para o monitor, por serem muitas ativida-
des e debates concomitantes. Conjuntamente, a carga de atividades
semestrais docente impediu, em muitos momentos, a realizacao de
mais encontros junto ao monitor para acompanhar as atividades e
propostas apresentadas em sua monitoria. Observamos que pode-
rlamos ter dedicado alguns encontros a mais para debates e analisar
as atividades avaliativas, pois consideramos este um dos momentos
centrais no processo de ensino-aprendizagem e que devem também
compor estas experiéncias apreendidas na tessitura da monitoria.

Conforme explicitado o que importa, de modo central, é de-
monstrar 0 aproveitamento coletivo dos discentes, realizada a quatro
maos, dentro do espaco da disciplina, bem como pela realizacdo da
atividade de monitoria académica. Observa-se, pois, a partir do estudo
de caso aqui analisado, que os alunos desta disciplina conseguiam
interagir melhor apds os dialogos feitos nos encontros do grupo de es-
tudos. E preciso ressaltar também a melhoria nos debates feitos dentro
e fora de sala apds a discussao dos textos nos encontros, proporcio-
nado pela realizacéo da atividade de monitoria.
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HISTORIA ESCRITA E SEUS
ASPECTOS TEORICOS

A Historia pode ser pensada como o estudo do homem em so-
ciedade e o seu Ensino deve ter como foco as questdes éticas, huma-
nas e indenitarias, construidas por meio da diversidade, relembrada e
mantida pela memaria, comprometida com uma educacéao que deve
ser multicultural.

Durante muito tempo o Ensino de Histéria no Brasil e suas te-
maticas estiveram atreladas a visdo eurocéntrica, e a organizagao de
um sistema de valores compreendidos por Norbert Elias como “O pro-
cesso civilizador”, em que passou a ter significado os elementos de
civilizacao, evolugao, progresso (ELIAS, 1960). Tais nogdes e visdes
de mundo tornam-se atévicas ao eurocentrismo, assim como aos mé-
todos de conquista implementados pelos europeus.

A partir da primeira metade do século XX, com o advento da
Historia-problema, foi possivel um maior didlogo com outras areas do
conhecimento, assim, novos métodos e novos objetos passaram a
compor os estudos de Histdria Social que dialogou com outras areas,
como por exemplo a Antropologia e a Sociologia, novos temas sur-
giram e especial a cultura e a identidade, abordados em uma longa
duragdo. Segundo Hebe Castro, no capitulo intitulado “Histéria Social”
do livro “Dominios da Historia”, ocorreu mudancgas significativas na
producao dos anos 1960-70 com o uso de novas fontes que levou ao
estudo de populagdes que n&o a elite.

Com uma maior énfase na cultura ocorreu uma diminuigao da es-
cala de andlise dentro de uma perspectiva antropoldgica influenciadas
pelos estudos de Levi Strauss, definida com a Histéria dos costumes,
também ocorreu uma aproximacéao da Historia vista de baixo cunhada por
E. P Thompson que trouxe para a Histéria Social a tradicao marxista brita-
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nica (THOMPSON, 1961). Destarte, esses trabalhos indicam que o foco
das anélises histéricas estavam se direcionando para as vivéncias das
pessoas comuns no passado e suas reacdes com essas experiéncias.

A Antropologia permitiu o estudo de fontes atreladas a mitos,
rituais, processo da inquisicdo, processos judiciais e inquéritos, com
a compreenséo de Geertz de que toda acdo humana é culturalmente
informada, desse ponto de vista, ndo apenas as representagdes, mas
também as agdes sociais sdo textos passiveis de serem culturalmente
interpretados (GEERTZ, 2003).

Outra influéncia foi aguela oriunda do Pés-estruturalismo de Fou-
cault em uma aproximagao entre Historia e Critica Literaria e o conflito
da dindmica historica, e as relagcbes de poder em nivel simbdlico, os
sujeitos sociais seriam compreendidos em nivel discursivo ou simbdli-
co na nova Histdria Cultural. Para Ciro Flamarion Cardoso ocorre o des-
crédito em relagcdo as metanarrativas, a ilusao cientificista, a desiluséao
com relacéo as explicagdes racionais (CARDOSO; VAINFAS, 1997). O
homem simbdlico o papel dos individuos e dos pequenos grupos, com
seus planos representagoes, consciéncias, valores, desejos, crengas,
em uma concepcao de histéria narrativa.

No decorrer da década de 1970, o abandono da crenga em mu-
dancas globais trouxe focaram 0s movimentos sociais entre eles o ne-
gro, feminino, gay, ecolégico que tomaram corpo nos temas e analises
dos cientistas sociais.

A HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA

O Ensino de Historia iniciou no Brasil via Colégio Pedro I, em
1837, a fim de criar uma histéria nacional com um sentido de identida-
de pautada no passado portugués dos colonizadores europeus, que

290



reafirmasse o papel da familia imperial e seus feitos. A época, o IHGB,
com os auspicios do imperador, inicia a escrita sobre a histéria do
pais. Tanto o ensino quanto a escrita da Histéria, no periodo, estavam
atrelados a uma histéria europeia como berco da nacédo que focava a
elite branca e proprietaria de terras (BITTENCOURT, 2008).

Em 1870 a Histéria estava presente nas escolas brasileiras para
auxiliar na constituicdo da identidade nacional. O Ensino da Histéria na-
cional tinha por funcéo fortificar o senso moral, por meio de deveres com
a Patria, e seus governantes. A moral civica vinculava-se a moral religio-
sa catolica pautadas em biografias de pessoas ilustres e de santos.

Com a abolicdo e a chegada de novos grupos populacionais
ocorreu a ampliagao da cidadania e o ensino passou a reproduzir 0
sentido da sociedade, em que cada grupo social tinha a sua funcao,
ocorreu a invengao das tradicoes, ainda em um modelo excludente,
elitista, etnocéntrico de educagéo.

Com a criagao do Ministério da Educacéo em 14 de novembro
de 1930 o sistema escolar foi organizado de maneira mais centrada
e os conteldos passaram a seguir normas mais rigidas. O método
de aprendizagem era o da memorizagao sobre a histéria nacional e
a criacdo dos herdis nacionais e das grandes datas civicas com des-
files e participacdo das familias pertencentes a grupos sociais que
tinham acesso a escola que variava entre conteldos sobre a religiao
catdlica, e a nacdo europeia. Periodo em que o passado tinha por
funcéo projetar um futuro quando os desbravadores que constitui-
ram o territorio nacional foram projetados como justificativa de um
presente harmdnico e um futuro grandioso “racga de gigantes” (ELLIS
JUNIOR, 1926), instituido pelos trabalhos oriundos do Museu Paulista
orientados por Alfredo Ellis Junior e Ernani Bruno.

Até o final dos anos de 1970 as mudangas no ensino foram limi-
tadas pelo modelo positivista hegemonico. Nesse contexto, a Histéria
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Universal foi substituida pela Histéria da Civilizagdo, completando o
afastamento entre o laico e o sagrado, deslocando os estudos dos
acontecimentos da religido para o processo civilizatério. Nesse con-
texto, a Histéria Geral e do Brasil foram integradas em uma Unica area:
Historia da Civilizagdo. A Historia brasileira era unicamente uma conti-
nuidade da Histéria da Europa ocidental (BITTENCOURT, 2002).

Permanecia a identidade do Brasil com a civilizacao europeia e
enfatizava-se, contraditoriamente, a populacao brasileira como mesti-
¢a. Legitimando o discurso da democracia racial, o Ensino de Histéria
representava o africano como pacifico diante do trabalho escravo e
como elemento peculiar para a formacao de uma cultura brasileira;
estudava os povos indigenas de modo simplificado, na visdo romanti-
ca do bom selvagem, sem diferengas entre as culturas desses povos,
mencionando a escravizagao apenas antes da chegada dos africanos
e ndo informando acerca de suas resisténcias a dominagao europeia
(ABREU; SOIHET, 2006).

Esse modelo de histéria projetava os portugueses como aque-
les que descobriram e ocuparam um territério vazio, silenciando sobre
as acdes de exterminio dos povos que aqui viviam.

Em 1961, na Lei 4.024, de Diretrizes e Bases foi instituida, o sis-
tema continuou a ser organizado segundo a legislacao anterior, sendo
suprimida a prescrigao do curriculo fixo e rigido para todo o territério
brasileiro (BRASIL, 1961). Prevaleceu, inclusive, a abertura para esta-
dos e estabelecimentos de ensino anexarem areas optativas ao cur-
riculo minimo. Essa flexibilidade vinha de encontro a emergéncia do
regionalismo, das propostas desenvolvimentistas e das politicas que
incorporavam nogdes de centro e periferia.

Tal abertura no curriculo possibilitou, por exemplo, o desenvolvi-
mento de experiéncias educacionais alternativas, como foi o caso das
escolas vocacionais. Sob influéncia norte-americana e de uma difusa
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concepgao tecnocratica, em pleno contexto de Guerra Fria, desvalori-
zaram-se as areas de Humanas, em favor de um ensino técnico para a
formacdo da mao-de-obra da indUstria crescente.

Na década de 1980 o Ensino de Histéria e seu carater ideolégico
passou a ser objeto de estudo ao se preocupar com o poder institucional
gue manipulava o ensino. Os livros didaticos e os curriculos formaram
novas frentes de estudo na mesma época. O que culminou no final da
década de 1990 com as nogdes de cultura e diversidade cultural, assim
como, de identidade étnico-raciais, que comegaram a se fazer presentes
nas normatizagdes estabelecidas pelo MEC (ABREU; MATTOS, 2008).

Esse foi um dos sinais mais significativos de um lugar politico
e social conquistado pelos movimentos negros e antirracistas no pro-
cesso politico brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), aprovados pelo
MEC em 1996, introduziram o ensino da tematica pluricultural (BRASIL,
1998). Os PCNs definiram como tema transversais para educagao: a
ética, a pluralidade cultural, o meio ambiente a ser trabalhado em todo
o ensino fundamental, 0 que gerou grandes avangos no Ensino de
Historia e em suas abordagens.

O debate gerou a reavaliagdo no Ensino de Histéria ilustrado
pelas multiplas abordagens histéricas possiveis. Nas décadas de 80
e 90, alguns professores comecgaram a denunciar a impossibilidade
de transmitir o conhecimento de toda a histéria da humanidade em
todos os tempos.

Outros questionaram se deveriam iniciar o ensino pela Histéria
do Brasil ou pela Geral, optando alguns por uma ordenacao sequencial
e processual, que intercalasse os conteldos num processo continuo
da Antiguidade até nossos dias.
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Partindo da critica a abordagem eurocéntrica, alguns iniciaram
estudos pela 6tica dos povos da América. Outros introduziram conted-
dos relacionados a Histéria Local e Regional. Uma outra parcela optou
por trabalhar com temas e, nessa perspectiva, desenvolveram-se as
primeiras propostas curriculares por eixos tematicos. Para os que op-
taram por esta Ultima via, iniciou-se um debate ainda em curso, sobre
questbes relacionadas ao tempo histérico, revendo concepcgdes de
linearidade e progressividade, no¢des de decadéncia e de evolugao.

Essas novas percepcdes, hoje desenvolvidas por docentes e
pesquisadores, tém levado a reflexdes profundas quanto a interagao
entre teoria e pratica no espago escolar e, as relacdes estabelecidas
entre o curriculo elaborado por especialistas e instituicdes, e o curri-
culo real que, efetivamente, se concretiza na escola e na sala de aula
(MONTEIRO, 2001).

Educar entre tradicoes e praticas culturais diferenciadas e para
a tolerancia e o respeito as diversidades, sejam elas culturais, linguis-
ticas, étnico-raciais, regionais, religiosas e nao para estimular praticas
fechadas e isoladas. A educacéo das relagdes étnico-raciais formava
um importante pano de fundo para o eixo transversal da pluralidade
cultural (ABREU; MATTQOS, 2008).

Definindo o professor de Histéria como aquele que deve relacio-
nar-se criticamente com o saber produzido e produzir um novo saber,
ao mesmo tempo em que organiza e transmite o conhecimento cons-
truindo conhecimento histérico.

O ano de 1994 com a publicagéo da Revista Brasileira de Histdria
(RBH), nimero 25/26 com textos de Nadai, Zamboni, Villalta, Abud e
Bittencourt, dentro outros, acabam por propor a sintese quanto ao sur-
gimento e desenvolvimento do ensino de Histéria do Brasil, na sequén-
cia Kazumi Munakata, aponta a necessidade de o Ensino de Histdria
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ser elucidado pela abordagem histérica em saida ao processo que
chama de pedagogizacéo da Histéria (RBH, 1993).

O conceito de saber histérico escolar passou a ser trabalhado
e mediado além do conceito de ciéncia epistemoldgica histérica, que
até entéo representava o foco dos estudos e da formacgao do profes-
sor de Histéria que a partir de divisdo 3 por 1, quando o formando em
Historia passava pelo curriculo dividido em 3 anos de aulas epistemo-
l6gicas e 1 de didatica.

Com a introdugao do conceito de saber histérico escolar a me-
maoria passou a ser considerada como elemento de construgdo do en-
sino, que auxiliou na percepgéo da construcdo das representagoes
dentro das analises.

De tal modo, que o Saber Histérico Escolar mediado pela me-
moria, espelhado nas representacbes passou a dialogar com a episte-
mologia histérica na busca da construgéo da consciéncia histérica, pro-
movendo uma mediacao cognitiva ao aluno que vivenciava uma dada
Cultura Escolar (Curriculo, Material Didatico, Sociedade, o seu lugar).

Passou-se a buscar a origem, o local, o espaco, o tempo da me-
maoria em uma dimens&o multicultural e indenitaria e, ndo mais nacional
e etnocéntrica. Em extensdo o curriculo passou a ser situado histérico
e culturalmente, como artefato de multiplas demandadas, pressoes,
interesses e saberes internos e externos a escola.

A escola passa a ser o lugar de producéao e reproducao de sa-
beres e praticas “saber a ser ensinado”, o agora professor pesquisador
deve estabelecer uma relacéo entre as finalidades de ensino e os con-
teldos e as praticas escolares (MONTEIRO, 2007).

Uma histéria que trabalha com o convivio na diferenga para o con-
vivio construtivo entre segmentos diferenciados da populagao brasileira.
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Em vista dessas mudangas algumas frentes de interesse nos
estudos sobre o0 ensino de histéria se concretizaram, como: Curriculo
e formacéo docente, Cultura e meméria, Livro didatico, Historia Local e
Regional, Género, Patrimdnio, Histéria Ambiental e educagao para as
relacdes étnico-raciais.

O PROCESSO DE PESQUISA ENTRE O ENSINO
DE HISTORIA E OS DOCUMENTOS HISTORICOS

A ciéncia histérica, ao se ocupar do estudo da experiéncia hu-
mana no tempo (THOMPSON, 1981), nos permite mergulhar nas his-
torias individuais e coletivas sobre diferentes perspectivas em um ca-
minho para lidarmos com as novas frentes de estudo sobre o Ensino
de Histéria, possibilitando o uso destas abordagens em sala de aula.

Acreditamos que por meio do uso de documentos histéricos
nas aulas é possivel realizamos uma aproximacdo entre a histéria
escolar e a historia epistemologica em um processo de medicao,
permitindo ao professor pesquisador lidar com as novas frentes de
estudo no Ensino de Histéria, ao lidar com documentos que dao con-
ta da historia regional, ou sobre o patriménio de uma dada cidade,
por exemplo. Assim como fontes que tragam para as aulas grupos
populacionais que sao excluidos dos livros didaticos, ou que tenham
uma abordagem tacanha (MONTI, 2021b).

Uma problemética muito debatida é a de que a escola esta sem-
pre muito distante das inovacdes historiograficas, e para compreender
essa questao é importante visualizar o tempo histoérico de cada um. O
tempo histérico da escola aproxima-se muito mais do tempo histérico
do senso comum, do que da pesquisa € iSSo ocorre porgue 0s alunos
e 0 préprio professor estdo, na maioria dos casos, inseridos em uma
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cultura escolar com um convivio maior com a memoria coletiva, em
detrimento das inovacoes historiograficas (PEREIRA, SEFFNER, 2008).

A utilizagdo do documento no Ensino de Histéria deve estar
em concordancia com uma preocupagado metodolédgica do profes-
sor, tendo em vista que diferente do livro didatico o documento néo
possui um carater pedagdgico, nao é o objetivo para o qual foi criado
(CHAVES, 2013). Assim, é importante lembrar que a relagdo do do-
cumento como fonte para 0 ensino exige uma preparacao por parte
do professor, visualizando com atengao o melhor momento e a forma
como este deve ser abordado.

Outra perspectiva importante na utilizagao das fontes para o
Ensino de Histéria é a concepgao de Histdria na academia e no en-
sino escolar. Os documentos podem ser trabalhados em ambos os
espagos, entretanto € importante ter em vista que, cada ambiente
demanda uma abordagem diferente, j4 que, cada um apresenta um
objetivo de trabalho diferente.

O objetivo da Histéria na academia é muito mais de produzir
contribuigbes para as discussodes historiogréficas, enquanto na esco-
la a Histéria parte do pressuposto de colaborar para a formagao dos
alunos como cidadaos, ou seja, a escola nao pretende formar historia-
dores (PEREIRA, SEFFNER, 2008).

O uso de documentos pode contribuir para a criacao de uma
empatia dos alunos com sua prépria realidade, ja que o documento
pode ser visto e interpretado como um meio de construir o conheci-
mento e, nao um fato acabado em si, partindo da interrogacao, inter-
pretacao e problematizagéo (ORTA, 2007).

Na atual compreenséo do tema, é imprescindivel o trabalho do
professor e do aluno na problematizacgéo e significagao dos do-
cumentos, utilizando-os de modo a extrapolar meras fungdes
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de ilustragéo, motivacao, informagao ou prova, ainda que estas
possam ter relativa importancia (CAIMI, 2008, p. 147).

A primeira indicagado metodolégica que se faz para o trabalho
entre alunos e documentos no Ensino de Histdria é fomentar a descon-
fianca, n&o de forma que venha a atestar sua falsidade, mas de ma-
neira a olha-lo como um monumento que foi ordenado, classificado e
recebeu novos significados por diversas geragdes ao longo do tempo
no seu processo de criacao e preservacao (PEREIRA; SEFNER, 2008).

E importante aliar o protagonismo dos alunos como agentes de
construgdo de conhecimento, com a utilizag&o de recursos — como 0s
documentos — que instigam o pensar criticamente € 0 compromisso
didatico pedagdégico dos professores para a realizacéo de aulas que
atendam ao propésito da construgdo do conhecimento histérico e €
esse caminho que o projeto ora apresentado busca percorrer.

O historiador ndo produz os documentos que utiliza, e jamais
pode simplesmente recorrer a todos 0s textos escritos no passado.
Para escrever a Histéria, € preciso selecionar alguns deles e trans-
forma-los em fontes de informagéo histérica. Nao se trata apenas de
afirmar que os documentos dependem dos historiadores para se tor-
narem fontes, mas que ha um processo fundamental para o préprio
exercicio do oficio do historiador. Desse processo, depende a qualida-
de da Histdéria que produzimos.

Assim chegamos na atuacgao profissional, no Ensino de His-
toria e na pesquisa, presente ao longo da vida académica, constitui
o eixo articulador das dimensoes tedricas e praticas da formagao
do pés-graduando. Da reflexao critica sobre a produgéo e a socia-
lizacdo de conhecimentos na area de Histéria e sobre a realidade
observada nos diversos espacos educativos, poderao emergir pro-
blematizagdes e proposigdes de novas abordagens das fontes que
poderéo servir como metodologias, objetos de ensino, de pesquisa
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para o profissional que poderé tirar desse contato com as fontes,
problematizacdes e projetos de pesquisa ou, programas de estudos
para serem utilizados na sua formacao continuada.

E cada vez mais comum a producdo de pesquisas sobre a
importancia de arquivos e de histérias de vida para a formacéo de uma
consciéncia histérica de alunos e professores no cotidiano do Ensino
de Historia (GARCIA; SCHMIDT, 2005).

Seja através da organizacéo de “arquivos escolares”, constituin-
do-se em locais importantes para a pesquisa em Histéria da Educagao
(FURTADOQ, 2011), ou ainda a possibilidade do uso escolar de docu-
mentos historicos encontrados em arquivos familiares, o fato € que o
uso de documentos em aulas de Historia, aliado a pratica de pesquisas
e de formacéo de professores de Histoéria.

Desde a década de 1990, pelo menos, as discussdes envolven-
do as praticas de Ensino de Histéria tém apontado caminhos diferentes
para as tradicionais formas de se compreender a “aula”.

Diante do que foi exposto, buscamos abordagens que contri-
buam para a construgdo do conhecimento historico, para somar com
os debates sobre a Histéria do Sul e Sudeste do Para. Mais do que
isso, temos o propdésito de contribuir com as praticas docentes em
sala de aula, proporcionando a articulagao dos saberes historicos aos
varios segmentos da sociedade.

Com o objetivo de ampliar as possibilidades e caminhos para os
professore(a)s da rede basica de ensino, trazemos estudos pautados
em fontes escritas em sala de aula, em uma busca por democratizar
0 conhecimento, tendo em vista que esse perfil de material possibilita
gue o educando seja capaz de construir, a partir do estudo da Histé-
ria, por meio das fontes histéricas, o seu préprio saber. Na busca por
facilitar a experiéncia de um aprendizado que incentive o uso dos do-
cumentos como ferramentas a serem trabalhadas em sala, com o fim
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de enriquecer o processo de mediacao e de inserir dos docentes em
uma posicao de professores pesquisadores, bem como, de superar o
distanciamento entre o saber académico e o saber escolar, inserindo
fontes de forma critica e dindmica, como elemento fundamental para a
construgao de saberes histoéricos.

Transformar o documento histérico em saber escolar e posteriror-
mente converte-lo em objeto didatico, pressupde uma série de acoes,
tendo em vista que, os documentos nao foram produzidos com uma
finalidade didatica, isso nao significa dizer que sdo materiais restritos,
muito pelo contrério, trabalhar com documentos escritos possibilita am-
plas probabilidades de anélises, com novos temas e novas abordagens,
bem como, inseri-los em uma discussao interdisciplinar, nao limitando-
-se apenas ao estudo da Histdria, assim como aponta, Circe Bittencourt,

As justificativas para a utilizacdo de documentos nas aulas de
Historia sdo varias e ndo muito recentes. Muitos professores que
utilizaram consideram-nos um instrumento pedagdgico eficiente
e insubstituivel, por possibilitar o contato com o “real”, com as
situacdes concretas de um passado abstrato, ou por favorecer
o desenvolvimento intelectual dos alunos, em substituicdo de
uma forma pedagdgica limitada a simples acumulacéo de fatos
e de uma histdria linear e global elaborada pelos manuais dida-
ticos (BITTENCOURT, 2008, p. 327)

Nessa esteira, temos 0 escopo de trabalharmos o contetdo de
tais documentos como elemento de construcdo de um processo de
ensino expressivo e facilitador, tanto para o(a)s professore(a)s quanto
para os estudantes, a finalidade principal apoia-se em sair da passivi-
dade de transmissao de conhecimentos e partir para uma contribuicao
social que seja capaz de incluir as multiplicidades da histéria, somado
as mais variadas formas de compreender esses documentos. Enfren-
tar os limites tradicionais das ferramentas de ensino disponiveis, em
sala de aula, a partir da analise social de varios sujeitos histoéricos.
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A falta de ligacdo da Histéria ensinada com os elementos da
vivéncia dos alunos tende a proporcionar uma aula que néo
estimula o interesse, gerando até mesmo questionamentos a
respeito da utilidade da propria Histéria e do porqué de estuda-
-la. Desse modo, o uso de fontes para o Ensino de Histéria em
paralelo ao livro didatico pode ser bem-visto como recurso au-
xiliador do processo de ensino aprendizagem plural e inclusivo
(MONTI, et al, 2018, p. 53).

Miramos auxiliar nas pesquisas dos discentes do Programa de
P&s-Graduagao em Ensino de Histéria / Mestrado Profissional (PRO-
FHISTORIA) da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNI-
FESSPA) que se debruca a estudar temas relacionados as linguagens,
as narrativas e ao Ensino de Histéria por meio do desenvolvimento de
Produtos Educacionais, também conhecidos como proposicoes que
compdem a dissertacao final.

Ao debrugarmos sobre alguns referenciais tedricos que discu-
tem as abordagens criticas da produgéo de matérias educacionais,
que ajudaram a pensar sobre 0s procedimentos e sistematiza¢des da
nossa proposta, temos Gabriel Kaplin (2003), que aponta a necessi-
dade de os Produtos Educacionais proporcionarem uma experiéncia
de aprendizagem e n&o apenas serem um objeto que transmita infor-
magoes, mas algo que colabore, que facilite com a experiéncia media-
da para o aproveitamento do exercicio.

No processo de elaboracdo desses materiais educacionais de-
ve-se estar atento a algumas perspectivas, a saber: a primeira se des-
tina a “pesquisa tematica” e a segunda a “pesquisa diagndstica”.

A primeira destina-se ao ato de conhecer o tema com profun-
didade, enquanto a segunda, remete ao ato de conhecer os debates
produzidos sobre a tematica que pretendemos estudar, assim, propde
que essa producao seja realizada por trés eixos tematicos, séo eles:
Eixo-Conceitual, Eixo-Pedagdgico, Eixo-Comunicacional.
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O primeiro eixo destina-se as tematicas que seréo debatidas,
tema ou temas que compreendem o material educacional e a expe-
riéncia de aprendizado.

Quanto ao Eixo-pedagdgico, é o eixo mais importante no pro-
cesso de criagéo do produto educacional “E através dele que estabe-
leceremos um ponto de partida e um ponto de chegada, em termos
de tentativa, para o destinatério do material” (KAPLUN, 2003, p. 49).

Precisamos conhecer quem estamos convidando para essa
caminha de aprendizagem e as ideias prévias que esses potenciais
sujeitos possuem sobre o material proposto. Para dialogarmos com
esses professores pesquisados, consideramos a realizacao de cur-
sos de formagéo, como o Sextou, o | Simpdsio Amazoénico do PRO-
FHISTORIA realizados no &mbito do PROFHISTORIA da UNIFESSPA,
assim como o | e Il Ciclo Virtual de Debates PROFHISTORIA, realiza-
dos pelo PROFHISTORIA Nacional, quando tivemos a oportunidade
de contribuir com todos esses eventos. Para compartilharmos ao lon-
go dessa jornada de produgao do material, nossas experiéncias, de
modo que consigamos gerar debates que possam contribuir para a
avaliacdo e construcao dos materiais.

Ja o terceiro e Ultimo, é eixo-comunicacional, referenciado por
Kaplun (2003) destina-se a linguagem empregada no material, que se
apoia também ao eixo-pedagdgico, peneirando o que se discutiu com
esse grupo e empregando de maneira simples e objetiva as nossas
intengdes, “Seré preciso animar-se a romper moldes para que a men-
sagem educativa ndo seja, uma vez mais, equivalente a um sermao
impresso, ou a uma chatice audiovisual. Tudo isso sempre girando em
torno ao nosso eixo pedagdgico” (KAPLUN, 2003, p.54).

Destarte, propomos trabalhar com a experiéncia social e am-
pliacdo das nocdes de agentes histdricos, para o estudo da Histéria
Local e Regional no Sul e Sudeste do Para, buscando contribuir para
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as discussodes sobre 0 uso de fontes histdricas na construgao do saber
histérico escolar.

Para facilitar e estimular o uso de fontes histéricas sobre a com-
plexa e rica Histéria do Sul e Sudeste do Para, montamos um site com
o fim de divulgarmos os materiais e as experiéncias ja realizadas a
partir das nossas orientacdes no ambito do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC) e do estagio supervisionado. Mas
acima de tudo, fizemos esse site com o objetivo de dialogarmos com
os professores da rede publica na construcéo e no uso destes recur-
sos didaticos (MONTI, 2021a).

A construgao e o uso do site como ferramenta de ensino, tam-
bém foi um recurso para o Ensino de Histdria que se demonstrou um
tanto quanto Util em especial em época do ensino remoto. O site que
criamos para apoiar € promover o incremento das atividades em que
estao hospedados os materiais didaticos que foram desenvolvidos pe-
los discentes de estégio da Faculdade de Histéria (FAHIST) de Maraba
e pelos bolsistas que orientei no PIBIC pode ser acessado em: https://
sites.google.com/view/leephunifesspa/produtos-educacionais.

Os materiais podem ser baixados e utilizados em atividades de
ensino que podem auxiliar em intervencdes proficuas sobre tematicas
da histéria local.

Destarte os materiais trazem eixos conceituais relevantes que
possibilitam o desenvolvimento de um eixo pedagdégico preciso e
bem articulado.

Potencializar o Ensino de Histéria através dos documentos es-
critos, evidencia que registros dessa natureza enriguecem ainda mais
o trabalho do professor em sala, permitindo que os estudantes obte-
nham a compreensao diacrénica dos acontecimentos histéricos, sem
a presungao de torna-los a verdade Unica e absoluta (MONTI, 2021a).
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A utilizacdo dessas fontes como recursos pedagoégicos, em forma,
de materiais didaticos colabora para a percepgao e compreensao da
diversidade historica.

Além de estar em fina sintonia com a proposicao que deve com-
por a dissertacdo defendida no PROFHISTORIA.
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