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APRESENTACAO

Este volume reldne 09 trabalhos, entre artigos e relatos, que
tratam de experiéncias desenvolvidas por residentes do Programa
Residéncia Pedagdgica na Universidade Federal de Campina - UFCG
entre os anos de 2018 e 2020 nas variadas areas do conhecimento
as quais os subprojetos estavam vinculados. Os subprojetos foram
desenvolvidos nas cidades nas quais ha um numero significativo de
licenciaturas da Instituicdo: Campina Grande, Cajazeiras, Cuité, Patos
e Sumé, assim como em cidades circunvizinhas.

Os trabalhos apresentados foram produzidos por residentes,
preceptores e professores orientadores. Eles ressaltam a importancia
do Programa Residéncia Pedagdgica para os licenciandos da UFCG
ao aproximé-los do chao da escola, levando-os a conhecer as diversas
realidades que os esperam quando da conclusao desta etapa inicial de
formac&o. Nesse sentido, o primeiro texto do volume, intitulado As Con-
tribuicées do Programa Residéncia Pedagdgica para a formagao
docente na perspectiva de um relato de experiéncia assim como o
segundo Compreender o que se |é: relato sobre a construgao do lei-
tor em experiéncias de Residéncia Pedagdgica apresentam alguns
desses desafios encontrados pelo corpo de residentes no cotidiano es-
colar. Tais obras trazem uma reflexdo sobre a identidade docente em
formacéo, a partir de depoimentos de residentes sobre a pratica viven-
ciada nas escolas. Embora essa discussao fique evidente neste volu-
me, observamos que essas reflexdes sobre a formacao docente, sobre
as dificuldades e desafios enfrentados pela comunidade escolar € um
tema que perpassa todo o programa Residéncia Pedagoégica na UFCG
bem como todos os trabalhos e atividades frutos desse programa.
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Destacamos também que o terceiro trabalho apresenta
uma pratica inovadora e integradora entre as diversas areas do
conhecimento, possibilitando a construgao do conhecimento de forma
interdisciplinare contextualizadacomarealidade de discentes, docentes
e comunidade escolar como um todo, conforme podemos observar
no trabalho Tentativas educacionais interdisciplinares: desafios
do ensino de Geografia com praticas integradoras. Seu objetivo é
compreender a interdisciplinaridade e as possibilidades de aplicagdes
desse conceito na pratica docente. O quarto trabalho, Abordagens
da poesia nas aulas de espanhol: caminhos transdisciplinares
propde-se a promover uma formacéo conjunta de discentes através
do trabalho integrado entre areas de conhecimento, como exposto em
através da leitura critica de poetas latino-americanos que estao fora
do céanone tradicional. Ainda explorando a leitura, o quinto trabalho, o
relato Protagonizando a leitura literaria na sala de aula: proposta de
intervencao do subprojeto Licenciatura em Educagcao do Campo
explora uma experiéncia do subprojeto Licenciatura em Educagéo
do Campo desenvolvida em uma escola do distrito de Santa Luzia
do Cariri com a aplicacao da abordagem LerAtos. Essa abordagem
faz uso de jogos sérios de realidades alternadas para desenvolver
habilidades de leitura e de escrita criativas dos alunos, assim como o
trabalho de leitura e producéo de panfletos desenvolvido por meio de
sequéncias de atividades didaticas relatado em Estagio docéncia de
lingua inglesa no Programa Residéncia Pedagdgica: planejamento
e aplicacao de sequéncia de atividades didaticas com o género
panfleto para alunos do ensino médio.

Outrossim, é valido ressaltar como os residentes lidaram com as
dificuldades observadas no ambiente escolar, tanto no segmento regular
guanto na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), e como isso Ihes per-
mitiu desenvolver estratégias para contorna-los e assim, contribuir com
a construgao do conhecimento de maneira mais significativa, como po-
demos observar no trabalho O programa residéncia pedagogica em
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quimica e as dificuldades de aprendizagem na educacao de jovens
e adultos que buscou compreender o processo de ensino de quimica e
do papel do professor nas dificuldades de aprendizagem de discentes
da EJA. Ainda nesse sentido, o sexto trabalho Cruzossomos: jogo para
fixagdo de conceitos basicos de genética apresenta uma proposta
lidica para o ensino de conceitos basicos de Genética em turmas do
Ensino Médio, assim como o sétimo trabalho O Bingo da potenciacao
e raizes quadradas como auxiliar no ensino-aprendizado de Mate-
matica que buscou, também de maneira IUdica, aproximar discentes de
conteldos da area de ciéncias exatas e da natureza.
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INTRODUCAO

O trabalho, aqui apresentado, fez parte das experiéncias de
regéncias do Programa Residéncia Pedagdgica, do subprojeto de
Geografia, na Escola Estadual Monsenhor Sales, encaminhado pela
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), e foi publicado
parcialmente no Coléquio Brasileiro Educagdo na Sociedade
Contemporanea (COBESC 2019).

A referida escola (figura 1) encontra-se localizada na Rua
Vereador Anténio Alves Pimentel s/n, Distrito de Galante, Campina
Grande/PB nas seguintes coordenadas geograficas 7°18'21.74",
ao sul, e 35°46'57.72", ao oeste. As atividades pedagdgicas foram
desenvolvidas nas turmas do 6° ano e 7° ano do Ensino Fundamental
no turno da manha. No horario da tarde haviam cinco turmas do Ensino
Fundamental anos finais e no noturno era oferecida a modalidade
Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

Figura 1: Mapa de localizagado da Escola Monsenhor Salles

Fonte: SANTOS, 2019
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O programa Residéncia Pedagdgica, realizado entre 2018 e
2019, possibilitou aos residentes conhecer e vivenciar o ambiente
escolar, através da ambientagdo, da observagdo participante e,
principalmente, das regéncias, proporcionando assim um intercambio
de saberes entre escola e a universidade, entre professores que ja
atuam no ensino basico e licenciandos.

Ao longo do trabalho refletimos sobre como a interdisciplinari-
dade pode ajudar na promocao de uma aprendizagem significativa,
na medida em que o professor entende o aluno como um sujeito ativo
e construtor do conhecimento. Para isso, buscamos conhecer as sub-
jetividades dos alunos, para que assim pudéssemos planejar e adotar
préticas pedagdgicas que contribuissem a formacdo dos mesmos, a
partir da dificil tarefa de integrar areas.

Para tanto, tivemos como objetivo geral: compreender a
interdisciplinaridade e as possibilidades de aplicagdes desse conceito
na pratica docente. E como objetivos especificos: analisar praticas
integradoras de areas em turmas do Ensino Fundamental, anos finais;
perceber o reforgo como ferramenta que possibilita o docente identificar
as dificuldades de aprendizagens e subjetividades dos alunos; e refletir
acerca das dificuldades vivenciadas por professores do Ensino Basico.

Dessa forma, a Residéncia Pedagdgica possibilitou momentos
de planejamento, realizagao das docéncias, avaliagbes e reflexdes
constantes que contribuiram para uma formacdo docente mais
comprometida com um ensino de qualidade tdo necesséario a
educagao publica do Brasil.
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APRENDIZAGEM: PROCESSO INTR,I,NSECO
AO SUJEITO QUE OCORRE ATRAVES
DA SOCIALIZACAO CULTURAL

Educar é permitir que a aprendizagem sobre o mundo, sobre si
mesmo e sobre o outro acontega, para que possamos agir de maneira
situada, critica e atuante no dia a dia e no espago. Para que isso ocorra
faz-se necessério ter parceiros para conversar, refletir, analisar, refutar
e observar atentamente os fenémenos socioespaciais. Sendo assim,
¢ fundamental que o docente proporcione vivéncias de aprendizagens
relevantes para a vida do educando e do conjunto da sociedade;
sendo importante estudar, planejar, preparar as atividades de forma
significativa, assim como avaliar o processo.

Além disso, € imprescindivel entender como o individuo aprende
e é capaz de construir seu conhecimento, neste sentido a teoria
socioconstrutivista através de Vygotsky, Piaget, entre outros estudiosos,
auxilia na compreensao deste processo. Dessa forma, o estudante é
enxergado como um individuo capaz de produzir seus saberes, sendo
0 professor o sujeito mediador que facilita a interacdo do aprendiz com
0 objeto do conhecimento a partir das relagdes sociais.

As contribuigdes tedricas de Lev Vygotsky para a aprendizagem
apontam para a natureza social do homem, visto que ao seu redor o
ambiente é formado por uma carga cultural. Neste contexto, o desenvol-
vimento é possivel a partir da grande contribuigdo da linguagem. Além
disso, o referido autor afirmou que a relagdo do homem com o mundo
se da mediada por ferramentas (trabalho) e simbolos (linguagens).

A visdo construtivista busca dar ao aluno o papel central do pro-
cesso educacional, permitindo que o ensino se antecipe ao desenvol-
vimento, respeitando e ajudando o educando na transigdo de um nivel
real a um nivel potencial, através da Zona de Desenvolvimento Proximal.
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Entende-se por Zona de Desenvolvimento Proximal:

A distancia entre o nivel real de desenvolvimento, determinada pela
capacidade de resolver independentemente um problema, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado mediante a resolu¢gédo de um
problema com orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com um outro
companheiro mais capaz. (VYGOTSKY, 1979 apud COLL, 2006, p. 108).

Ou seja, o mediador pode ser o professor ou algum membro mais
experiente da cultura, cuja responsabilidade consiste em aproximar o
conhecimento para o sujeito aprendiz, sem negar a participacao ativa
do mesmo durante o percurso da aprendizagem.

Destarte, o professor precisa incluir em sua préaxis o
entendimento de que para ocorrer a aprendizagem se faz necessario
considerar o contexto e as caracteristicas individuais dos estudantes,
além de criar condicoes e espacos para investir na diversidade (e n&o
na uniformidade), no protagonismo desses discentes, assim como,
na construcdo conjunta de conhecimentos (e nao na repeticao de
definicbes). Tem que levar em consideracdo que o conhecimento €
socialmente construido, e sua construgéo néo ¢é linear, restrita ou possui
um Unico resultado, pois a aprendizagem acontece na interagado com o
outro e em vivéncias significativas com o conhecimento.

Por isso, € fundamental repensar a relagao dos professores com
0 processo pedagdgico, sendo necessario construir metodologias
diferenciadas nas quais o papel dos professores decorra da
consideracdo dos conhecimentos como recursos a serem mobilizados
para problematizar situagdes do mundo.

A partir desses pressupostos, entendemos que o ensino de Geo-
grafia deve propiciar condicdes aos sujeitos cognoscentes de pensar
a realidade espacial através de suas representacdes, interpretagoes
e significagbes. Desta forma, cabe ao professor promover praticas

19



pedagdgicas que conduzam a uma compreensao complexa e critica
do vivido, mas relacionando com escalas mais amplas. Contudo, este
ainda é um desafio, uma vez que ha fatores que dificultam a atuagéo
docente, como a caréncia de formacéo e a penuria das condigdes de
trabalho. Por isso, sdo necessarias politicas publicas que garantam as
condicdes necessarias para uma educacao de qualidade.

Ademais, a formagdo de conceitos ndo é uma simples
transferéncia de conteldo, sendo resultado de processos complexos
que podem ser alcangados quando o professor assume uma postura
mediadora, que busca através de simbolos culturais criar situagoes
entre o aprendiz e 0 objeto de conhecimento (relagao S—-0O) (VYGOTSKY,
1986). As relagbes que dai surgem séo dialéticas, contraditérias e
ajudam na formagéao conceitual através da internalizacao (“passagem”
de um processo interpessoal para um processo intrapessoal) e
generalizacéo (formagao do préprio conceito).

Desse modo, a apropriagdo dos conceitos geogréaficos é
fundamental para que o educando problematize as relagbes com
o mundo e procure transforma-lo, entendendo as contradigbes
e desigualdades existentes. E essas aprendizagens podem
ocorrer também relacionando a Geografia com outras areas dos
conhecimentos, pois ampliam as leituras do mundo e favorecem
analises mais consistentes sobre a realidade.

INTERDISCIPLINARIDADE: POSSIBILIDADE OU
INVIABILIDADE PEDAGOGICA

A interdisciplinaridade n&o € um principio simples de ser entendi-
do e muitas vezes é usada de forma superficial, sem distinguir as diferen-
tes acepgdes quanto a sua origem epistemoldgica e pedagdgica, pois
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essas duas abordagens possuem discussdes no campo conceitual di-
ferentes. Farias retomando Thiesen resgata estas distincdes colocando

[...] o epistemolégico e o pedagdgico [..] abarcando
conceitos diversos e muitas vezes complementares. No
campo da Epistemologia, toma-se como categorias de
estudo: o conhecimento em seus aspectos de produgéo,
reconstrucédo e socializagéo; a ciéncia e seus paradigmas e
0 método como mediacéo entre o sujeito e realidade. Sob o
enfoque pedagdgico, discute-se fundamentalmente, questoes
de natureza curricular, de ensino e de aprendizagem escolar
(THIESEN, 2007, p. 87-88 apud FARIAS, 2014, p.53).

Destarte, a interdisciplinaridade sob o enfoque epistemolédgico
compreende as teorias cientificas e se encontra nas fronteiras do
pensamento humano sobre a realidade. A construcao interdisciplinar
do conhecimento humano nessa abordagem é demasiadamente
complexa, por requerer estudos sobre o conhecimento, o método
e a ciéncia, mas pode ser alcancado ao estabelecer relagbes entre
diferentes andlises de mundo. Na Geografia Humbolt e Ratzel,
elaboraram teorias sobre as formas de compreender o mundo,
abrangendo uma discusséo ampla e dialégica entre a natureza e a
sociedade, constando aspectos interdisciplinares por conter um rico
estudo no campo das ciéncias humanas e naturais.

Contudo, segundo Farias (2014, p.73) existe um panorama da
fragmentagéo do saber na prépria Geografia que impde obstaculos
para que ela participe de pesquisas de cunho interdisciplinar. Cientes
dessas dificuldades, mas convictos da importancia de um ensino que
envolva vérias areas do conhecimento buscamos ao longo da nossa
préatica docente, no Programa da Residéncia Pedagogica, estabelecer
conexbes com profissionais de outras areas, tendo em vista as
limitagbes de um Unico docente dominar o cabedal conceitual das
varias areas do saber cientifico e até mesmo do geogréfico.
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Na perspectiva pedagdgica a interdisciplinaridade é colocada
contra a excessiva fragmentacdo do conhecimento, buscando
articulagao e conexao entre os saberes. Segundo Pontuschka e Oliveira
(2009, p. 191) o trabalho interdisciplinar “[...] pressupe a colaboragao
das vérias ciéncias para o estudo de determinados temas que orientam
as atividades pedagodgicas, respeitando a especificidade de cada
area do conhecimento...”. Por isso, a necessidade do envolvimento
com profissionais de outras areas no processo educativo. Contudo,
esbarramos em algumas dificuldades na busca dessas inter-relagoes.

ARTICULAGOES INTEGRADORAS E
RESISTENCIA A DESUMANIZAGAO
PROFISSIONAL

A escola brasileira muitas vezes se limita ao ensino dentro da
sala de aula, fechando-se as diferentes possibilidades e formas de
aprender. O desinteresse em romper as paredes da sala isola os
professores em suas disciplinas, dificultando assim a capacidade
do espacgo educacional de ser um ambiente com movimento, que
permite ao educando explorar as diferentes interagdes com o objeto
do conhecimento ao longo de sua formacao.

Verificamos durante o processo de ambientagao no espaco es-
colar que havia um nimero consideravel de adolescentes gravidas, por
issO pensamos em realizar momentos discutindo tal tematica com a par-
ticipagao de profissionais da saude, tendo em vista a necessidade de
abordar a temética a alunos em condicdes de vulnerabilidade. Para isso
articulamos com a Secretaria de Salde de Campina Grande, através da
assistente social, que ja atua em pautas educacionais, uma agenda de
debates na escola sobre gravidez e exploracao sexual. A referida profis-
sional tentou acionar uma enfermeira do Distrito de Galante para realizar
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a acdo na Escola Monsenhor Salles, porém por incompatibilidade no
horario n&o foi possivel a efetivacao das atividades planejadas.

Um outro momento que também nao conseguimos desempe-
nhar com os alunos foi a viagem no Trem do Forro, através da politi-
ca do governo municipal que visava incentivar e permitir aos alunos
da rede publica sair da cidade de Campinha Grande em direcéo ao
Distrito de Galante no trem. Esse momento foi planejado para que 0s
alunos pudessem perceber as potencialidades de uma linha férrea,
tema abordado em sala, partindo do contexto local, além do fato de ser
uma oportunidade de vivenciar as manifestagoes culturais juninas, tao
fortes na cultura nordestina. Todavia, nos deparamos com entraves da
gestao escolar e dos docentes que inibiram a realizacédo da atividade.

Por isso, passamos a analisar as dificuldades que o corpo
docente vem enfrentando, identificando diversas condi¢oes limitantes: a
desvalorizacao profissional, a jornada extensa de trabalho; atuacao em
diversas disciplinas, inclusive fora de sua érea de formacéo; quantitativo
elevado de estudantes nas turmas; falta de recursos pedagdgicos etc.
Lira (2014) ressalta que sem politicas publicas que favoregam mudancas
nesses aspectos a melhoria da qualidade da educacéo fica inviabilizada.

Dessa forma, reconhecemos que o professor esta imerso em
condigbes precérias de trabalho, contribuindo para a acomodacgéao e
a desisténcia de uma pratica docente mais comprometida, provocada
inclusive por questdes de saude como a Sindrome de Burnout
(CARLOTTO, 2002). Freire ressalta para superar esta postura de
acomodagao e siléncio diante das dificuldades deve haver um ato
inexoravel de resisténcia. Diante disso, é imprescindivel a consciéncia
da mudanca, para que o educador encontre ferramentas favoraveis a
construgao do conhecimento unitario, critico, libertador e que valorize
o0 sujeito na afirmacao do ser mais (FREIRE, 1994, p.43).
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Por isso, ndo desistimos de buscar outras articulagbes que
pudessem contribuir com a valorizagao daqueles estudantes e com
a ampliacdo dos seus conhecimentos. Sendo assim, preocupados
com a existéncia de afogamentos e insetos que traziam problemas no
entorno da escola procuramos convidar uma equipe do Il Batalhdo do
Corpo de Bombeiros Militares da Paraiba para realizar debates sobre a
prevencao de acidentes domésticos e rurais.

PALESTRA COM O CORPO DE
BOMBEIROS MILITAR DA PARAIBA

Correlacionar o saber geografico a partir do didlogo com o Corpo
de Bombeiros nos possibilitou desenvolver uma atividade proveitosa,
uma vez que a tematica transversal em estudo é muito importante, nao
sO para os alunos, mas para todos do Distrito de Galante (area rural
de Campina Grande). Desse modo, debatemos com os alunos sobre a
instituicao Corpo de Bombeiros, levantando questbes sobre o0 seu papel
politico-social e sua relagéo espaco/tempo. Também foram distribuidas
algumas revistas comemorativas sobre o centenario da instituicao.

Além disso, os diversos riscos de acidentes que permeiam o0s
alunos dos 6° e 7° ano, no dia a dia, foram elencados e puderam ser
orientados em suas prevencdes. Esse momento integrador de areas
foi muito importante, pois os aspirantes levaram algumas experiéncias
vivenciadas por eles durante atuagcdo em campo e 0s estudantes
participaram ativamente de todas as atividades. Isso permitiu que eles
refletissem acerca dos riscos de acidentes que podem acontecer nas
suas casas, nas ruas e dentro de outros espacos, citando exemplos
de acidentes que j& haviam presenciado e a forma como procederam
durante a situacdo. Também fizeram diversas interrogagbes aos
aspirantes sobre como agir em determinados acidentes e participaram
de dramatizagbes para aprender como prestar primeiros socorros.
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A prética que integra areas de conhecimentos requer tempo
para amadurecer, preparo da estrutura pedagoégica nas escolas,
empenho do quadro docente e etc., ou seja, € uma tarefa dificil. Cientes
disso e das barreiras que vao desde um curriculo muito fechado até
acoOes docentes que nao contribuem para tentativas interdisciplinares,
buscamos caminhos diferentes que podem acontecer a partir de
contatos com outros segmentos dos setores publicos.

Como também, identificamos que aqueles estudantes, em
sua maioria oriundos de areas rurais, tinhas muitas dificuldades de
leitura e de interpretacdes de textos, afetando também a construgao
dos conhecimentos geogréficos. Por isso organizamos momentos de
reforcos individuais e grupais.

O REFORCO ESCOLAR COMO

CAMINHO PARA AMPLIACAO DO
CONHECIMENTO E APROXIMAGCAO ENTRE
OS SUJEITOS DA APRENDIZAGEM

A preceptora do subprojeto Geografia selecionou seis
estudantes entre 12 e 14 anos, do 6° ano do Ensino fundamental, que
tinham grandes dificuldades na disciplina geografica. Nestas aulas
de acompanhamento, além de focarmos na aprendizagem também
aprendemos a compreendé-los através de suas subjetividades.

O reforco é o caminho para uma préatica mediadora ao permitir a
troca de saberes mais humanizada entre o aluno e o professor, diante
desse pressuposto Hoffmann (2009) considera que 0s:

Estudos paralelos de recuperagéo séo inerentes a uma pratica
avaliadora mediadora, com a inten¢do de subsidiar, provocar,
promover a evolugdo do aluno em todas as areas do seu
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desenvolvimento. Tarefas, respostas e manifestacdes sao
analisadas com frequéncia pelo professor que propde novas
perguntas e experiéncias educativas ajustadas as necessidades
e interesses percebidos. Nessa concepgado, os estudos de
recuperagao sao direcionados ao futuro, porque nao se trata
de repetir explicagbes ou trabalhos, mas organizar experiéncias
educativas subsequentes que desafiem o estudante a avancgar
em termos do conhecimento (HOFFMANN, 2009, p. 24).

Partindo da ideia de Hoffmann elaboramos atividade avaliativa,
buscando trabalhar a representacao e localizagao espacial dos estu-
dantes, através da elaboracéo de um mapa mental do percurso de casa
para escola. Essa producao revela muito do que faz sentido e tem signi-
ficado para eles, representando no papel as ruas, 0s pontos comerciais,
de lazer ou simplesmente de referéncias espaciais, que fazem parte
de suas vivéncias espaciais, demarcando as suas formas individuais
de criatividade nas representacdes por tragos, linhas e pontos. Deste
modo foi possivel identificar e reconhecer os processos de desenvolvi-
mento das capacidades dos educandos em orientar-se, reconhecer-se
e apropriarem-se do lugar e, também, das nocdes cartograficas.

Paraisso, planejamos as aulas rompendo com os moldes tradicio-
nais educativos e facilitando a aprendizagem deles, enfocando principal-
mente alguns conceitos cartograficos, por isso preparamos atividades
mais ludicas e participativas. O planejamento foi norteado pelo obijetivo
de possibilitar uma aprendizagem significativa no grupo de aprendizes.

Além disso, jogamos com eles e nos conhecemos melhor. Pouco
a pouco a timidez e o distanciamento foram diminuindo e passamos a
manter inter-relagbes muito mais préoximas. Os momentos de aprendi-
zagens passaram a ser mais prazerosos e alguns que ja nao participa-
vam das aulas coletivas voltaram para a sala de aula em Geografia. Isto
foi muito gratificante para ndés como futuros profissionais da educacéo,
pois identificamos que antes estes estudantes eram taxados de desin-
teressados, mas o que eles precisavam era de atencao e respeito.
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A visdo negativa relativa a alguns alunos amplia a exclusao que
surge, que muitas vezes é produzida por uma avaliagao classificatéria.
Essa avaliacdo promove a reprovacado, excluindo-os do processo
educacional. Conforme Paro (2010) a crianga nao pode ser taxada e
discriminada, porque ela ndo tem culpa de fazer parte de um sistema
ineficiente “Se ela ndo sabe, provavelmente nao é culpa sua. Pode haver
muitos problemas, inclusive externos a escola [...]” (PARO, 2010, p. 91).

Em vista disso, nossa mediagdo com os alunos pautou-se no
acolhimento e reconstrucao de uma perspectiva escolar mais atrativa
e libertadora. Para isso foram utilizados recursos didaticos diferentes
a fim de resgatar no aluno o interesse pelo aprender. Uma dessas
tentativas ocorreu com a utilizacdo de globos terrestres para inter-
mediar a relagao do objeto do conhecimento humano, promovendo
uma aprendizagem dinamica, com reflexdes conjuntas, fomentando
0 ensino critico, sem meras repeticdes de frases ou definigdes, pois
as mesmas nao conduzem a construgao dos conceitos.

Ademais, também desenvolvemos atividades coletivas fora da
sala de aula, através do estudo de campo, que também proporcionou
ampliacdo dos conhecimentos geograficos e das perspectivas
educacionais de alguns continuarem estudando e adentrarem na
universidade, fato que antes nao era cogitado.

O ESTUDO DE CAMPO NO ENSINO DE
GEOGRAFIA COMO CAMINHO INTEGRADOR

Realizamos um estudo de campo para a Universidade Federal
de Campina Grande — UFCG com as turmas do 6° e 7° anos, para
visitarmos o Museu Interativo do Semiarido (MISA), em que pudemos
observar mobiliarios, artigos domésticos, maquinas industriais, painéis,
pinturas e dioramas que possibilitaram reviver épocas pretéritas da
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regiao do Semiérido, e, posteriormente, fazer uma reflexao acerca das
atuais dificuldades enfrentadas pelo povo nordestino, que originaram-
se a partir da ma gestao politica.

Na continuidade visitamos o Centro Gemoldgico do Nordeste,
no qual observamos uma vasta variedade de minerais brutos e
lapidados oriundos de todo o mundo, em especial dos Estados da
Paraiba e Rio Grande do Norte. Vimos também troncos de uma floresta
petrificada e curiosidades acerca dos minerais. Fomos acompanhados
pelo diretor do espaco, que nos recepcionou e falou sobre o acervo
que encantou a todos os alunos que nunca tinham observado minerais
como diamante, rubi e a turmalina Paraiba.

Seguindo nosso estudo visitamos também o Laboratério de
Ensino em Geografia — LAEG, da Unidade Académica de Geografia,
podendo ser observados os diferentes recursos didaticos que sao
produzidos ou doados ao LAEG. Enfatizamos aos alunos a importancia
do laboratério para o licenciando em Geografia e como 0s recursos
didaticos podem auxiliar no trabalho pedagoégico.

Apos a concretizagdo do estudo de campo retomamos 0s mo-
mentos vivenciados em sala de aula, porque corroborando com o pen-
samento de Nascimento acerca do papel do campo para 0 processo
de aprendizagem, identificamos que “[..] o estudo do meio pode ser
enfatizado como uma das principais praticas no ensino de geografia,
viabilizando significativamente a aproximacdo dos contelidos escola-
res a vivéncia dos estudantes” (NASCIMENTQO, 2017, p. 01).

Partindo desse pressuposto realizamos na semana seguinte
momentos discutindo sobre recursos minerais e o Semiarido nordestino.
Durante esses debates levamos alguns tipos de minerais, objetos e
uma cartilha. Os alunos puderam entender a importancia dos aspectos
vivenciados, e posteriormente escutamos criticas positivas, além do
desejo por parte deles em realizar mais estudos de campo.

28



Todavia, é importante ressaltar que sair da escola se mostrou uma
pratica cheia de obstaculos. Para realizarmos a visita a UFCG enfrenta-
mos dificuldades referentes ao translado dos alunos, porque nao con-
seguimos o transporte por parte do poder publico, por isso tivemos que
custear as despesas, assim como um lanche para os discentes. Dessa
forma, realizar tais atividades trazem percalcos, mas o retorno de apren-
dizagem e de satisfagao por parte dos estudantes trouxe imensa realiza-
gao para os residentes e também muita bagagem para suas formagoes.

CONSIDERACOES FINAIS

O programa Residéncia Pedagdgica nos permitiu entender
a realidade docente, as dificuldades no trabalho com atividades
integradoras e com o ensino tradicional. Desse modo, nos orientou
para o ato de planejar com outras metodologias e avaliar com respeito,
através das reflexdes vivenciadas na academia, além de outros estudos
tedricos necessarios a pratica pedagogica.

Portanto, pudemos perceber que quando o docente respeita
e acolhe os estudantes, sem uma visdo marginalizada e excludente,
exerce uma pratica inclusiva que o0s aproxima mais como seres
humanos, portanto passa a entendé-los como sujeitos cognoscentes
e, também, como cidadaos.

Por isso, todas as experiéncias, aqui citadas, contribuiram de
forma fundamental para nossa formacao docente, tendo em vista que
vivenciamos na pratica as dificuldades e obstaculos de uma realidade
daeducacaorural brasileira, marginalizada socialmente e politicamente.
Em vista desse quadro, compreendemos que uma educagao inclusiva
e respeitosa é o caminho para resgatar a identidade cultural e o papel
politico daqueles cidadaos. No mais, ressaltamos a necessidade de
politicas publicas que garantam, de fato, e ndo apenas de direito, a
concretizacéo de uma educagao publica de qualidade em nosso pais.
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INTRODUCAO

Em fevereiro de 2018, a Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior (CAPES) lancou o Programa Residéncia Pe-
dagdgica (RP), como uma das ac¢bes da Politica Nacional de Formagéao
de Professores. Em seu site, define-se que o objetivo do mencionado
programa é “[...] induzir o aperfeicoamento da formacéo pratica nos cur-
sos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de
educagao basica, a partir da segunda metade de seu curso.” (CAPES,
2018). Dessa forma, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) foram con-
vocadas a apresentar projetos institucionais de residéncia pedagogica.

Nesse contexto, a Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) teve o seu projeto institucional aprovado pela CAPES e passou
a integrar o programa Residéncia Pedagoégica no segundo semestre
de 2018. A IES explica que:

A residéncia pedagogica € uma atividade de formagéo realizada
por um discente regularmente matriculado em curso de licencia-
tura e desenvolvida numa escola publica de educagao basica,
denominada escola-campo. Na escola-campo, o residente sera
acompanhado por um professor da educagéo basica, denomina-
do preceptor. A orientagdo do residente sera realizada por um do-
cente da IES, denominado docente orientador. (PRO-REITORIA
DE GRADUAGAO DA UFCG, 2018. Edital N° 01/2018)

Verificamos que esta organizagao promove um estreitamento
das relacbes entre as Instituicbes de Ensino Superior e a educagéao
béasica. Além disso, o citado programa proporciona que os estudantes
de graduacdo, doravante denominados residentes, dediquem 440 ho-
ras para o desenvolvimento das atividades da residéncia pedagogica,
por um periodo de até 18 meses, recebendo uma bolsa. Desse modo,
oferecem-se condi¢cbes adequadas para que 0s residentes possam
realizar sua imersao nas escolas, aperfeicoando sua formacéao pratica.
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Devido a exigéncia da CAPES de organizagdo de nucleos de,
no minimo 24 residentes, para que a RP fosse implementada, o curso
de Letras-Espanhol precisou unir-se ao curso de Letras-Inglés a fim de
atingir o nimero necessario para o funcionamento de seu programa.
Assim, as orientadoras elaboraram o Subprojeto multidisciplinar de
Lingua Espanhola e de Lingua Inglesa: “Formacéo de professores:
multiletramentos e multimodalidade no ensino de lingua estrangeira na
educacéao basica.” Este subprojeto é composto por duas orientadoras,
uma da area de espanhol e outra de inglés; quatro preceptores, sendo
3 de espanhol e 1 deinglés, e 24 residentes, dos quais 16 sdo do curso
de Letras-Espanhol e 8 de Letras-Inglés. E preciso assinalar que o
principal objetivo do mencionado subprojeto é ampliar a formacéao dos
residentes no que tange a relacéo teoria e pratica do exercicio docente,
em consonancia com as metas do programa Residéncia Pedagdgica.

Dessa forma, a execucéo do subprojeto foi organizada em vérias
etapas. Inicialmente, os preceptores e 0s residentes participaram
de uma formacado tetrica ofertada pelas orientadoras que visava
ressignificar o conceito de estagio e criar condigbes para que a préatica
fosse realizada por meio de projetos. Concomitantemente com estas
atividades, os residentes realizaram a sua vivéncia nas escolas,
proporcionando uma aproximagao maior entre teoria e préatica. A seguir,
os residentes foram divididos em grupos e elaboraram projetos para
serem desenvolvidos no primeiro semestre de 2019 sob a orientagéo
das professoras da IES e com a colaboracao dos preceptores.

Consideramos que o estagio ndo se trata apenas de um
momento no qual o residente aperfeigoara suas praticas, mas sim de
executar a praxis docente, ou seja, realizar a intervengao na realidade
da escola com o objetivo de transformar, de alguma maneira, a
realidade da escola-campo com base nos conhecimentos teéricos
adquiridos na graduacéo, na observacdo e na vivéncia no espaco
escolar. A partir desta premissa, descreveremos um dos projetos de
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Residéncia Pedagodgica realizados em uma Escola Cidada Integral
(ECI), localizada em Campina Grande, desenvolvidos por trés
residentes matriculados no curso de Letras-Espanhol.

Observamos que o Programa Institucional Residéncia
Pedagdgica (RP) ofereceu ao graduando do curso de licenciatura em
Letras-Espanhol a oportunidade de aperfeicoar sua formacao por meio
de projetos que foram desenvolvidos dentro da educacgéo basica em
instituicbes publicas. Constatamos que 0s projetos proporcionaram
um exercicio docente mais efetivo, no qual foi possivel relacionar
melhor as teorias com as praticas em comparacdo com um estagio
obrigatdrio tradicional, ja que o referido programa demanda um tempo
maior para realizar todas as suas etapas: observacao, reunioes,
planejamento, intervencao, avaliacao, interagado com os alunos e com
0 ambiente escolar.

Dentro do referido programa tivemos a oportunidade de colocar
em pratica, em uma disciplina eletiva, o projeto intitulado “Poesia y
cultura: caminos para la comprension lectora y produccion oral y escrita
en lengua esparniola” (2019) que visava promover a abordagem do texto
poético em lingua espanhola como um caminho para a formagéo de
leitores. Também objetivava contribuir com o desenvolvimento intelec-
tual e atitudinal dos estudantes, proporcionando uma aprendizagem
critica e humanizadora para aqueles que desejavam aprimorar 0s seus
conhecimentos culturais e literarios em espanhol.

E importante registrar que as disciplinas denominadas “eletivas”
possibilitam um dialogo com outras matérias e relinem estudantes por
afinidade, independentemente da série. Esta interlocucdo com outras
disciplinas contribuiu para que o trabalho com a poesia em lingua
espanhola se tornasse mais enriquecedor e dindmico. Assim, este
trabalho pretende descrever as atividades que foram desenvolvidas
na referida eletiva, na qual tivemos a colaboracao dos professores de
Sociologia e de Lingua Portuguesa, além de Espanhol.
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Inicialmente, tracaremos algumas consideracdes tedricas sobre
letramento e letramento literario, a partir das perspectivas de Soares
(2003) e de Cosson (2014), e sobre a abordagem da poesia em sala
de aula, baseadas nos estudos de Pinheiro (2018). Em seguida,
descreveremos as atividades realizadas. Também apresentaremos
algumas avaliacbes dos alunos sobre a eletiva. Por fim, faremos
algumas consideracdes finais sobre nossa participagdo no projeto
“Poesia y cultura: caminos para la comprension lectora y produccion
oral y escrita en lengua espariola.”

FUNDAMENTACAO TEORICA

Magda Soares, no livro Letramento: um tema em trés géneros
(2003), ao definir o conceito de ‘letramento’ lembra, por um lado, que
¢ preciso diferenciar o termo do vocabulo ‘alfabetizacdo’ e, por outro,
que a palavra em portugués é oriunda de uma traducéo de literacy,
em inglés. A autora explica que o seu significado refere-se a “[...]
qualidade, condicéo, estado [...] [de] educado, especialmente capaz
delere escrever.” (SOARES, 2003, p. 35-36). A estudiosa assinala que
letramento € o resultado da acéo de tornar-se capaz de usar a leitura
e a escrita em praticas sociais; isto é, enquanto a alfabetizacdo se
refere ao ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita, letramento
faz referéncia ndo sé a apropriagcao dessas habilidades pelo individuo
ou um grupo social, mas ao seu desenvolvimento através da resolugao
de problemas inerentes a sociedade. Em outras palavras, letramento
€ o exercicio efetivo da escritura para realizar diferentes funcoes e
alcancar distintos objetivos. A partir desta definicao inicial, surgiram
diversos tipos de letramento e, dentre eles, o literario.

Em Letramento literario. teoria e préatica (2014), Rildo Cosson
define letramento literario como um processo que se faz via textos
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literarios. Aponta que o letramento literario “[...] compreende néo
apenas uma dimenséao diferenciada do uso social da escrita, mas
também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.”
(COSSON, 2014, p.12). Para o pesquisador, trata-se de um processo
de escolarizagao da literatura, no qual deve-se formar uma comunidade
de leitores que saiba reconhecer os lagos que unem seus membros no
espaco e no tempo. O critico sustenta que “[...] o letramento literario é
uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola.” (COSSON,
2014, p.23). Em sua opiniao,

[...] se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda
a forga humanizadora da literatura, nao basta apenas ler. [...]
E justamente para ir além da simples leitura que o letramento
literario é fundamental no processo educativo. Na escola, a
leitura literaria tem a funcéo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou
porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo
feito de linguagem. (COSSON, 2014, p.29-30).

Nessa perspectiva, a leitura de literatura na escola deve
desenvolver a capacidade de construir sentidos e de transformar-
se em contato direto com as diferentes manifestacdes culturais e
linguisticas que compdem o universo literario. Parece claro, entdo, que
esse processo nao é viavel sem o contato direto do leitor com a obra
literaria, ou seja, sem a sua interagcdo com o texto literario.

Estas consideragdes, motivaram a elaboracéo do citado projeto,
o qual promoveu o letramento literario nas aulas de ELE através da
leitura de poesias hispéanicas. Escolhemos trabalhar com o texto
poético, pois observamos que os poemas estao presentes de forma
insuficiente nas aulas de espanhol. Corroborando esta percepgéao,
no livro Poesia na sala de aula, Pinheiro (2018) destaca que entre os
géneros literarios a poesia € 0 menos presente e prestigiado na sala
de aula por diversas razoes.
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Contudo, o autor defende a relevancia da fungao social da poe-
sia e assinala algumas condicdes indispensaveis para que o texto poé-
tico seja abordado adequadamente nas escolas. Para o estudioso, €
importante que o profissional docente seja leitor de poemas, pesqui-
se 0s interesses dos alunos e organize os dados obtidos, bem como
prepare um ambiente adequado e realize avaliacdes sistematicas do
trabalho que esta sendo desenvolvido. Pinheiro (2018) também afirma
que o texto poético possui peculiaridades que faz com que sua aborda-
gem seja mais cuidadosa, sendo necessario elaborar um planejamento
detalhado que desperte o interesse do aluno pela leitura de poesias.

E importante registrar que as sugestoes de Pinheiro (2018), sobre
os procedimentos de abordagem da poesia em sala de aula, bem como
as de Cosson (2014), sobre letramento literario e a ampla selecéo de tex-
tos que inclua desde os poetas candnicos até os contemporaneos, foram
essenciais para elaborar 0 nosso projeto e planejar nossas aulas. Dessa
maneira, evidencia-se a importancia da relacao entre teoria e pratica.

CAMINHOS TRANSDISCIPLINARES DA
POESIA NAS AULAS DE ESPANHOL

Antes de descrever as atividades desenvolvidas no projeto
“Poesia y cultura: caminos para la comprensién lectora y produccién
oral y escrita en lengua espafiola” é necessario apresentar o projeto
estadual Escola Cidada Integral (ECI). Segundo o site oficial do
Governo do Estado da Paraiba (2018):

Trata-se de um novo modelo de escola publica implantado na
Paraiba, com a proposta de organizagao e funcionamento em
tempo Unico (integral). E uma politica publica e esta inserida no
Plano Nacional de Educagao (Meta 6: “Oferecer educagao em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
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escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte
e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagéo bésica)
e também no Plano Estadual de Educagéo. O programa tem
como foco a formacao dos jovens por meio de um desenho
curricular diferenciado e com metodologias especificas, que
apresentam aos estudantes do Ensino Médio possibilidades
de se sentirem integrantes do seu projeto de vida.

Como vimos, este projeto faz parte do Plano Nacional de
Educacdo, assim como o programa Residéncia Pedagdgica.
Dentro das ECIs existem as disciplinas eletivas, considerada uma
metodologia de éxito deste modelo de ensino pela preceptora. O seu
objetivo é possibilitar aos estudantes a oportunidade de aprimorar
o seu curriculo, diversificar seus conhecimentos vinculados as
disciplinas envolvidas ou &reas de conhecimento, além de desenvolver
estudos de acordo com seus interesses. Também visa favorecer o
“Projeto de Vida” que esses jovens elaboram com a ajuda da escola,
considerando que ambos constituem o centro da ECI. Em sintese,
as eletivas sao disciplinas que se organizam a partir do interesse do
alunado e integram ao menos dois professores, preferencialmente de
areas distintas, de forma a colaborar com o seu “varal dos sonhos”,
um projeto desenvolvido dentro das escolas pelos estudantes.

A eletiva em que atuamos intitulou-se “Poesia y cultura: caminos
para la comprension lectora y produccién oral y escrita en lengua
espariola”. O trabalho desenvolvido foi transdisciplinar, considerando
gue a mesma navegou entre as disciplinas: Lingua Espanhola, Lingua
Portuguesa e Sociologia, abarcando duas areas de conhecimento:
linguagens e humanas. Elaboramos esse projeto com o intuito de
aprimorar os conhecimentos dos alunos no que se refere, sobretudo,
alingua espanhola em suas dimensdes culturais e literarias, bem como
aos seus conhecimentos enciclopédicos e seu capital cultural. Assim,
desenvolvemos nossa pratica através da leitura de textos poéticos,
concebida como um dos caminhos para a formacao de leitores. Cabe
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frisar que a partir das etapas anteriores de observagao e de vivéncia,
desenvolvidas em 2018 dentro da escola-campo, foi possivel articular
e organizar a disciplina junto com os professores das citadas matérias.

Em relagdo a colaboragao de Lingua Portuguesa, a professora
esteve presente em todas as aulas e se mostrou disponivel para auxiliar
os alunos na interpretagédo do texto literario, além de atuar nas aulas
que abordavam as duas linguas em questao: materna e estrangeira.
Ja a contribuicdo da Sociologia ao desenvolvimento do projeto se
materializou na atuacéo do professor da disciplina no inicio de cada
bloco de atividades, principalmente, no que diz respeito a apresentagao
do contexto histérico e dos conhecimentos culturais e sociopoliticos
dos paises estudados. Dessa forma, consideramos que a abordagem
transdisciplinar tende a instigar o interesse do aluno para as aulas,
como consequéncia do trabalho conjunto de vérios professores que
objetivam desenvolver a formagao de um leitor critico-reflexivo.

Apbs a definicdo das fungdes de docentes e residentes, plane-
jamos a eletiva a partir de uma selegao de poetas e poemas de paises
que ainda nao foram abordados pela preceptora em suas aulas. Os
paises escolhidos foram Cuba, Nicaragua, Uruguai e Porto Rico. Porém,
antes de selecionarmos 0s poemas e poetas necessitavamos conhecer
0s nossos alunos, o seu nivel de leitura, sua relagdo com a poesia e a
lingua espanhola. Portanto, realizamos uma avaliacdo diagndéstica no
primeiro dia de aula a fim de tragar um perfil destes estudantes.

Constatamos que a disciplina contava com 26 alunos do 1°,2° e
3°ano do Ensino Médio com idades entre 14 a 21 anos, sendo que boa
parte dos inscritos estava tendo neste momento o seu primeiro contato
com a lingua espanhola, de acordo com o nosso levantamento. Na
avaliagcdo diagnostica também questionamos os estudantes sobre a
sua concepcao de poesia. Em suas respostas, muitos a definiram como
arte ou como a liberdade de expresséo e de sentimento, conforme
ilustramos nos fragmentos abaixo:
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Aluno A: “Um modo delicado e gentil de se expressar, de se
libertar e de se inspirar mentalmente e espiritualmente.”

Aluno B: “Uma maneira de expressar o que esta sentindo
naquele momento, através de palavras.”

Aluno C: “Poesia € a arte das palavras, as quais ganham
diversos significados e interpretagdes de quem as 18.”

Aluno D: “E o modo que as pessoas acham de expressar 0s
sentimentos.”

Em relagéo aos seus conhecimentos prévios sobre poetas de
lingua espanhola, muitos citaram Pablo Neruda, Victéria de Santa
Cruz e Gabriel Garcia Marquez. Isso nos possibilitou levar para nossas
aulas novos poetas, selecionados com base nas sugestdes de Cosson
(2014) sobre a necessidade de nao estudar apenas o canone, mas
também apresentar uma pluralidade de autores, obras e géneros a fim
de realizar uma pratica de leitura democratica.

A partir das informacdes obtidas na avaliagdo diagnostica,
organizamos coletivamente a eletiva, cujas aulas eram ministradas
as segundas-feiras das 10h20 as 12h. Nossa pratica comegou no dia
11/03/2019 e terminou no dia 10/06/2019, sendo finalizada com uma
culminancia no dia 17/06/2019. No total, ministramos 30 aulas. Durante
este periodo tivemos encontros coletivos para a elaboragao de nosso
planejamento com os residentes, a preceptora e os demais professores
envolvidos na disciplina, bem como reunides de orientagéo na IES.

O primeiro més foi dedicado a apresentacdo de Cuba e de
alguns de seus poetas. Selecionamos 0s seguintes poemas para
esta etapa: “Un son para Portinari’, de Nicolas Guillén, e “La nina
de Guatemala”, de José Marti. A seguir, descrevemos as atividades
desenvolvidas nesta fase.

No primeiro dia de aula realizamos uma breve apresentacéo
pessoal e explicamos como funcionaria a disciplina. A seguir aplicamos
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a avaliagao diagnostica. Depois discorremos sobre as caracteristicas
do género lirico e desenvolvemos uma atividade com o acrostico.
Explicamos sua estrutura e elaboramos um acrdstico coletivo em
lingua espanhola. E importante registrar que a atividade tinha como
objetivo estreitar a relagdo que os alunos ja possuiam com a poesia,
despertando sua criatividade e trabalhando de forma pratica as
caracteristicas do género lirico.

A continuacéo instigamos os estudantes a criarem seus proprios
acrosticos. Eles pediram que o tema fosse livre e isso possibilitou
que conhecéssemos 0s assuntos que mais gostavam. As tematicas
escolhidas foram diversificadas, pois falaram de amizade, amor, futuro,
gostos pessoais, poesia, feminismo e até sobre eles. Para exemplificar
esta atividade, selecionamos uma destas produgdes:

Aluno E: Tema: Eu
“Libertad

Amor

Radiante

Inexacto

Sonadora

Sensato

feministA’

Na aula seguinte, no dia 18/03/2019, abordamos o0 poema
“Un son para Portinari”, do poeta cubano Nicolas Guillén que foi
musicalizado por Mercedes Sosa. A ideia de se trabalhar esta poesia
foi motivada pela observagdo de que os alunos tinham interesse
também pela musica. No inicio da aula houve um imprevisto, pois os
professores de sociologia e de lingua portuguesa nao poderiam estar
presentes, conforme o planejamento prévio, visto que eles estavam
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participando de uma reunido com a diretora da escola. Assim, fizemos
a contextualizagcdo de Cuba que seria realizada pelo professor de
Sociologia e a professora de lingua portuguesa chegou a tempo de
apresentar a biografia e a obra de Candido Portinari.

Percebemos que as informagoes foram excessivas e tornaram
a aula pouco dindmica para os alunos. Porém, ao realizar a leitura em
conjunto da citada poesia de Guillén e trabalhar sua interpretagao
individual e, posteriormente, coletiva, os estudantes se envolveram.
Durante esta atividade, eles tiravam suas duividas sobre determinadas
palavras e seu significado dentro do poema. Depois apresentaram
sua interpretacdo da poesia, gerando assim reflexdes sobre as varias
possibilidades de leitura do texto poético.

O objetivo da aula era introduzir os alunos a poesia cubana
por um viés intercultural, pois o poema trata a respeito tanto de Cuba
quanto do Brasil através da figura do artista plastico Portinari. Apds
trabalhar a leitura do poema, mostramos a versdo musicalizada por
Mercedes Sosa, porém a musica nao despertou o interesse dos
estudantes, devido ao ritmo que, segundo eles, nao era muito atrativo.
Dessa maneira, avaliamos o que funcionou e o que ndo deu certo nesta
aula para elaborar as proximas.

Como estavamos realizando um trabalho interdisciplinar com a
disciplina de Lingua Portuguesa, realizamos no dia 25/03/2019 uma
producéo de caligramas, explicando sua estrutura e trazendo exemplos
em portugués e espanhol para os alunos analisarem. Neste dia,
abordamos a tematica do amor. Inicialmente, trouxemos um conjunto
de imagens referentes ao assunto e discutimos a respeito dos diversos
tipos de amor. Em seguida, os alunos elaboraram caligramas, 0s quais
foram lidos no final da aula.

A atividade serviu como introducdo ao estudo do poema “La
Nifa de Guatemala”, de José Marti, realizado em 01/04/2019. No inicio
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da aula, a preceptora apresentou suas fotos em alguns pontos turisticos
e na casa de Marti como uma maneira de ilustrar a importancia do poeta
para a historia e a construcao sociocultural de Cuba. Esta estratégia
despertou a curiosidade dos alunos sobre 0 poema que seria trabalha-
do. Em seguida, realizamos a leitura individual e coletiva da mencionada
poesia, a qual gerou muitas discussoes, pois cada aluno compartilhou
sua interpretacao sobre o destino da garota de Guatemala.

Depois das leituras e das discussdes, explicamos que 0 poema
foi dedicado a uma mulher que viveu na Guatemala pela qual o autor se
apaixonou, porém eles ndo puderam concretizar sua unido. Verificamos
que esta poesia despertou nos alunos reflexdes sobre 0 amor e como
as mulheres viviam antigamente, bem como sobre os relacionamentos
no passado e na atualidade.

No més de abril abordamos a poesia de Nicaragua com
“Autorretrato”, de Claribel Alegria, “Autorretrato”, de Martha Cecllia Ruiz,
e “Hombres Necios a la manera de Juana”, de Gioconda Belli. Apesar
de ser de outro pals, também trabalhamos o poema “Hombres necios
que acusais”, da mexicana Sor Juana Inés de la Cruz, pois promovemos
um diélogo entre esta poesia e a de Gioconda Belli. Assim, nesta fase,
apresentamos um pouco da literatura feminina nicaraguense.

Durante a contextualizacdo, constatamos que muitos alunos
nao sabiam que o espanhol era o idioma oficial da Nicaragua e
que a maioria ndo conhecia sua histéria. Também realizamos uma
atividade para sondar os seus conhecimentos sobre literatura de
autoria feminina, provocando reflexdes a respeito do papel da mulher
na sociedade e na literatura.

Organizamos as leituras dos poemas em diferentes momentos.
Primeiro, realizavamos uma leitura silenciosa. Depois perguntavamos
quais palavras do texto poético os estudantes ndo tinham entendido
ou se tinham curiosidade em saber como se pronunciava. Em seguida,
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promoviamos uma leitura oral coletiva, com a participacéo de todos,
dependendo da extenséo da poesia, da estrofe ou do verso. Apos
estas etapas, discutiamos sobre o poema instigando a apresentagéo
de suas interpretagoes.

Com os citados poemas de Claribel Alegria e de Martha Cecilia
Ruiz, desenvolvemos atividades de anélise dos textos poéticos, nas
quais 0s alunos escreviam sua leitura dos poemas e, posteriormente,
analisavam o que tinham em comum entre suas interpretagdes. O
mesmo procedimento metodoldgico foi adotado com as mencionadas
poesias de Gioconda Belli e Sor Juana Inés de la Cruz.

Ao longo da eletiva também foram realizados seminarios apre-
sentados pelos alunos em grupos sobre 0os poemas e os paises traba-
lhados. Esta metodologia mostrou ser muito produtiva, pois os estudan-
tes expuseram, analisaram e discutiram de maneira critica e participativa
0s assuntos abordados na disciplina, tanto de forma oral quanto escrita.

No més de maio nos dedicamos ao estudo do Uruguai, abrindo
os trabalhos com o professor de sociologia apresentando o contexto
histérico e discutindo a sociopolitica do pais. Nas aulas seguintes,
abordamos os poemas “Amor de tarde” e “Qué les queda a los jovenes?”,
ambos de Mario Benedetti, seguindo os procedimentos metodoldgicos
relatados anteriormente. Constatamos que a leitura destes poemas
provocou varias reflexdes nos alunos tanto sobre 0 amor quanto ao
papel da juventude e de suas perspectivas para o futuro.

Na escola em que desenvolvemos a Residéncia, ao fim de
cada disciplina eletiva, era realizada uma culminancia na qual os
alunos, com a ajuda dos professores, organizavam uma apresentacao
baseada nos conteldos estudados em cada disciplina. Para esta
ocasiao, os estudantes escolheram dramatizar coletivamente o poema
“La Muralla”, do poeta cubano Nicolas Guillén, entre outras propostas
apresentadas. No momento desta decisdo, um dos estudantes fez o
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seguinte comentario: Aluno F: “Professores, como o poema fala de
uniao entre 0s povos e para fazer a muralha precisa de muitas pessoas,
acho que seria legal todos participarem, af ninguém fica de fora.”

Sua opiniao foi discutida pelos colegas e, gradativamente,
todos concordaram com sua ideia. Assim, incluimos a dramatizagéo
do referido poema nas atividades culturais da culminancia das
disciplinas eletivas. Apesar de termos poucos dias para organizar 0s
ensaios, 0 compromisso e a dedicagdo do grupo resultaram em uma
apresentagao de qualidade.

Quando finalizamos nossas aulas, aplicamos uma avaliagao
final para que os alunos avaliassem o desenvolvimento da disciplina
e de sua aprendizagem. Entre os depoimentos dos estudantes
destacamos os seguintes:

Aluno F: “La electiva para mi es um caminho para um nuevo
mundo. A través de la electiva pude viajar por mundos magicos,
porque la poesfa es pura magia. Puntos positivos: aprendi a
interpretar los textos; Aprendi sobre varios poetas.”

Aluno H: “La electiva fue muy significativa para mi. La misma
me ayudé mucho para yo pasar en el gira mundo. Con sus
poesias e maestros yo consiguid aprender mucho mas acerca
de la lengua espanhola.”

Aluno [: "A disciplina foi muito proveitosa, trabalhou varios
autores cujos poemas sdo maravilhosos. Um ponto positivo é
que nao tem pontos negativos.”

Aluno J: “Productivo. Buena professora y aprendi muchas cosas,
tipo palavras en espariol y culturas. Un punto negativo es que a
veces explicaban muy rapido y yo no entendia.”

Percebemos que através destas declaracbes que os alunos
consideraram que a eletiva foi produtiva e que os estudos dos palses
e das poesias selecionadas ampliaram sua visdo de mundo, bem
como seus conhecimentos linguisticos e culturais. Dessa maneira,
consideramos que o objetivo de nosso projeto foi alcangado.
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Os estudantes também fizeram a sua autoavaliagéo,
refletindo sobre o seu desempenho e compromisso durante a
disciplina. Observamos que alguns mostraram-se autocriticos sobre
sua participacdo nas aulas, diagnosticando a evolugao de sua
aprendizagem. Seguem alguns destes comentarios:

Aluno F: “Como una persona participativa, que siempre esta
presente en las actividades”.

Aluno J: “Yo me evalio como una persona que aprende
demasiado pero fui muy timido.”

Aluno K: “Podria ter participado mas, pero gostei de mia evolucion.”

Aluno L: “Durante la electiva, acredito que participei mucho, no
con hablar la lingua, mas si con la interpretacion y la poesia. No
considero que fui mucho participativa, mas pretendo melhorar
isto con outras oportunidades.”

Aluno M: “Nao participava todas as aulas, apenas em
algumas, mas consegui adquirir mais conhecimento com a
lingua espanhola.”

Através da avaliagéo final e de sua autoavaliagdo, notamos
que os alunos foram capazes de refletir criticamente acerca tanto das
praticas dos professores quanto de suas atitudes dentro da sala de
aula. Assim, contribuimos para o seu desenvolvimento intelectual e
atitudinal, bem como para a promocao da leitura literaria nas aulas de
espanhol e para a formacéao de leitores de poesia, objetivos do projeto
“Poesia y cultura: caminos para la comprension lectora y produccion
oral y escrita en lengua espariola.”

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que realizar atividades com a poesia ao longo da
disciplina eletiva de lingua espanhola foi um grande desafio. Nestas
aulas, os alunos tiveram a possibilidade de desenvolver sua leitura
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critica sobre os poemas e assuntos trabalhados, aprofundando seus
conhecimentos sobre a lingua espanhola, a diversidade cultural dos
paises latino-americanos, sua histéria e seus poetas. Entendemos
que os poemas escolhidos e os procedimentos metodolégicos
adotados foram adequados e oportunizaram a reflexao sobre temas
importantes para a formagao dos estudantes.

Porém, acreditamos que a disciplina poderia ter sido ainda mais
exitosa se tivéssemos selecionados poemas que se relacionassem
tematicamente um com o outro para realizar as transigdes quando
fossemos abordar outro pais. Ademais, alguns imprevistos como
eventos e reunides prejudicaram um pouco 0 andamento das aulas.
Por isso, em algumas ocasides foi necesséario modificar o nosso
planejamento e nos adaptar a estas situacoes.

E importante ressaltar que o projeto auxiliou dos alunos da
ECI que se candidataram ao programa Gira Mundo, o qual seleciona
estudantes do Ensino Médio para conhecer paises hispano falantes.
Além disso, a leitura, a andlise critica e a producdo de poemas
possibilitaram que os estudantes ampliassem o seu vocabulario em
lingua espanhola, motivando-os a seguir estudando o idioma e a ler
poesias, contribuindo com o seu processo de letramento literario.
Desse modo, promovemos nossa praxis docente, colaborando com a
transformacao do espaco escolar.

Também foi significativo trabalhar com outras disciplinas, pois
esta abordagem sinalizou a relevancia de integrar as diversas areas de
conhecimentos a fim de promover a formacao integral dos educandos.
Portanto, a transdisciplinaridade desenvolvida na eletiva contribuiu
para expandir a visao de mundo dos participantes, mostrando ser um
caminho produtivo para a abordagem da poesia nas aulas de espanhol.

Acreditamos ter atingido os objetivos propostos em nosso pro-
jeto, principalmente, depois de analisar os depoimentos dos alunos ao
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final da disciplina. Enquanto residentes, consideramos que a proposta
da Residéncia Pedagogica de induzir o aperfeicoamento da formagéo
pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licencian-
do na escola de educagéo basica foram satisfatoriamente alcangados.
Assim, todas as etapas cumpridas (formagéo tedrica, orientagoes, vivén-
cia, planejamento, avaliagdo e praticas) nos auxiliaram a construir nossa
identidade docente e a refletir sobre a interrelacao entre teoria e pratica.
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INTRODUCAO

Ser professor demanda do individuo conhecimentos que vao
além dos saberes técnicos e conceituais referentes a sua area de for-
macao, cabe a um professor de geografia, matematica, filosofia ou
qualquer outro professor, independentemente de sua formagao ou ni-
vel de atuagéo, compreender e saber colocar em pratica também os
saberes oriundos do oficio de ensinar. Sendo assim, entendemos que
para ser professor nao basta apenas compreender os conceitos e dina-
micas que dao origem ao conhecimento que sera exposto, além disso,
e com igual grau de importancia, é preciso saber como ensinar, saber
tecer metodologias e atividades que posam ser capazes de construir
uma ponte entre o conhecimento académico e o conhecimento esco-
lar, a fim de transpor a lacuna que disjunta esses dois conhecimentos.

E preciso ainda que o profissional docente detenha saberes
referentes as relagoes interpessoais e a afetividade, para que possibilite
a criagdo de um canal de troca mutua de saberes do professor para
com os alunos, instaurando um constante processo de ensino/
aprendizagem, no qual tanto os alunos como o professor sao sujeitos
ativos em todas as etapas desta dindmica, sendo ambos postos
simultaneamente tanto na posicdo de ensinar como de aprender.

Mesmo se tratando de competéncias complexas, essas acima
citadas sdo habilidades demandadas no cotidiano de qualquer
professor, mesmo que, muitas das vezes, os profissionais recém
formados s&o inseridos na escola sem o pleno dominio dessas
capacidades. Essa deficiéncia na formacédo docente tem como uma
das principais causadoras a ja referida lacuna que distancia a academia
da escola — visto que estes conhecimentos estéo ligados diretamente
a experiéncias desenvolvidas no espago escolar — que resulta em um
profissional que é formado sem afinidade ou conhecimento pratico
algum a respeito do seu futuro campo de trabalho.
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Buscando reduzir esse distanciamento da academia para
com a escola e possibilitar uma formacdo mais completa, onde o
licenciando tenha maior contato com a praxis da profissdo na qual
estd se formando, alguns programas de ambito nacional foram
implantados nos centros de formagdo de professores, um desses é
0 programa residéncia pedagogica. Esse texto tem como objetivo
discorrer sobre as contribuigcdes do programa a pouco referido para a
formagao docente a partir de relatos de experiéncia, objetivando expor
as experiéncias adquiridas na posigao de participantes do programa
residéncia pedagdgica atrelada a um referencial tedrico composto por
pensadores da geografia e da educagao.

AS CO[\ITRIBUIQOES DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA PARA
A FORMAGCAO DOCENTE

Periodos de transicdo, sejam eles de qualquer ordem, sempre
representam uma etapa arraigada de dificuldades e incertezas. No que
se refere a carreira docente ndo poderia ser diferente. A passagem
de estudante de licenciatura para professor pode se apresentar como
um evento traumatico para muitos, e numerosos sao os fatores tidos
como influenciadores para esse impacto negativo vivenciado pelos
professores nedfitos, dentre as principais questoes levantadas como
influenciadoras do suposto “despreparo” na formacao do licenciando
em relacéo a sua futura profissdo esta no distanciamento da instituicéao
de ensino superior do campo de atuagao primario dos individuos que
estao formando (a escola basica).

E bem sabido que a instituicdo de ensino superior deve
proporcionar um aprofundamento tedrico a respeito da area especifica
do docente em formacao, e que essa formagao deve ser superior ao que
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sera empregado em sala de aula, entretanto os centros de formacéo de
professores muitas vezes s&0 omissos no que se refere contextualizagao
didético-pedagdgicas dos saberes estudados. E preciso entender que
0 papel do professor vai muito além de uma mera transmisséo de
contelidos por ele adquiridas durante sua formagéo, como frisa Pereira,

[...] parece ser o papel do professor bem mais complexo do que
a simples tarefa de transmitir o conhecimento ja produzido. O
professor, durante sua formagao inicial ou continuada, precisa
compreender 0 proprio processo de construgao e produgao de
conhecimento escolar, entender as diferengas e semelhancas
do processo de produgéo do saber cientifico e do saber escolar,
conhecer as caracteristicas da cultura escolar, saber a histéria
da ciéncia e a histéria do ensino da ciéncia com que trabalha e
em que pontos elas se relacionam. (2000, p. 47).

Outro aspecto que requer muita atencao quanto a formagéo de
professores é a aproximagao com seu local de trabalho, embora todos
os professores ja tenham passado cerca de doze anos de suas vidas
na escola, agora eles se deparam com esse espaco de uma nova
perspectiva, tendo cobrangas e deveres distintos aos de outrora, além
disso deve-se ter ciéncia de que o espaco escolar é repleto de mudangas
constantes, obedecendo uma ordem dindmica também constante,
cabendo ao professor durante o processo de ensinar muitas adaptacoes
e readaptacdes como afirma Cunha (2010) “[...] o exercicio da docéncia
nunca é estatico e permanente; é sempre processo, € mudanga, é
movimento, é arte; s&o novas caras, hovas experiéncias, novo contexto,
novo tempo, novo lugar, novas informacdes, novos sentimentos e novas
interacdes”. A partir dessas consideracdes podemos ter uma ideia dos
obstaculos de preparar um docente para a sala de aula, tendo em vista
a imprevisibilidade da realidade a qual ele sera inserido.

Os estagios curriculares supervisionados se apresentam como
uma alternativa para estreitar essas relagdes entre 0 conhecimento
académico, caracterizado pelos conhecimentos especificos de base
tedrica, e a pratica docente, contudo o tempo destinado para o
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exercicio das atividades de magistério, e demais atividades atreladas
ao cotidiano do profissional docente, parecem se mostrar insuficientes,
e isso reflete diretamente nos anos iniciais da atividade profissional dos
licenciados, podendo, muitas vezes, ocasionar um fenédmeno chamado
‘choque de realidade”, que consiste no momento em que o professor
nedfito se depara com a complexidade das atividades desempenhadas
no exercicio do magistério, compreendendo a disparidade entre as
ideias que possuia do que seria 0o magistério e arealidade do cotidiano

escolar. O “choque de realidade” € um dos principais responsaveis
pela desisténcia da profissdo no que se refere ao inicio da carreira.

A partir dessas, e outras, reflexdes a respeito das dificuldades
encontradas na formagé&o docente, foi instaurado no ano de 2018
0 programa residéncia pedagogica, fazendo parte das agbes que
integram a politica nacional de formagao de professores, buscando
aperfeigoar a praxis dos cursos de licenciatura e possibilitar uma maior
insercao do licenciando no cotidiano escolar.

Embora a primeira vista o programa residéncia pedagodgica
possa nao parecer deveras inovador quando comparado a
programas que também objetivam a imersdo no cotidiano escolar
e aperfeicoamento de praticas pedagogicas — a exemplo do PIBID
(Programa institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) — o RP
objetiva proporcionar ao licenciando praticas mais aproximadas das
do dia a dia de um profissional da educacao, como participagdo dos
planejamentos anuais e quinzenais e a regéncia (supervisionada pelo
professor preceptor), bem como, o acompanhamento das atividades
pelo coordenador de area do curso de licenciatura.

O programa acima mencionado tem suas acdes guiadas a partir
de quatro objetivos que foram postulados em um edital disponibilizado
pela CAPES (Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), a partir deles podemos compreender melhor os beneficios
por ele trazidos a formagao docente. S&o eles:
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2.1 O Programa de Residéncia Pedagdgica visa:

|. Aperfeicoar aformacao dos discentes de cursos de licenciatura,
por meio desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo
da prética e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa
a relagéo entre teoria e prética profissional docente, utilizando
coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulagéo do estagio supervisionado nos cursos
de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagogica;

lIl. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagao entre a IES e a
escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que
recebe o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo
das redes de ensino na formacao de professores;

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagoégicas dos cursos de formacao inicial de professores
da educagéo bésica as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Edital CAPES, 06/2018).

Tendo como ponto de partida para a analise destes pontos,
nota-se que o programa residéncia pedagdgica busca proporcionar
ao estudante de licenciatura uma oportunidade Unica de aproximagao
com a sua futura profissao, trazendo-o para o contexto da sala de
aula de maneira gradual e sempre acompanhado por um profissional
experiente (o professor preceptor), de modo a evitar o surgimento
de possiveis traumas, que poderiam ser gerados a partir de quebras
de expectativa ou até mesmo pela falta de experiéncia de lidar
com problemas referentes a dinamica escolar, como indisciplina,
desinteresse pelo conhecimento ministrado, entre outros.

Possibilitando ainda, um estreitamento na relagao universidade-
escola, trazendo para universidade debates e reflexdes — com mais
clareza e propriedade — a respeito das problematicas oriundas do
ambiente escolar; debates esses que possibilitam, desta vez ja no
ambiente escolar, a instauragdo de projetos e metodologias com o
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intuito de sanar os déficits anteriormente observados, desta forma,
construindo umavia de beneficiamento mdtuo entre as duas instituicoes.

Ainda no que se refere aos objetivos postulados no edital
supracitados percebe-se o intuito do programa de induzir reformulagao
do estagio supervisionado dos cursos de licenciatura (ler objetivo Ill),
de modo que este venha a possibilitar um maior grau de interacao
do licenciando com sua futura area de atuacgao profissional, tal como
¢ vista no residéncia pedagdgica. Embora essa intencionalidade de
substituir ou, ao menos, reformular o estagio supervisionado a seus
moldes, atualmente as atividades do RP s&o desenvolvidas de forma
disjunta as do componente curricular citado.

Além das atividades acima enfatizadas a respeito da préaxis
docente e demais atividades desenvolvidas na escola o programa
residéncia pedagdgica proporciona ainda aos licenciandos uma série de
atividades a ser desenvolvidas na IES, estas com o objetivo de formacao
tedrica, sobre tudo referentes a conteldos pedagdgicos e didaticos,
trocas de experiéncias, além de oficinas e minicursos, objetivando a
melhoria da formagao dos componentes do referido programa.

O RESIDENCIA PEDAGOGICA NA ESCOLA

Como atividade tedrico-pratica, o residéncia pedagogica
possibilita tal como expressou dos Santos e de Oliveira (2008)
referindo-se ao estagio supervisionado diz que é uma oportunidade
para que os licenciandos possam interagir com o0 conhecimento
através de experiéncias concretas, buscando responder as
demandas vivenciadas na formacao inicial. Dessa maneira, a rotina
das aulas foi desenvolvida seguindo um planejamento em conjunto
com a professora de geografia preceptora do programa residéncia
pedagogica. De acordo como Passini (2007, p. 58) que “A falta de
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planejamento ou falta de seriedade na sua elaboragao podem implicar
fracasso das aulas ministradas, porque geram improvisacao”.

O primeiro dia de regéncia em sala de aula, e o contato com a
pratica de ensino pelo programa se deu na turma do 72 ano B, turno
da manha na escola Monsenhor Joao Milanés, tendo como tematica as
Regides do Brasil, foi trabalhado mais especificamente a Regiao Centro-
Oeste. O planejamento dessa aula em especifico, ficou articulado com
colegas do curso na aplicacdo de uma oficina com a disciplina de Prética
de Ensino em Geografia Regional, com observacao da professora
Cecilia da disciplina de pratica de ensino em geografia regional.

Iniciando com uma aula expositiva sobre aspectos gerais da
Regiao, e posteriormente, a aplicacdo da oficina com a confeccao
da Regido Centro-Oeste a partir de imagens que retratassem suas
caracteristicas. Assim, levamos um mapa montado numa cartolina,
e vérias imagens sobre as regides do Brasil para que os alunos
selecionassem, recortassem e colassem no mapa as imagens que
caracterizassem a regiao trabalhada, a turma foi dividida em cinco
equipes para cada uma montar sua prépria regido. Foi possivel
observar um interesse muito consideravel dos alunos em participar de
algo que envolva agbes deles préprios, montando, cortando, colando
e debatendo entre eles mesmos sobre a tematica.

Desse modo, levando o tempo de duas aulas, a oficina pdde
demonstrar que os alunos se interessam por algo ludico no ensino-
aprendizagem quando estao com a mao na massa, fazendo algo em
conjunto. A avaliagao da aprendizagem foi com base nos acertos e
erros das regides montadas a partir de imagens. Prosseguindo com
a regéncia, dois dilemas ocorreram quanto ao segundo contato, a
pratica docente demonstra-se algo solitario e gera inseguranga quanto
aos aspectos de boa administracdo da aula, gerencia do tempo e
manejo de possiveis conflitos, como também, sobrecarrega o docente
com obrigagao de ministrar uma boa aula, meticulosamente planejada,
pronta para ser aplicada na sala de aula sem riscos de desvios.
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Nessa perspectiva, ocorrem algumas inquietagdes por parte
dos licenciandos quanto a satisfacdo e acolhimento dos alunos,
sobre que métodos e recursos didaticos utilizar na aula, e como
realizar uma proposta de avaliagdo do ensino-aprendizagem acerca
do que se trabalhou na aula. Dessa forma, salienta Pimenta e Lima
(2008) apud Pessoa (2017, p. 35) muitas vezes, na aprendizagem
da docéncia, tentamos transpor os modelos de ensino em situagdes
para as quais nao sao adequados. Assim, é muito perceptivel que
na falta de um referencial préprio sobre como desenvolver a préatica
de ensino, por estar em processo de formacao inicial, ou por conta
de uma deficiéncia estrutural da formacéo inicial académica, o
licenciando ou até mesmo o nedfito, recorre a experiéncias exitosas
de antigos professores do seu tempo de aluno da escola bésica, na
falta de um repertério préprio buscam copia-las como modelo.

Planejada a aula sobre a Regido Norte, foi utilizado como
recurso o uso do PowerPoint, € um dos primeiros problemas que
surgiu na pratica de ensino é lidar com as tecnologias, seja ela das
mais simples como o data show, fazendo-se necessério a ajuda de
alguém responsavel na escola por lidar com o manejo do aparelho.
Conforme Passini (2007, p. 18) os planos de aula sdo muitas vezes
elaborados sem considerar o cotidiano da escola e as caracteristicas
da turma. Assim, ha muita dificuldade na administracdo do tempo, e
muitas vezes o conteldo e as atividades levam o dobro do tempo das
aulas. Dessa maneira, segundo Cavalcanti (1998, p. 88) é necessario
ter como referéncia inicial de que o ensino visa a aprendizagem ativa
dos alunos, atribuindo grande importancia a saberes, experiéncias e
significados que os alunos ja trazem para a sala de aula.

O tempo ocio é propicio a indisciplina dos alunos, pois,
quebrar o ritmo de conversa que se estabelece na sala é tarefa dificil.
Fazendo-se necessario chamar atengao dos alunos de maneira direta
e firme. Nessa perspectiva, a partir da vivencia enquanto residentes
é perceptivel que quando o nivel de abstracdo no didlogo com os
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conceitos geograficos se eleva, gera-se desinteresse e aulas séo tidas
como chatas e desnecessarias, entdo é imprescindivel vivenciar, se
ambientar ao cotidiano da sala de aula e conhecer a bagagem de
leitura dos alunos para manejar o problema da transposicéo didética.

Dessa forma, buscar algo capaz de medir a aprendizagem nao
¢ tarefa facil, considerando que 43 alunos sdo 43 pessoas diferentes,
vivencias diferentes e aprendizagem em ritmos distintos. Assim, no exer-
cicio as buscou-se descrever a paisagem da regiao norte, como também,
associar ao aspecto econdmico e cultural da regido e sua influéncia na
vida do pais, e como ponto de associacéo a realidade dos alunos, a
professora preceptora indicou uma pesquisa sobre o acal da regido em
questao, seu aspecto natural, sua producao, as relacdes de trabalho en-
volvidas, sua distribuicéo até chegar aos mercados proximos dos alunos.

Segundo Passini (2007, p. 29) “o conhecimento metodoldgico
das agbes em sala de aula sera construido pela vivéncia em sala de
aula, ao longo da carreira como professor”. Durante as aulas houve um
melhor desempenho no didlogo com os alunos, principalmente porque
o cotidiano deles era utilizado como exemplos. Conforme Passini (2007,
p. 21) “para que o aluno entenda a atual producéo do espaco como
processo de construgao da sociedade, € necessario sempre partir do
conhecimento empirico que o aluno possui”.

Assim, quando foi abordado a migragao pendular, reconheceram
0 movimento diério deles de ida para a escola, dos pais deles de ida para
o trabalho, de maneira que eles percebiam a geografia em suas vidas.
Uma aluna, relatou que ja residiu em varias cidades do Brasil de diversas
regides, porgue o seu pai é sargento do exército e periodicamente esta
sendo transferido para outras localidades do pais para trabalhar, e
assim, ja inseriu-se nesse relato os motivos dos processos migratorios.
Questionados sobre as causas da saida das pessoas do nordeste para
outras regides, os alunos ficaram intrigados e sé relacionaram a seca,
para mediar o didlogo foi necessério fazer um apanhado histérico sobre
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colonizacao do Brasil e a divisdo de suas terras, que historicamente foram
distribuidas desigualmente, gerando uma alta concentragéo fundiaria.

Posteriormente, os alunos notaram que existe uma concentracao
de terras nas maos de poucas pessoas € muitas sao alijadas da terra,
restando aos ndo proprietarios buscar alternativas em outros lugares,
ficou evidente portanto a necessidade de uma politica de democratizacéo
da terra no Brasil. Afirma Pimenta (1995, p. 63), a teoria possibilita de
modo indissociavel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de
finalidades para transforma-la. Dessa maneira, é notavel o interesse dos
alunos quando os conteldos estao mais proximos de sua realidade, é
necessario um exercicio por parte do professor de interpretagéo das falas
dos alunos, pois muitas vezes eles ndo tém os conceitos organizados
nas suas falas, mas os vivenciam e tém um conhecimento prévio deles.

7

Portanto, € um exercicio continuo da pratica docente, nao
simplesmente dizer que se pode associar a geografia ao cotidiano
do aluno, mas criar uma postura investigativa e analitica de professor-
pesquisador. Assim, o residéncia pedagogica nao se configura como
um aprendizado de rotinas profissionais ou momento da aplicagao
dos conhecimentos tedricos adquiridos na universidade, mas torna-
se um instrumento de mediagao entre 0 meio académico e o fazer
profissional, formando o professor-pesquisador. Como também, é
espaco oportuno para a possibilidade de realizar a pesquisa, teorizando
sobre a profissdo docente e dar, como afirma Pimenta e Lima (2006, p.
221) Apud Albuquerque (2013, p. 77) “um estatuto epistemolégico que
visa superar a sua tradicional redugéo a atividade pratica instrumental”.

O presente trabalho tem o intuito de contribuir para um
avanco na necessaria parceria entre a academia e a escola bésica,
buscando discutir e refletir sobre os desafios e perspectivas da
pratica de ensino no programa residéncia pedagdégica, subprojeto de
geografia, bem como, oferecer um relato de experiéncia com ideias
construtivas sobre a contribuicdo do referido programa na criagao
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e consolidacdo de um identidade docente. Assim, a relagao entre
teoria e pratica é imprescindivel para a formagéo do professor, pois,
busca-se congregar no sentido da unidade, teoria e pratica, ou seja,
relacionadas e n&o justapostas ou separadas.

Dessa forma, acredita-se que o residéncia pedagdgica nao
possui o intuito de importar modelos, ideias e técnicas nascidos emuma
realidade académica prontas para serem transpostas acriticamente na
escola basica, mas, sim para se realizar o diagnostico escolar, analisar,
compreender e interpretar os interesses, as necessidades e finalidades
apresentados pela realidade escolar, observado nas salas de aulas
das escolas. Assim, a experiéncia no programa residéncia pedagdgica
e a préatica docente assumi uma postura aberta para ser criada e
recriada e assim buscar sua eficacia partindo da reflexdo da pratica
tentando adquirir experiéncias e novas determinacbes ou mesmo
novas explicagdes tedricas, por exemplo, teorizando-as no decorrer
do programa contribuindo para uma melhor formagao docente inicial.

O RESIDENCIA PEDAGOGICA
NA UNIVERSIDADE

Considerando a importancia do papel da universidade diante
da relacéo universidade-escola, o Programa Residéncia Pedagdgica
se configura numa importante parceira na busca do fortalecimento
da formagéao de professores. Assim, é preciso uma relacédo dialdgica
entre as duas instituicbes formadoras, ou seja, a escola béasica e a
universidade. Nesse sentido, a instituicao académica cabe propor,
mediar e desenvolver medidas destinadas a oferecer subsidios para

uma melhor formag&o docente inicial.
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Conforme André (apud PESSOA, 2017, pag.73), essas parcerias
entre os centros de formagéo docente e as escolas basicas precisam ser
valorizadas e ampliadas, pois representam uma possibilidade de superar
a distancia que historicamente se verifica entre esses espagos de forma-
¢ao docente. Assim, podem ajudar os licenciandos a criarem uma iden-
tidade com a atividade docente e favorecem a insergdo no campo de
atuacao profissional. Desse modo, conforme afirma Piconez (1991, p. 63):

O primeiro papel a ser questionado é o da universidade. Ao
fornecer uma bagagem tedrica especifica que exige uma visao
critica da sociedade vigente, ela parece nao conseguir formar
um profissional competente, capaz de reoperacionalizar a
teoria em relacéo a pratica.

Dessa forma, nos encontros mensais que ocorrem uma ou
duas vezes se dao com a presenca da docente coordenadora do
programa, bem como, os professores preceptores da escola e nés
residentes. Essas reuniées ocorrem desde agosto de 2018, periodo
gue marca o inicio do programa, e visa principalmente o planejamento
de nossas atividades no cotidiano escolar bem como explanar sobre
a vivencia nas escolas. Conforme Pimenta e Lima (2010), a profissao
de professor ndo ocorre sé exclusivamente escola, mas interfere na
realidade social através de praticas e agoes.

Além das agOes de planejamento, nessas reunides ainda sao
feitas algumas ponderacdes sobre o andamento do programa nas
escolas. Além disso, também ¢ apresentado e discutido os conteu-
dos de livros que tratam da educacéao, como “A Educacéo Para Além
Do Capital” de Istvan Mészaros, “Rumos do Professor Contempora-
neo” de Paulo Roberto de Abreu, e também a Base Nacional Comum
Curricular, que é muito importante para nossa formacéo, pois € um
documento que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendi-
zagem essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da educacao basica. E por meio dessas
iniciativas do programa elaboradas de acordo com as demandas
apresentadas por em ambas as instituicdes, a escola e a universi-
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dade, é que podemos dar passos importantes nas etapas da praxis
docente, pois de acordo com Gabardo e Hagemeyer (2010, pag. 98):

A atitude de pesquisa e a conjugacéo da teoria e da pratica,
frente as novas questdes do contexto atual, demandam
uma nova qualidade, isto é, uma formagao mais integrada e
articulada com as necessidades sociais, cientificas e culturais
atuais, e como processo formativo critico e qualificado, que se
pauta por consisténcia tedrica e por amplas oportunidades para
a vivéncia de experiéncias de estudo e de pesquisa.

Desse modo, o programa residéncia pedagogica propde um es-
treitamento na relacdo universidade-escola, sendo um importante mo-
mento de coletar dados na escola para se realizar um diagnéstico esco-
lar, e tracar metas que se adequem aquela realidade, associando com
as teorias educacionais apresentadas e discutidas na universidade. Afim
de contribuir com a formagao inicial docente e com a atuagao no espaco
escolar, foram realizadas algumas oficinas na universidade como a de
elaboracéo de sites, que auxilia na divulgagao de algum evento ou até
mesmo no registro das atividades do programa em endereco eletrdni-
co. Também tivemos a oficina de designe gréfico a partir de softwares
gue podem nos ajudar no manuseamento de ferramentas usadas como
material didatico, e a oficina para producéo de imagens e videos que
podem contribuir como ferramentas didaticas em sala de aula.

Dessa maneira, por meio dessas formagdes com uso de
recursos tecnolégicos, podemos nos preparar como futuros docentes
para usar ferramentas tecnolégicas que mais se aproximam da
realidade contemporanea. De acordo com Ferreira e Tonetto (2018),
gue ao analisarem o livro didatico em fungao do uso das ferramentas
digitais, argumentam que o professor deve ter condicoes e liberdade
de transitar entre o fisico e o digital a partir das necessidades
cotidianas, com capacidade argumentativa e reflexiva sobre tais
desafios em sua préatica na escola. Dessa forma, a universidade tem
papel importante nesse processo formativo por dar condigées esse
suporte com objetivo de melhoramento da formagao docente inicial.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de reflexdo sobre as vivencias no residéncia pedagoé-
gica e suas contribuicoes para formagao inicial docente a partir da analise
da experiéncias ja vividas no programa expressa-se neste relato de ex-
periéncia ndo sendo apenas uma descricao do cotidiano experienciado.
Mas a apresentacéo de significativos processos que vao além da mecé-
nica do cotidiano escolar e que formam a pessoa do futuro professor, os
quais podem constituir e estimular a identidade com a profissao docente.

Dessa maneira, constatamos em varios momentos deste
trabalho a importancia da experiéncia no programa residéncia
pedagdgica na busca por uma melhor insercdo dos licenciandos
no ambito escolar através do desenvolvimento da compreensao e
aprendizagem das demandas da profissao docente.

Portanto, enquanto participantes e futuros profissionais da edu-
cacéo, é de fundamental importancia buscar compreender e expressar
os subsidios das experiéncias adquiridas no residéncia pedagdgica
para a formagao docente inicial. Sendo um elo entre a universidade e
escola basica, os frutos obtidos no programa foram bastante positivos,
principalmente no que diz respeito a preparacao profissional para o
enfrentamento dos desafios encontrados no espaco escolar.
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INTRODUCAO

Sabendo das dificuldades que cercam o ensino de Biologia nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio, a utilizacdo de diferentes
recursos didaticos ¢ uma forma pela qual muitos educadores tém
buscado despertar a atencao dos alunos e proporcionar uma
aprendizagem efetiva. Recursos didaticos como os audiovisuais,
internet, aulas de campo, jornais, revistas, aulas praticas e jogos podem
auxiliar na fixacdo de conteldos e modificar a posicao passiva dos
alunos, transformando-os em agentes ativos de sua aprendizagem.

\

Varias descrigbes sao feitas na literatura quanto a utilizacéo
de jogos como recursos de ensino, pois possibilitam que o aluno
desenvolvaestratégias para superar as limitacdes impostas no processo
de aprendizagem. De acordo com as Orientagbes Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 20086, p. 28):

O jogo oferece o estimulo e 0 ambiente propicios que favorecem
o desenvolvimento espontaneo e criativo dos alunos e permite
ao professor ampliar seu conhecimento de técnicas ativas de
ensino, desenvolver capacidades pessoais e profissionais
para estimular nos alunos a capacidade de comunicacao e
expressao, mostrando-lhes umanova maneira, lUdica, prazerosa
e participativa de relacionar-se com o conteldo escolar, levando
a uma maior apropriacao dos conhecimentos envolvidos.

Neste capitulo, sera apresentado o jogo Cruzossomos, que foi
desenvolvido para utilizacdo em sala de aula no ensino de conceitos
basicos de Genéticaem turmas do Ensino Médio. A atividade apresenta
uma proposta ludica, envolvendo nome e descricéo de conceitos, além
da associacao entre esses conceitos € imagens que 0s representam.

O objetivo do jogo Cruzossomos € possibilitar a solidificagao de
conceitos béasicos de Genética através do desenvolvimento de uma
atividade ludica com associagdo entre imagens e conceitos. Além
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disso, a proposta aqui apresentada visa estimular a utilizacdo desse
jogo, apresentando procedimentos metodoldgicas para a exploracéo
da atividade em sala de aula.

CONHECIMENTOS ENVOLVIDOS

Os conhecimentos envolvidos no jogo Cruzossomos sao concei-
tos basicos de Genética relacionados aos cromossomos, gue séo fun-
damentais para a compreenséo de assuntos posteriores de Genética.
Os conceitos diretamente trabalhados no jogo sao: bases nitrogenadas,
nucleotideos, cromatina, histonas, nucleossomos, centrébmero, metacén-
trico (tipos de cromossomos), crométide, telémeros, cariétipo e genes.

Caso 0 jogo seja utilizado como aula para introdugao dos
conceitos, é importante que os alunos tenham estudado previamente
a diferenca entre células procaridticas e eucariéticas, a composigao
dos éacidos nucleicos (DNA e RNA) e a estrutura do nucleo celular.
Contudo, a sugestao é que esta atividade seja utilizada como forma de
solidificag&o/revisao dos conteudos.

Apesar dos conteldos de Biologia muitas vezes estarem
inseridos na vida cotidiana dos alunos, é frequente a queixa por parte
deles em relagao aos muitos conceitos e termos. Outro fator que acaba
desmotivando a participacdo dos estudantes nas aulas é a falta de
atividades diferenciadas, restringindo a aula a explanagao ou leitura do
livro didatico (RUPPENTHAL; DOS SANTOS; PRATI, 2011).

Estudos, como o realizado por Justina e Rippel (2003),
demonstraram que estudantes brasileiros apresentam deficiéncia em
conceitos de Genética basica. Os conteldos de Genética geralmente
sdo considerados abstratos e de dificil compreensao pelos alunos,
necessitando da utilizacdo de atividades praticas para sua assimilacao
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(MARTINEZ; FUJIHARA; MARTINS, 2008). Métodos que envolvem
arte, modelos e jogos sdo ferramentas que podem complementar o
conteudo tedrico, aumentar a interacdo entre conhecimento-professor-
aluno, contribuindo assim, no processo de ensino-aprendizagem
(MARTINEZ; FUJIHARA; MARTINS, 2008).

Dessa forma, torna-se importante o desenvolvimento de uma ati-
vidade ludica capaz de solidificar conceitos basicos de Genética e pro-
porcionar, a0 mesmo tempo, a integracao entre os discentes e docentes.

CONTRIBUICOES TEORICO-METODOLOGICAS
QUE ANCORAM A PROPOSTA

Para Silva e Morais (2011) o ensino da disciplina de Biologia é
muito complexo, fazendo-se necessaria a utilizagao de aulas diferen-
ciadas, possibilitando ao aluno um maior contato com os contelidos.
Dentre os conteldos de Biologia, a Genética pode ser destacada
COmo a area cuja compreensao € vista com muitas dificuldades, tan-
to na Educagao Bésica quanto no Ensino Superior brasileiro (JUSTI-
NA; FERRARI; ROSA, 2000; SCHEID; FERRARI; DELIZOICQV, 2005;
SCHNEIDER et al., 2011). Essa dificuldade, normalmente, comega
desde os conceitos basicos e, consequentemente, prejudica toda a
compreenséo da heranga genética. Um estudante ndo conseguira
compreender as técnicas da engenharia genética, por exemplo, se
nao estiver ciente do que significa um gene (JUSTINA; RIPPEL, 2003).

O professor, como mediador do processo de ensino-
aprendizagem, tem a capacidade de motivar os alunos, fazendo com
possam se interessar pela matéria através da utilizacdo de meios
que facilitem o processo de aprendizagem. Assim, o professor deve
ser aquele que conduz o aluno ao caminho, utilizando diferentes
ferramentas, como meios tecnoldgicos, confecgbes de materiais em
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sala de aula e jogos relacionados com o conteddo proposto (VINHA,
2013). Dentre essas ferramentas, o jogo didatico é considerado capaz
de resolver problemas que sado encontrados no cotidiano escolar,
normalmente apontados pelos professores e alunos, como falta de
estimulo, caréncia de recursos e aulas repetitivas. Com a introdugéo
desse recurso, muitos dos obstaculos podem ser resolvidos, uma vez
que o jogo relaciona brincadeiras/diverséo ao aprendizado (JANN;
LEITE, 2010). Além disso, a utilizagao de jogos permite a participagao
ativa dos alunos, contribuindo para interagdo com 0s seus colegas
e professores. Por Ultimo, quando envolvem competicdo, os jogos
proporcionam ao aluno administrar vitérias e derrotas, assegurando
a socializacdo do grupo escolar e, portanto, colaborando para o
processo de ensino-aprendizagem (PINTO, 2009).

Segundo Fialho (2008), é necessario ter cuidados em sala de
aula com a aplicacéo de jogos para que eles, de fato, beneficiem o
aluno. Cuidados como o ensaio do jogo (verificar se o jogo realmente
funcionara em sala, evitando contratempos), sistematizacdo do
contelido (importante que os alunos tenham conhecimentos prévios
que serao contemplados no jogo) e regras de funcionamento
(imprescindivel para evitar tensdes entre os alunos).

Dentre os jogos, podemos destacar as palavras cruzadas,
que tém como objetivo adivinhar palavras que se cruzam em sentido
vertical e horizontal, sendo preenchidas fundamentando-se em dicas
escritas ou por associacdo com as letras de palavras previamente
preenchidas (BENEDETTI FILHO et al., 2013). A utilizacdo das
palavras cruzadas € uma ferramenta que proporciona aos discentes
despertar a curiosidade, facilitando a compreensao do contelido
em sala de aula e contribuindo para a constru¢do do conhecimento
(BENEDETTI FILHO et al., 2009). Como atividade didatica nas aulas
de Biologia, as palavras cruzadas podem proporcionar, ainda, um
maior contato entre o aluno e os nomes atribuidos aos conceitos,
geralmente considerados dificeis pelos estudantes.
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Outro ponto importante a ser inserido no desenvolvimento
de atividades, sejam ludicas ou n&o, € a utilizagdo de imagens. As
imagens promovem um aprendizado mais significativo do contetido
(HECK; HERMEL, 2013), pois, no contexto pedagdgico, ultrapassam
a fungéo puramente estética, sendo uma linguagem capaz de gerar
a constituicao e conceitualizacédo das ideias cientificas (MARTINS;
GOUVEA; PICCININI, 2005; TOMIO et al. 2013). Portanto, associadas
a mediacéo do professor na explicagédo dos conceitos cientificos, as
imagens podem contribuir para a desconstrucao da ideia de termos
dificeis que a Biologia normalmente carrega.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
DE EXPLORAGAO DO JOGO

A proposta de utilizacdo do jogo Cruzossomos € aplica-lo na
revisao de conceitos basicos de Genética em turmas do Ensino Médio.
Contudo, o(a) professora(a) pode utiliza-lo para a apresentacdo dos
conceitos, desde que os alunos possuam 0s conhecimentos prévios
necessarios e que durante a realizagdo da atividade o(a) docente
realize comentarios complementares.

O jogo é composto por trés materiais: guia de conceitos, banco
de imagens e palavras-cruzadas. No guia de conceitos (Apéndice A),
estao presentes 11 conceitos relacionados a Genética, mas sem a
presenga do nome de cada um deles. No banco de imagens (Apéndice
B), constam 11 imagens relacionadas aos conceitos apresentados
no guia. Por Ultimo, o material das palavras cruzadas (Apéndice C)
¢ o local destinado a escrita do nome de cada conceito. Consulte os
Apéndices para uma melhor compreenséo dos proximos passos.

Inicialmente, a turma deve ser dividida em cinco equipes. A
realizacao da atividade deve ser conduzida em cinco momentos.
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Primeiro momento (associacao) - Cada grupo recebe uma cépia
do guia de conceitos e uma copia do banco de imagens. E pedido que
seja feita a associacao correta entre a descricao de cada conceito e uma
das imagens (Fig. 1). Nesse momento, os grupos devem trabalhar sem
a intervengao direta do(a) professor(a), que deve apenas estimular a
interacao dos discentes para conseguir completar a atividade proposta.

Fig 1. Jogo Cruzossomos: associagdo entre conceitos e imagens

Nesta figura é possivel visualizar a associagao entre a descricao
de dois conceitos (bases nitrogenadas e centrébmero) e duas imagens.
Ver material completo nos Apéndices A e B. As ilustragbes foram
construidas a partir do banco de imagens Servier Medical Art. Creative
Commons Attribution 3.0. https://smart.servier.com.

Segundo momento (partilha) - A associacao entre a descricao
de conceitos e imagens realizada por cada grupo deve ser partilhada
e corrigida pelo(a) docente. Cada imagem pode ser projetada com
auxilio de Data Show ou, caso ndo seja possivel, a correcéo pode ser
feita apenas oralmente. A sugestéo é seguir a sequéncia das imagens
solicitando a cada um dos grupos, de forma alternada, para apresentar
a associagao que fez. E importante estimular, nesse momento, que 0s
alunos expliquem como construiram suas conclusdes.
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Terceiro momento (nomeacao) - Momento de atribuir os nomes
adequados para cada conceito, preenchendo as palavras cruzadas
(Fig. 2). Caso a atividade esteja sendo utilizada para apresentagcao
dos termos, o(a) docente deve escrever no quadro 0 nome dos 11
conceitos e 0s alunos deverao encontrar, através das palavras cruzadas,
qual a numeragao correspondente. Nesse caso, € importante que o(a)
professor(a) faga comentéarios apds o término da atividade. Se a proposta
for de revisao, os grupos devem fazer de forma independente e a etapa
pode ser transformada em uma competicao, atribuindo dois pontos ao
grupo que conseguir finalizar corretamente as palavras cruzadas primeiro
(esses pontos serao somados aos obtidos no préximo momento).

Fig 2. Terceiro momento

Apds a associagdo entre os conceitos e as imagens, 0S
discentes devem preencher as palavras cruzadas com o nome
adequado de cada um deles.

Quarto momento (verificagdo) - No Ultimo momento,
sera verificada se solidificacdo dos conceitos foi alcancada. Um
representante de cada equipe ira para a frente da sala. O(A) docente
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deve escrever 0 nome dos 11 conceitos em papeis para sortear. A
sugestao é que nessa etapa os materiais (guia e banco de imagens)
sejam recolhidos. Antes de comecar esse passo, pode ser permitido
que os integrantes de cada grupo conversem entre si para relembrar o
que foi desenvolvido. O quarto momento possui trés rodadas.

. Primeira rodada: os representantes de cada equipe sorteiam um
dos conceitos e devem desenhar no quadro, simultaneamente,
para que 0s demais componentes do grupo acertem. Cada
grupo deve escrever em um pedaco de papel o nome do
conceito que o representante da equipe desenhou e revelar ao
mesmo tempo. (Modo de competicdo: dois pontos devem ser
atribuidos para cada equipe que acertar).

. Segunda rodada: é repetido o mesmo procedimento da etapa
anterior. (Modo de competicao: um ponto deve ser atribuido para
cada equipe que acertar. A pontuacao menor deve-se ao fato de
que, nessa etapa, cinco conceitos terdo sido revelados na rodada
antecessora, 0 que reduz as possibilidades de conceitos).

. Terceira rodada: restara apenas um conceito para essa rodada. O
nome desse conceito devera ser anunciado pelo(a) docente e cada
grupo tera 2min para descrevé-lo no papel. (Modo de competicao:
dois pontos séo atribuidos para cada equipe que acertar).

Quinto momento (feedback) - O(A) docente deve estimular os
alunos a manifestarem suas impressdes sobre a atividade e fazer uma
avaliagéo se foi alcangada a compreens&o dos conceitos trabalhados.
Caso tenha sido utilizado o modo de competicdo, € 0 momento de
anunciar a equipe vencedora.
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CRITERIOS AVALIATIVOS

A proposta do jogo Cruzossomos é utiliza-lo como uma aula de
reviséo para melhor fixar os conceitos basicos de Genética, que séo fun-
damentais para a compreensao dos assuntos seguintes. Nas primeiras
etapas da atividade (associacao, partilha e nomeacao), a avaliagéo deve
estar focada na interacdo entre 0s membros da equipe e na explicacao
para as associagoes realizadas, independentemente de estarem corretas.
Apenas na quinta etapa (verificacao), em que se pressupde que 0s con-
ceitos ja foram solidificados, deve-se analisar acertos ou erros dos grupos.
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INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica contribui bastante para
0 conhecimento sobre a area que pretendemos atuar, e através dele
perceber as dificuldades de aprendizagem dos alunos da EJA. Por
meio das observacdes feitas na area do ensino de Quimica, com a
participagado dos alunos e do professor da EJA, foi possivel ver as
dificuldades de aprendizagem que afetam bastante os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, e dessa maneira compreender o
processo no ensino de Quimica, e o papel do professor. O periodo de
observacao e regéncia no Programa Residéncia Pedagdgica também
abriu janelas para aquisicao pessoal da aprendizagem, € por meio
desse programa, ganhar conhecimento na area da educacéo. Esses
sdo alguns dos objetivos que foram alcancados através da vivéncia no
Programa de Residéncia Pedagdgica.

Para que este conhecimento fosse construido, além da vivéncia
no Programa foram realizadas as pesquisas em documentos, e
autores, como FREIRE (2005), BRASIL (2005), PAIVA (2005, p.202-203),
entre outros, esses sao alguns que foram citados como fundamentos
para que este trabalho académico fosse elaborado. Este trabalho foi
organizado de forma a atender algumas duvidas sobre o Programa de
Residéncia Pedagogica em relagdo a gestao escolar.

Para entendermos sobre as dificuldades de aprendizagem no
ensino da Educacao de Jovens e Adultos, na escola concedente do
Programa, foi realizada uma anélise com base na sala da EJA. Dessa
maneira foi possivel esclarecer sobre a importancia do ensino de
Quimica na escola e na modalidade EJA. Tal estudo se justifica pela
importancia de se investigar meios de inserir a Quimica no cotidiano
de alunos dessa modalidade, visto que grandes dificuldades sao
encontradas, principalmente por parte dos professores que enfrentam
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problema no processo de ensino, tornando-se um grande obstaculo
para estes profissionais a busca de alternativas de inclusao destes
alunos no ambiente escolar. Nesta concepgao, a investigacéo podera
dar suporte ao professor, tragando estratégias que favorecam a
integracao na escola e nas aulas de Quimica.

Neste artigo, pretendemos discutir as dificuldades de aprendi-
zagem dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Luiz Neto. Dificuldades
essas notadas a partir do Programa de Residéncia Pedagdgica, e por
meio dessa discussao, aprimorar o conhecimento e saber como funcio-
na esse processo de ensino na instituico escolar. Através do Programa
também é possivel observar o cotidiano da escola concedente, e obser-
var o professor da EJA, como é que ele desenvolve esse processo de
ensino na escola, e analisar a forma de atuacao com os alunos.

METODOLOGIA

Durante o periodo de observacéo e regéncia tentou-se desen-
volver métodos de inserir o contetildo Quimico de maneira que chamas-
se a atencao dos alunos. Procurou-se utilizar de algumas tecnologias
diferenciadas com o intuito de promover o envolvimento dos alunos no
processo de aprendizagem dos conceitos da Quimica, assim como
o desenvolvimento das habilidades e competéncias propiciadas pelo
o estudo. Em primeira etapa para esta pesquisa foi feito uma revisao
bibliogréfica, e assim, possibilitou fundamentos conceituais acerca do
tema pesquisado. Os procedimentos metodoldgicos partiram de uma
abordagem qualitativa quando percebemos que tratamos com suijei-
tos, o0 que para Bastos (2007, p.42) “ha uma maior preocupacdo com o
aprofundamento e abrangéncia da compreenséo das agoes e relagbes
humanas”. A segunda etapa se deu por meio das observagdes da pra-
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tica escolar e, bem como dos aspectos fisicos e administrativos, tendo
como objetivo adquirir informagdes sobre a realidade pesquisada.

Com relacdo ao trabalho de campo, foram realizadas
observagoes e participagdes nas aulas em duas turmas: Ciclo V e Ciclo
VI da modalidade EJA, da E. E. E. F. M. José Luiz Neto.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O tema exposto é: As dificuldades de aprendizagem no ensino
da EJA: vivéncia no programa residéncia pedagdgica. A pesquisa €
baseada em documentos, e autores que confirmam o assunto exposto.
Por meio da vivéncia no Programa Residéncia pedagogica foi possivel
perceber as dificuldades de aprendizagem de alunos do EJA na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Luiz Neto, e conhecer
também como se da o processo de ensino nessa modalidade (EJA)
na referida escola. Sabemos que a leitura e a escrita possibilitam o
armazenamento e a transmissao de conhecimentos. Conhecimentos
esses que se adquirem na escola, sendo esse ato de ler, companhia
durante o decorrer de sua existéncia tanto na escola como fora dela.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo — Lei
9.394/96, A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de
ensino, que propde oportunizar a formacao escolar para aqueles que
nao tiveram a oportunidade de concluir o ensino fundamental ou médio
nas idades apropriadas. Embora as iniciativas polfticas voltadas para
essa modalidade sejam antigas, somente em 1996 ocorre a aprovagao
para integrar a Educacgao de Jovens e Adultos na LDB.

Art. 1°. A educagao abrange os processos formativos que
se desenvolvem na vida Familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
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culturais. Esta Lei disciplina a educagédo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituigoes culturais. A educacéo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social.

Art. 2°. A educagéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do Educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho. ((LEI N°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996).

No periodo que estamos vivenciando o Programa de Residéncia
Pedagdgica foi possivel adquirir conhecimento sobre o processo
de atuacao dessa modalidade (EJA), na escola concedente. O que
podemos dizer é que a educagao na EJA precisa ser administrada com
bastante cuidado, os professores necessitam estimular o aluno para
que ele consiga perseverar no que tange ao ensino.

O ensino de quimica para os alunos do Ensino Médio na
modalidade EJA é um desafio, visto que, alegam dificuldades na
compreensdo dos conceitos quimicos e inseguranga por ndo se
acharem capazes de aprender quimica. Com o intuito de superar
essas dificuldades a partir do convivio em sala de aula, podera haver
a possibilidade do professor, com uma metodologia adequada,
desenvolver um trabalho de aprendizagem com habilidade de
relacionar os conteldos didaticos ao cotidiano de seus educandos.

Em geral, os alunos tém pouco tempo de estudo e muitas
responsabilidades, onde a maioria deles tém dificuldades de ordem
financeira, problemas de convivio familiar, diferengas de faixa etéaria
e diferencas no nivel de conhecimento e habilidades de Quimica,
sdo pessoas que foram excluidas do direito a formagéo. Sua rotina
¢ cansativa e a falta de motivagdo desses estudantes também esta
relacionada com o grande sentimento de culpa, vergonha por nao ter
concluido seus estudos na época oportuna. Segundo Peluso (2003):
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Se considerarmos as caracteristicas psicolégicas do educando
adulto, que traz uma histéria de vida geralmente marcada
pela exclusdo, veremos a necessidade de se conhecerem as
razdes que, de certa forma, dificultam o seu aprendizado. Esta
dificuldade ndo estéa relacionada a incapacidade cognitiva do
adulto. Pelo contrario, a sensacao de incapacidade trazida pelo
aluno esté relacionada a um componente cultural que rotula os
mais velhos como inaptos a frequentarem a escola e que culpa
0 proéprio aluno por ter evadido dela. (PELUSO, 2003, p.43).

E importante e fundamental que se desenvolva atividades no obje-
tivo de despertar a observacao, estimulem e promovam o conhecimento
do Jovem e Adulto, integrando as praticas coletivas. Essa abordagem
dispde 0 educando como eixo no processo de aprendizagem, dando
respostas significativas. Partindo desses principios, sera possivel verificar
0s motivos que levam os alunos a procurar a Educacao de Jovens e Adul-
tos (EJA), e levantar as dificuldades apresentadas no ensino de quimica.

Oensino de Quimicano Ensino Médio para muitos pesquisadores
tem se caracterizado, entre outros aspectos, por se prender ao
empiricismo, a matematizacdo dos fenbmenos e a memorizagéo
de uma linguagem prépria dessa ciéncia. Esses elementos séo
frequentemente encontrados no discurso dos docentes que atuam
no ensino regular, mas também parecem povoar o0 pensamento dos
professores que atuam na EJA, apesar desta modalidade da educagao
basica ter encaminhamentos legais e metodoldgicos especificos, os
quais se direcionam para um fazer pedagégico diferenciado.

As Orientagbes Curriculares para o ensino médio da area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, mostram que,
0 que se observa no ensino de quimica no nivel médio: De forma geral,
nos programas escolares, € que persiste a ideia de um ndmero enor-
me de contelidos a desenvolver, com detalhamentos desnecessarios e
anacrénicos. Dessa forma, os professores obrigam-se a “correr com a
matéria”, amontoando um item apds o outro na cabeca do aluno, impe-
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dindo-o de participar na construcao de um entendimento fecundo sobre
o mundo natural. S&o visivelmente divergentes o ensino de Quimica no
curriculo praticado e aquele que a comunidade de pesquisadores em
educacao Quimica do pais vem propondo. (2008, p.108).

Em nenhuma metodologia educacional a Quimica pode ser
ensinada de um modo distante e abstrato. Por isso, a necessidade
da interacéo entre o conteldo quimico e o contexto social. Levando
0s assuntos de uma maneira menos abstrata a compreensdo dos
assuntos dentro de sua realidade. Esse é um dos objetivos do ensino
de Quimica na EJA: a contextualizagdo dos conteudos abordados.
Uma das oportunidades para o Jovem e Adulto aprimorar 0os seus
conhecimentos é a préatica de atividades que venha a estimular o
espirito critico, despertando a sua curiosidade. O ensino de Quimica
deve estar dentro desse parametro, proporcionando aulas onde haja
uma interacéo entre os alunos e o contetido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As observacoes realizadas na turma permitiram tracar um perfil
da turma (EJA) e planejar atividades de acordo com ela. Em meio a
nossa analise no periodo de observagao e regéncia na disciplina de
Quimica observamos a grande necessidade que os alunos apresentam
em aprender conteldos diferentes utilizando-se de uma metodologia
diferenciada. Percebemos o quanto é importante tornar a explanagéao dos
contelldos o mais claro possivel, procurando sempre trazer exemplos
gue envolvem a matéria com a vivéncia de cada aluno. Foi necessério
repetir contelidos e retomar em cada aula o que ja havia sido trabalhado,
para que eles fossem capazes de buscar na memaria o que haviam
aprendido. E assim, o que percebemos é que todo esse trabalho.
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Foi possivel notar como primeira reagdo dos alunos perante
os exemplos que apresentamos durante as aulas que eles nao tém
atengao ao que esta escrito no quadro ou livro e nas informagdes que 0s
auxiliam. Alguns alunos disseram que concordam que as informagoes
ajudam a capturar suas atencoes.

Diante dessa observagao, notou-se quando se deseja passar uma
informacao ao aluno que realmente seja Util para ele no desenrolar da
atividade, de alguma maneira devemos apresentar exemplos que cha-
mem atengao e verificar se ele viu, interpretou e entendeu a informacao.

O maior obstaculo encontrado nesta pratica foi a sistematizagao
do conteldo, isto &, o registro, para o primeiro periodo da EJA ha ne-
cessidade sempre de auxilia-los e acompanhé-los em cada atividade
escrita. Na disciplina de Quimica observamos que houve um grande
interesse dos alunos pelos temas abordados, de inicio estavam um
pouco timidos, mas no decorrer da aula foram gradativamente intera-
gindo, criando um clima rico e harmonioso no quesito ensino-aprendi-
zagem, reforgando as propostas de Paulo Freire sobre a interacao pro-
fessor-aluno. Nosso objetivo em aula superou as nossas expectativas,
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uma vez que percebemos que 0s alunos conseguiram compreender
processos quimicos que até entdo nao tinham a minima nogéao.

Alguns alunos na turma a qual observamos, relataram o desejo
pelo aprendizado, mas que ndo conseguem se concentrar na aula,
devido o numero de alunos repetentes, além de adolescentes com
dificuldades cognitivas, idosos que demonstravam cansaco fisico e
entre outros aspectos peculiares dos alunos de EJA.

Diante dessa realidade percebemos que a turma é bastante
heterogénea no que se refere ao ensino e aprendizagem, contando
com a minoria de alunos que ja conseguem ler e a escrever e outros
que ainda se encontram no processo de alfabetizagdo. Segundo a
professora, a maioria estava alfabetizado.

Procuramos realizar um trabalho que contemplasse a realidade
dos alunos que estao presentes na sala de aula da modalidade (EJA),
e que, no entanto, pudesse ajuda-los no processo de alfabetizacao.
Partindo dessa hipotese, Santos (2010) afirma que, a alfabetizagdo nao
& um momento isolado que ocorre em um determinado periodo da vida
escolar do educando, ela é um processo que acontece antes, durante
e depois dela e, por isso, além de estar presente na vida do sujeito
desde cedo deve permanecer nela para que ele tenha sucesso na sua
aprendizagem de uma forma geral. Dessa maneira, 0 nosso dever
como residentes em sala de aula € contribuir com a escola, alunos e
professores no que diz respeito ao ensino-aprendizagem.

Para arealizagao daregéncia apés o periodo de observagéo, nos
baseamos em tedricos como Vygotsky, Paulo Freire, Piaget, Wallon, e
Emilia Ferreiro, que centralizam seus estudos no construtivismo como
abordagem de ensino, teoria que tem base na autonomia do aluno,
no processo de busca do conhecimento, bem como na utilizagdo de
novas metodologias de ensino, visando assim a alfabetizagdo. Portanto,
“alfabetizar € a agao que permite e capacita o sujeito a interagir com a
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leitura e a escrita, desvendando um mundo codificado socialmente e
como utiliza-lo” (LAZZAROTTO, 2010, p. 15).

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o caminhar do programa de Residéncia Pedagdgica,
percebemos que o0s alunos demonstram certa dificuldade em
compreender 0s conhecimentos da disciplina, visto que, a maioria
dos alunos nao confiam na sua capacidade de aprender. Por isso, é
fundamental o papel do professor nesta questao, pois motiva o aluno
e estimulados pelo mesmo, os alunos se sentem mais seguros dos
conteudos ensinados, favorecendo a sua aprendizagem. Dentro desse
contexto, reconhecemos que a EJA favorece as inclusdes sociais,
econbmicas e politicas de pessoas que por multiplos motivos nao
tiveram acesso ou nao concluiram o Ensino Fundamental ou o Ensino
Médio na idade regular.

Notamos a importancia do professor na aprendizagem do aluno,
fazendo com que a Quimica seja percebida também como algo util e
significativo, isso ocorre a medida que a disciplina é trabalhada em
sala de aula com éxito e contextualizacéo, para que os alunos da EJA
concluam o seu curso apresentando um étimo indice de conhecimentos
cientifico-tecnologicos.

As dificuldades que surgiram durante a realizagao desse periodo
no programa foram de suma importancia, a partir deles percebemos
que é por meio dessas dificuldades que podemos construir nossa
identidade profissional, visto que no momento em que conseguimos
sair de uma situagao problema, acreditamos em nossa capacidade de
exercer 0 nosso oficio profissional.
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Nossa busca foi para fazer um trabalho que envolvesse todos
os alunos, pois como afirma Aguiar (2004). Precisamos estar em
constante contato um com os outros. Desse modo, buscamos deixar
os alunos o mais préximo possivel, para entdo realizar um trabalho
satisfatorio, de modo que todos tivessem a oportunidade de aprender
juntos. Concluimos que o Programa de Residéncia Pedagodgica na
modalidade EJA a qual tratamos neste trabalho e, que ocorreu em
duas etapas: primeiro com a observagao da pratica pedagégica do
professor colaborador e, em seguida, com a pratica em sala de aula,
foi uma experiéncia enriquecedora e gratificante.
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INTRODUCAO

O periodo de estagio objetiva propiciar ao licenciando uma expe-
riéncia profissional significativa porque em geral oportuniza um espaco
para ele relacionar as teorias estudadas com a pratica de sala de aula
ao mesmo tempo em que teoriza a partir da propria pratica (PIMENTA
& LIMA, 2017). Nesse contexto, 0 estagiario podera perceber que nao
existe uma simples transposicao teoria — pratica, mas elas se retroali-
mentam, uma vez que, de acordo com Pimenta e Lima (2017), a teoria
pode ser gerada da propria prética, e a préatica deve ser teoricamente
sustentada para n&o incorrer num fazer docente pautado em achismos.

Embora o estagio seja um periodo que julgamos importante na
licenciatura, a sua carga horaria na graduacao é, ao nosso ver, relati-
vamente pequena, nao consentindo ao licenciando a oportunidade de
fazer uma imersao mais prolongada no cotidiano escolar. Na tentativa
de minimizar essa lacuna, surge o Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) que visa intensificar a vivéncia profissional do licenciando no
contexto escolar, oferecendo-lhe a experiéncia de atuar por um ano e
meio em uma escola campo; permitindo-lhe, assim, conhecer melhor
a rotina escolar e as demandas habituais desse espaco. Outrossim, o
PRP objetiva propiciar uma relagao mais estreita entre a escola basica
e a universidade, uma vez que seus atores agem em conjunto para
melhor atenderem as necessidades dos alunos da escola campo.

A experiéncia aqui relatada é oriunda da atuagdo da coordena-
dora e de quatro residentes do Subprojeto de Lingua Inglesa da Univer-
sidade Federal de Campina Grande, conjuntamente com um preceptor
de escola publica, no PRP em uma escola cidada da cidade de Campi-
na Grande-PB. Nos pressupostos tedricos deste relato, contemplamos
as concepgdes e 0s papeis do professor e da escola segundo Pinto
(2013). Em seguida, abordamos a pratica de estagio na formagao de
um profissional reflexivo, conforme Pimenta e Lima (2017). Discutimos
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a importancia da etapa do planejamento no fazer docente (Menegolla;
Sant’Anna (2010); OLIVEIRA, 2015) e apresentamos 0s conceitos de
sequéncia didética, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
e de géneros textuais, conforme Schneuwly e Dolz (2004).

Por se tratar de uma investigagdo que se insere no ambito das
ciéncias humanas, o presente relato enquadra-se no paradigma inter-
pretativista de pesquisa, pois foge ao escopo da classica obijetivida-
de cientifica que caracteriza as ciéncias naturais, e apresenta juizo de
valor sobre os fatos, com implicagbes sociais (FAERMAN, 2014). Os
atores envolvidos sdo quatro residentes, a coordenadora de um Sub-
projeto Multidisciplinar de Lingua Inglesa da Universidade Federal de
Campina Grande e o preceptor de uma escola cidada da rede publica
da cidade de Campina Grande. No relato, inserimos os depoimentos
dos atores supramencionados sobre todo o processo de aplicacado do
género textual em tela na sala de aula de LI. As residentes séo identifi-
cadas como 1, 2, 3 e 4 para que suas identidades sejam preservadas.
Por fim, tecemos algumas consideragbes sobre a importancia dessa
experiéncia para os participantes envolvidos no processo.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

O PRP se constitui em um programa de estagio de iniciagao a
docéncia que oportuniza uma ampla experiéncia para os alunos dos
cursos de licenciatura das instituicbes de ensino superior no Brasil.
A implantacéo de tal programa traz consigo a proposta de preparar
0 graduando para o exercicio de sua profissdo ao posiciona-lo em
situagdes reais a serem enfrentadas no cotidiano escolar, ao ampliar
sua participacéo no dia a dia da escola, € ao usa-lo como um dos
mediadores na construgao da ponte entre universidade e escola bésica’.

' Os objetivos do PRP sao encontrados no préprio site do Programa, disponivel em: https:/
capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em 17/02/2020.
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Assim, na primeira segao, intitulada Por uma Pratica Docente
Reflexiva, nos destinamos a discussao de alguns aspectos relativos a
formacao de professor. Neste sentido, apresentamos as concepgoes
que adotamos de escola e de professor, e seus papeis, segundo Pinto
(2013), contrastando concepgbes passadas com contemporaneas,
bem como refletimos sobre a importancia do estudo do tema.
Em seguida, mostramos que as concepcdes e papeis dos atores
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem no ambito escolar
sdo objeto de reflexdo continua por parte de estagiarios, supervisores
(ou preceptores) escolares e orientadores de estagio. As demandas
oriundas desse processo requerem que a teoria e pratica estejam
imbricadas, e que a prépria pratica seja vista como sendo passivel
de ser teorizada (PIMENTA & LIMA, 2017; ZABALZA, 2014). Tendo
em vista essas consideragdes, fazemos uma breve abordagem da
importancia da reflexdo teoricamente sustentada e do que é ser
professor reflexivo, segundo Pimenta e Lima (2017).

Na segunda segdo, intitulada Planejamento de Aulas e
Elaboracao de Materiais Didaticos por meio de Sequéncias Didaticas,
finalizamos os pressupostos tedricos discutindo essas etapas que
consideramos importantes no exercicio da docéncia. Tais questbes
sao destacadas porque foram elas que nos causaram maior impacto
durante o estagio. A concepcao de planejamento aqui esta baseada
em Oliveira (2015). No que se refere ao material didatico, defendemos
que ele seja construido através sequéncias didaticas (SD) conforme
advogam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Nesse momento,
revisitamos o conceito de géneros textuais, segundo Schneuwly e
Dolz (2004), que adotam uma perspectiva bakhtiniana do termo.
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POR UMA PRATICA DOCENTE REFLEXIVA

Concepcoes e papéis da escola e do professor

A escola é considerada uma das mais importantes instituigoes
formadoras do humano por todo o mundo. Refletindo sobre seu
papel na sociedade, observamos que esta entidade contribui para
o desenvolvimento de pessoas em diversas areas, muito além do
repasse € aquisicao de conhecimentos gerais. Hoje em dia, vendo
a diversidade observada em cada sala de aula, faz-se necessario
ampliar a multiplicidade de visbes e de papeis exercidos por esta
instituicdo, transpondo estas variedades existentes no mundo como
materiais a serem didatizados, contribuindo para o entendimento e o
exercicio do que ¢ ser cidadao (cf. PINTO, 2013).

Ao passar por mudancgas continuas de paradigmas, a escola
bésica brasileira ndo tem mais o mesmo perfil de uma década
atras. Observamos que as mudangas no cenario sécio-politico e
as discussdes promovidas na academia também s&o fatores que
interferem nas abordagens e metodologias adotadas por esta
instituicdo. A mutabilidade das praticas adotadas se deve a procura de
adequar-se ao que parece ser o melhor caminho em um determinado
contexto sécio-politico (cf. PINTO, 2013).

Fazendo um breve resgate histérico sobre o papel da escola,
Pinto (op.cit) mostra em seu estudo pontos de vista adotados
anteriormente do que era considerado como constitutivos de uma
boa escola, um bom professor e do que era ensino e aprendizagem.
Para citar um exemplo dessas concepgdes, e contrasta-las com o que
vivemos atualmente, observemos o paradigma instaurado durante a
década de 1960 no Brasil:
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[...] aconcepgao de educagao escolar, a expansao do ensino no
pais veio marcada pela viséo tecnicista, organizando o ensino
brasileiro no periodo da ditadura militar de acordo com os dita-
mes do taylorismo-fordismo, a légica empresarial que buscava
transportar para as escolas 0os mecanismos de objetivagao do
trabalho vigentes nas fabricas (PINTO, 2013, p. 20).

Assim, podemos entender que, ao pico da industrializacao bra-
sileira, as escolas se adaptaram a tal configuragao, integralizando
um ideal de cunho mecanicista e fabril, onde os alunos eram ensina-
dos de modo a atender o que se esperava do futuro trabalhador da
época. A organizagao de sala em filas, a resposta pelo nimero da
chamada, o ensino e a aprendizagem calcados na repeticao de tare-
fas eram algumas das caracteristicas de uma escola voltada apenas
para o mercado de trabalho.

Pinto (op.cit) nos revela, por outro lado, que, atualmente,
deposita-se na escola certa responsabilidade de ser intermédio para a
possibilidade de mobilidade social, principalmente pelas pessoas de
minorias sociais. A chamada pedagogia progressista esta em voga
e o paradigma que visualizamos nos dias de hoje é outro, onde se
valorizam as diversidades e se considera a subjetividade do individuo.
Corroboramos esta perspectiva de ensino e aprendizagem onde aluno
e professor usufruem de mais autonomia e prezam pelo dialogo e a
adaptacao para que se abarquem as diversidades com que se convive.

Este ensino mais humanizado nédo é coincidéncia, pois o con-
texto sociohistérico globalizado em que vivemos exige um sujeito que
carregue essas multiplicidades consigo para atender as exigéncias
da sociedade moderna. Sobrepomos esta visao atual de sujeito da
modernidade a propria concepgao contemporanea de professor. Ou-
trora, o professor, como entendido nas décadas de 1960, era o profis-
sional central dos processos de ensino e aprendizagem, desprovido
de autonomia no ambito institucional, visualizado como fonte do sa-
ber, que nao admitia erros ou que algo que fugisse do programado e
que nao levava em conta as diferencas entre os aprendizes. Hoje, o
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professor tem maior autonomia para decidir suas agdes juntamente
com os alunos, ndo é mais vislumbrado como o centro do processo
de aprendizagem (uma vez que o0 aluno assume esse protagonismo)
e nao é considerado mais como o detentor do saber; porém & visto
como um facilitador do processo de ensino e de aprendizagem, sen-
do um sujeito capaz de acreditar em sua individualidade o suficiente
para fazer mudangas no espaco em que atua.

Pinto (2013) ainda nos fala sobre as funcbdes essenciais da
escola, as quais citamos: a) submeter a critica intelectual os elementos
constituintes das diferentes formagdes culturais; e b) analisar,
inicialmente, a cultura imediata de seus alunos, problematizando seus
valores, explicitando a historicidade desses valores. Também tidas
como desafios, estas fungdes dependem parcialmente dos esfor¢os
do professor em planejar materiais capazes de concretizar um ensino e
aprendizagem que incite o exercicio do cunho critico e a indagagéao dos
valores imbricados na sociedade. Nessa perspectiva, trataremos agora
da formacao de professores nos cursos de licenciatura, focalizando o
estagio, considerando os fins da presente pesquisa.

A PRATICA DE ESTAGIO NA FORMACAO
DO PROFESSOR REFLEXIVO

Ao falar sobre a origem da palavra estagio, Zabalza (2014,
p. 37) explica que é “um termo advindo do latim medieval, stagium,
que significa residéncia, morada”, mas gue vem assumindo novas
conotagdes ao longo da histéria. Pimenta e Lima (2017), advogam que
0 estagio é comumente visto no processo de formacao de professores
enquanto pratica do que foi estudado e nomeado como teoria em
outras disciplinas do curriculo do curso de licenciatura. Contrarias a
esta perspectiva, as autoras (op.cit.) propdem a ideia de que o estagio
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¢, em detrimento do pensamento anteriormente posto, a uniao de entre
teoria e pratica. O que as autoras querem dizer com isso é que “0s
estagios nos cursos de formagéo de professores podem se constituir
como atividade tedrica que possibilita aos estudantes desses cursos,
em sua futura praxis docente, transformarem a realidade do ensino nos
contextos onde se situarem” (PIMENTA,; LIMA, 2017, p. 38).

A unido de teoria e pratica vinculadas no estagio permitem a
ampliacao do olhar deste na formacao de um professor reflexivo, pois
propde consigo, ndo s6 a pratica, mas a pratica acompanhada da
teoria, que se traduz em uma pratica docente reflexiva. Destacamos
esta pratica como a transformadora da realidade, permitida através
do diagndstico e da reflexdo. Esta concepcéo estd atrelada ao
professor que se pretende formar, um “[...] profissional critico-reflexivo,
pesquisador de sua praxis docente [...]" (op.cit., 2017, p. 39).

Concluimos gue a nova escola - calcada em valores que dao
suporte ao pensamento critico e o respeito as diferengas - espera um
professor que seja capaz de aplicar tais conceitos em sua pratica.
Dentro dessa pratica, estéo o planejamento e a elaboragao de materiais
didaticos como etapas importantes para o exercicio da docéncia, como
veremos a seguir.

PLANEJAMENTO DE AULAS E ELABORACAO
DE MATERIAIS DIDATICOS POR MEIO
DE SEQUENCIAS DIDATICAS

O professor e o planejamento das aulas

Menegolla e Sant'’Anna (2010) afirmam que planejar é uma
realidade que acompanha a trajetéria histérica da humanidade. Desde
os primoérdios, o ser humano sempre “imaginou como poderia agir para
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vencer os obstéculos que se interpunham em sua vida diaria” (p.13). Os
autores (op.cit.) retomam a definicao geral de planejamento proposta
por Martinez e Oliveira Lahone (1977) ao endossarem que trata-se de um
“processo de previsao de necessidades e racionalizacdo de emprego
dos meios materiais e dos recursos humanos disponiveis, a fim de
alcancar objetivos concretos ... a partir do conhecimento e avaliacao
cientifica da situacdo original” (MENEGOLLA; SANT'ANNA, op.cit.,
p.11). Por ser um processo que envolve previsao de necessidades e,
de certo modo, de acdes que as solucionem, podemos dizer que 0
planejamento é um processo fundamental na préatica docente, sendo
um dos pilares da elaboragao de aulas, pois ele tem a fungao de nortear
o trabalho do professor em sala de aula.

Oliveira (2015) aponta algumas atitudes basicas que o professor
usualmente tem durante a etapa do planejamento (p.20 - 22).
Colocamos aqui trés delas:

1. Sondagem do publico-alvo
2. Identificagao das necessidades a serem trabalhadas
3. Estabelecimento de plano de metas ou objetivos

Como pode ser observado, o conhecimento do perfil dos
aprendizes, a identificacdo das suas principais necessidades e o
estabelecimento de objetivos para atender a tais necessidades sao
condicdes necessarias ao planejamento do professor. E a vivéncia do
licenciando no contexto do estagio fomenta a possibilidade de formular
praticas educativas que atendam a esses critérios de planejamento
pelo fato de destinar um periodo de tempo para esse fim.

O planejamento é uma ferramenta que contribui para a préatica
pedagodgica do professor porque lhe proporciona um maior dominio
do contelido a ser discutido em sala de aula. E uma mediacao teérico-
metodolégica para a agao consciente e intencional que tem por finalidade
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fazer algo vir a tona, para isto é necessario estabelecer as condicoes
materiais, bem como a disposicao interior, prevendo o desenvolvimento
da acéo no tempo e no espago, caso contrario, vai se improvisando,
agindo sob presséo, administrando por crise (cf. VASCONCELOS, 2000).

Por fim, compreendemos que a atividade de planejar as aulas
¢ uma forma de evitar o improviso (OLIVEIRA, 2015), apontando
caminhos para desempenhar as acdes educativas. Nessa etapa, o
professor tem a oportunidade de verificar que materiais didaticos sao
adequados ou nédo ao seu publico de acordo com as necessidades
diagnosticadas e quais procedimentos devem ser adotados para
potencializar a aprendizagem. Abordaremos essa questao a seguir.

AS SEQUENCIAS DIDATICAS (SD) COMO
PROCEDIMENTO NO ENSINO DE LINGUAS

H4& algum tempo, autores na area de ensino de linguas (materna
ou estrangeira) defendem um ensino pautado nos géneros textuais para
que os alunos compreendam a lingua em seu funcionamento dentro de
interacdes sociais, e ndo como um aglomerado de estruturas gramaticais
isoladas do seu contexto de producao (cf. MARCUSCHI, 2002; ROJO,
2015). Schneuwly e Dolz (2004) definem géneros textuais como sendo
“formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situagdes
habituais, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os
elementos formais e rituais das praticas de linguagem” (p. 64). Sendo
assim, os locutores que partilham determinadas praticas de linguagem,
sempre irdo reconhecer os géneros constitutivos delas. A questao dos
géneros ndo € nova, pois a escola, em conformidade com Schneuwly
e Dolz (2004), sempre trabalhou com os géneros textuais tendo em
vista que toda forma de comunicagao se estabelece por meio deles.
Entretanto, o que aconteceu foi um desdobramento desse fato, uma vez
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gue 0s géneros ndo s&o mais vistos como “instrumento de comunicacéo
somente, mas como objeto de ensino-aprendizagem (op.cit., p. 65).

Por causa desse desdobramento, a dimenséao comunicativa da
lugar a objetificacdo e o género torna-se uma pura forma linguistica.
Os géneros passam a ser “produtos culturais da escola, elaborados
como instrumentos para desenvolver e avaliar, progressiva e siste-
maticamente, as capacidades de escrita dos alunos” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p.66 — grifo dos autores). Torna-se, entdo, necessario
haver uma mudanca de perspectiva no ensino dos géneros. Para
atender a este quesito, os autores propdem que eles sejam trabalha-
dos por meio de um procedimento chamado sequéncia didatica. De
acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), uma sequéncia didéa-
tica (SD) € um “[...] conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(p.83). Os autores (op.cit.) atestam que o objetivo da SD é “ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada situacao de
comunicagao” (p.83). Abaixo, o modelo estrutural de uma SD:

Figura 1
)]
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{ \ g /

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98),

Grosso modo, em uma SD o professor apresenta o género
com suas especificidades através de um conjunto de atividades de
reconhecimento desse género. Em seguida, os alunos fazem uma
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producao inicial do género em uma dada situacdo comunicativa. A
partir dos problemas encontrados, o professor elabora uma série de
maodulos para tentar mitigar as dificuldades dos alunos até que eles
saibam produzir o género adequadamente. Por fim, eles fazem uma
ultima produgéo a fim de perceberem sua evolugao e a socializarem.

Um trabalho de ensino de linguas pautado em SD visa a levar o
professor ndo s a apresentar o conteldo de modo mais sistematico,
mas também a contextualiza-lo melhor tendo em vista que n&o ficara
circunscrito a sala de aula. Do ponto de vista do aluno, ele tera a
oportunidade de compreender e produzir os géneros a partir de sua
realidade social.

Em nossa experiéncia, adotamos esse tipo de procedimento
para ministrar nossas aulas. E, a essa altura, gostarfamos que
ressaltar que, apesar do termo original para esse procedimento ser
SD (tal como cunhado por Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004), nesta
pesquisa, no momento do relato, optamos pelo termo sequéncia
de atividades didaticas (SAD), porque, na aplicagdo do modelo, nds
fizemos alteracbes a medida que desenvolviamos as aulas. Entéo,
nao nos sentimos confortaveis em usar a mesma terminologia quando
alteramos o modelo, porém reconhecemos que a fonte para o nosso
procedimento foi a SD proposta pelo grupo de Genebra.

PRODUGAO DE MATERIAIS DIDATICOS
POR MEIO DE SEQUENCIAS DIDATICAS

Os materiais didaticos podem ser pensados a partir de temas
norteadores, que, por sua vez, definem quais os melhores géneros
a serem trabalhados para aquela tematica. Costa-Hibes e Simioni
(2014) resgatam as etapas do modelo proposto por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), adaptando-as ao contexto brasileiro: 1) apresentagao
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da situagao de comunicacéo; 2) selegao do género discursivo/textual;
3) reconhecimento do género (por meio de pesquisa, leitura e analise
linguistica; 4) Produgéo oral ou escrita; 5) reescrita do texto (no caso
do texto escrito); e 6) circulagao da produgéo final.

Essas etapas constituem a organizagao de uma SD envolvendo
géneros textuais orais ou escritos. Segundo a proposta, o professor
deve, primeiramente, apresentar uma situacao para que todos possam
discutir. Em seguida, a partir do que foi discutido, devera fazer a selecéo
do género que sera trabalhado (o que se configura como uma producéo
inicial da SD). Logo a seguir, deve comecar a explorar o reconhecimento
do género, o que envolve pesquisa, leitura e analise linguistica. Apds
isso, decidira entre uma producéo oral ou escrita. No caso de escrita, o
professor revisara o texto, e, se necessario, solicitara sua reescrita. Por
fim, apds a producéo final, havera a circulacdo do género a fim de que
outras pessoas tenham acesso ao contetido que foi produzido pelos alu-
nos. Procuramos obedecer a essas etapas na nossa experiéncia, com
peguenas mudangas, conforme podera ser observado no préximo item.

RELATANDO UMA EXPERIENQIA DE
PLANEJAMENTO E APLICACAO DE UMA
SEQUENCIA DE ATIVIDADES DIDATICAS
ENVOLVENDO O GENERO TEXTUAL PANFLETO

Era o inicio de uma ligao sobre letramento financeiro (financial
literacy) do livro Circles 3, onde tinhamos que ministrar os contedidos
previstos no planejamento da escola, utilizando o livro didéatico (LD),
e, a0 mesmo tempo, desenvolver nos alunos as competéncias que
nos propusemos quando na elaboracdo do Subprojeto do PRP
Percebemos que o LD continha muitos géneros possiveis de serem
estudados, mas tinhamos que escolher apenas um para aquela
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unidade, se quiséssemos elaborar uma SAD a partir dele. A escolha
pelo género textual panfleto (leaflet) se deu, entdo, por duas razoes,
além do fato de ser um dos géneros abordados no LD dos alunos.
Em primeiro lugar, por ser um género de caréater persuasivo, em que o
enunciador argumenta e defende uma ideia (NUNES, 2014), o que nos
daria margem para desenvolver a argumentacdo. Em segundo lugar,
porque teria uma fung&o social para a vida dos alunos uma vez que o
panfleto persuade as pessoas a ‘comprarem’ uma ideia.

Apds estudada a unidade como um todo, e verificados os
conteldos abordados nela, procedemos, entdo, a elaboragdo do
plano de aula, cujo recorte colocamos abaixo (Figura 2):

Figura 2

Fonte: arquivos dos planos de aula das residentes

100



Desde o inicio tihnhamos o objetivo de levar os aprendizes a
construirem um panfleto em LI envolvendo o tema da licao, como
pode-se verificar em um dos objetivos especificos do plano. Para
isso, necessitdvamos desenvolver competéncias na lingua-alvo que
possibilitassem essa construcao. Nesse sentido, planejamos atividades
que levassem os alunos a uma melhor percepcéo do género em tela. A
figura 3 ilustra parte do que foi planejado.

Figura 3

Fonte: arquivos dos planos de aula das residentes

A Figura 4 ilustra o material que foi entregue aos alunos sobre
0 género panfleto em forma de folder. Nele, continha a definicdo do
género e informagdes do passo a passo sobre como elaborar um.
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Figura 4

Fonte: Arquivo das SAD das residentes.

Na primeira aula da sequéncia, previamos que os estudantes
fizessem uma versao inicial completa de um panfleto, mas n&o foi
possivel devido ao tempo, entéo eles fizeram parcialmente e deixamos
o restante para a aula seguinte. Na segunda aula, os alunos concluiram
suas produgdes iniciais e nos entregaram para que fossem corrigidas.
Por questdes de espaco, ndo podemos expor essa produgao inicial
aqui, mas exporemos a seguir uma amostra da producao final de uma
equipe. Na terceira aula, lhes demos o feedback com a correcdo dos
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erros e elaboramos atividades com o objetivo de dirimir os problemas
encontrados. Ao final, pedimos que 0s alunos reescrevessem seus
panfletos, dessa vez agregando imagens aos textos. Solicitamos
ainda que pendurassem em um barbante e expusessem na sala suas
produgoes, caso se sentissem confortaveis.

A figura 5 & um exemplo de uma das produgdes dos aprendizes
incentivando os trabalhadores a irem a luta por seus direitos. Nao pode-
mos expor os nomes dos integrantes da equipe por uma questéo ética.

Figura 5

Fonte: arquivos das residentes e do preceptor.

A experiéncia com o planejamento e a aplicacdo dessa
SAD foi, de um modo gral, muito gratificante para todos nés que
compomos o projeto. Da perspectiva do planejamento pelo fato de
tanto a coordenadora quanto o preceptor nos apoiarem em todas as
atividades e constatarmos o quanto € importante ir para sala de aula
com um plano de aula bem consolidado e teoricamente informado.
Da perspectiva da aplicagdo porque pudemos perceber o resultado
positivo de nossos esforgos ao vermos a receptividade e a produgéo
dos estudantes. Gostarlamos de expor aqui alguns dos nossos
depoimentos coletados pela coordenadora ao longo de nossas
orientagbes com ela quando éramos indagadas tanto sobre os pontos
positivos e negativos do planejamento e implementagao dessa SAD.
I[remos destacar os positivos primeiramente.
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Foi construido um ambiente de didlogo para o planejamento das
aulas, onde as ideias que traziamos eram muito bem vindas e
aproveitadas. O planejamento se desenvolvia a partir do projeto
desenvolvido pela orientadora e as residentes, o livro didatico e
o guia de aprendizagem; este Ultimo produzido pelo professor
preceptor, 0 que auxiliou num norteamento dos conteudos
gramaticais e das temaéticas a serem ministradas.

Depoimento da residente 1.

O livro didatico nao foi seguido de forma religiosa, a orientadora
garantiaasresidentes certaliberdade para produgao de materiais
didaticos e uso de diferentes fontes, medida que enriqueceu
bastante a experiéncia docente, dinamizando muitas das aulas.

Depoimento da residente 2.

O preceptor também nos ofereceu muitas sugestdes para
a realizagdo das aulas, auxilio dos conteldos que seriam
necessarios para os discentes; nos ofereceu suporte em relacao
aos recursos materiais que precisavamos de acordo com as
condigbes que a instituigao escolar possuia.

Depoimento da residente 3.

O processo de aplicagdo da SAD foi acompanhado pelo
preceptor em todos os momentos, o que nos conferiu maior
tranquilidade na aula. Alids, desde o inicio do estégio, o preceptor se
demonstrou solicito para conosco.

Queremos ressaltar que a acolhida pelo preceptor foi de
grande importancia para a realizagdo dos nossos objetivos,
pois nos sentimos muito privilegiadas pela atitude louvavel
que demonstrou ao nos abrir as portas da sua sala de aula,
e assim pudéssemos observar suas aulas e, posteriormente,
pudéssemos também ministrar as aulas de lingua inglesa.

Depoimento da residente 4.

Houve também imprevistos e problemas que sdo comuns a
processos como esses que limitaram algumas de nossas atividades
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e adiaram outras, mas que ndo comprometeram o trabalho como um
todo. Tivemos que aprender a replanejar mediante o imprevisto.

A

Algumas vezes, chegavamos a escola e estava havendo
uma aplicacéo de prova de outra disciplina ou mesmo algum
evento. O horario da nossa aula havia sido mudado naquele dia
e nés nao podiamos ministrar em outro horario por causa da
universidade. FicAvamos, entdo, apreensivas quanto ao nosso
planejamento e recorriamos a coordenadora e/ou ao preceptor.

Depoimento da residente 2.

Durante a implementagao dessa SAD houve interrupgoes, pois
as meninas chegavam a escola e nao podiam abordar nada do
que haviamos planejado porque estava havendo algum tipo de
evento. A principio, elas ficaram inseguras porque iriam atrasar
seu planejamento e talvez comprometer as producdes dos
alunos, porém eu procurava tranquiliza-las argumentando que
imprevistos fazem parte de qualquer profisséo e nés precisamos
aprender a refazer a rota de nossas agbes quando algo nao
sai conforme o plano. O preceptor também me ajudava nesse
sentido, tanto ao dialogar com elas, como ao permitir que a
gente cumprisse 0 planejamento em datas posteriores.

Depoimento da coordenadora.

Apesar dos impasses, ao final, pudemos verificar que realmente

é possivel realizar uma producéo textual em lingua inglesa a partir de

um trabalho com SAD envolvendo géneros textuais com alunos de

escola publica. Os alunos se sentem envolvidos quando determinada

tarefa escolar tem significado social em suas vidas. Além disso, a

imersao na escola nos fez mudar enquanto professoras em formagao

inicial e nossa presenca na escola também proporcionou mudancas
nesse espaco, conforme podemos ver no depoimento a seguir:

A chegada das residentes a nossa escola fez com que a nossa

rotina diaria mudasse de figura, ou seja, trouxe um estimulo

a mais para 0S Nossos jovens protagonistas, que, de forma
substancial, se envolveram nas atividades promovidas por
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elas. Isso surtiu um efeito maravilhoso no resultado final. Posso
afirmar com todas as letras que todos saimos ganhando com a
chegada do Programa Residéncia Pedagogica a nossa escola,
do porteiro a diregdo. Essa formagdo continuada deve ser
mantida, ou seja, essa parceria Universidade Federal e escola
basica nao pode parar por aqui.

Depoimento do Preceptor.

CONSIDERACOES FINAIS

O periodo de estagio para o licenciando pode oferecer-lhe
experiéncias muito ricas, dentre as quais destacamos em nosso
relato os processos de planejamento e aplicacdo de SAD. Porém ha
outras experiéncias que podemos mencionar, como por exemplo,
0 exercicio da autoavaliagdo em que o estagiario avalia como os
alunos vém respondendo ao seu planejamento, se os resultados tém
sido positivos ou negativos; e, mediante essa reflexao, avaliar se ha
necessidade de alteracdo nas abordagens sendo utilizadas. Assim, o
licenciando vai percebendo, através da experiéncia, a necessidade de
redirecionamento de suas acdes. Ademais, a possibilidade de ter esse
primeiro contato com a docéncia junto a outros professores enriquece
a experiéncia, pois a supervisao no primeiro momento é necessaria e
aparece como forma de guia para 0s novos professores em formacao.

Do ponto de vista dos coordenadores € preceptores, o PRP pro-
move momentos de partilha de saberes e praticas oriundos de diferentes
ambitos educacionais, favorecendo o fortalecimento do dialogo entre a
educacao basica e a universidade. Quanto aos educandos da escola
bésica, eles tém a oportunidade de ter suas potencialidades desenvol-
vidas na lingua-alvo mediante as contribuicdes de mais de uma fonte,
preceptor e residentes, enriquecendo, assim, essa experiéncia.
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Evidentemente, ha inUmeros desafios e problemas na implanta-
¢ao de um projeto dessa natureza, tais como, interrupgdes na sequén-
cia de aulas por aplicagbes de provas repentinas, calendario esco-
lar diferente do calendario universitario, mudancas subitas no horério
das aulas, e carga horaria de regéncia elevada para as residentes,
sobrecarregando sua rotina, e diminuindo o nimero de horas-aula do
professor efetivo da disciplina. Porém, tais problemas, e outros ndo
elencados aqui, fogem ao escopo deste relato, e ndo comprometeram
o resultado de nosso trabalho, que, ao nosso ver, foi bastante positivo.

REFERENCIAS

COSTA-HUBES, T. C.; SIMIONI, C. A. Sequéncia didética: uma proposta
metodolégica curricular de trabalho com géneros discursivos/textuais. In:
BARROS, E. M. D.; RIOS-REGISTRO, E. S. (org.). Experiéncias com sequéncias
didaticas de géneros textuais. Campinas, SP: Pontes, 2014. p. 15-39.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral
e a escrita: apresentacao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J.
Géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

FAERMAN, L. A. A pesquisa participante: suas contribuigbes no &mbito das
ciéncias sociais. Sado Paulo: Universidade de Taubaté, vol. 7, N° 01, 2014.

MARCUSCHI, A. Géneros textuais: definicao e funcionalidade. In: DIONISIO,
A. P, MACHADO, A. R. & BEZERRA, M. A. Géneros textuais e ensino. Rio de
Janeiro Lucerna, 2002.

MARTINEZ, M. J.; LAHONE, C. O. Planejamento escolar. Sao Paulo: Saraiva, 1977.

MENEGOLLA, M.; SANT'ANNA, I. M. Por que planejar? Como planejar?
Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

MOREIRA H. & CALEFFE, L. G. Metodologia da pesquisa para o professor
pesquisador. Rio de Janeiro: DP&A, 2008.

NUNES, T. C. O género textual panfleto: estudo cultural na sala de aula de
lingua inglesa. Trabalho de Concluséo de Curso (45fl). Universidade Estadual
da Paraiba, Centro de Educagéo, 2014.

107



OLIVEIRA, Luciano Amaral. Aula de Inglés: do planejamento & avaliagdo. S&o
Paulo: Parabola Editorial, 2015.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. L. Estagio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2017.

PINTO, U. A. O papel e os desafios da educagéo basica no Brasil. In:
PIMENTA, S.G.; PINTO, U.A. (Org.). O papel da escola publica no Brasil
contemporaneo. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2013. p. 15-45.

ROJO, R. & BARBOSA, J. P Hipermodernidade, Multiletramentos e Géneros
Discursivos. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2015.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Os géneros escolares: das praticas de linguagem
aos objetos de ensino. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos
na escola. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.

VASCONCELOQOS, C. S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e
projeto politico pedagogico. 9 ed. Sao Paulo: Libertad, 2000.

ZABALZA, M. A. O estagio e as praticas em contextos profissionais na
formacéao universitaria. Sao Paulo: Cortez, 2014.

108



DOI: 10.31560/PIMENTACULTURAL/2021.509.109-127



INTRODUCAO

O trabalho com a leitura em sala de aula promove, a partir da
interacdo, o aproveitamento dos espacos de sociabilidade oferecidos
pela escola como meio de ampliar as préaticas de construgao de senti-
dos, interpretacao e compreensao do texto lido, o que contribui paraum
efetivo aproveitamento da leitura e, portanto, para a formacao do leitor.
Dessa forma, consiste como objetivo deste relato refletir criticamente
sobre a experiéncia de trabalho com a leitura realizada pelas quatro
residentes que o assinam em trés turmas de ensino fundamental.

Cabe, portanto, destacar que a semelhanca entre abordagens
em sala de aula decorre dos pressupostos tedricos que as ancoraram: a
concepgao de lingua e, consequentemente, leitura enquanto interagéo
(KOCH & ELIAS, 2013) entre sujeitos, os quais interagem, atribuem, (re)
constroem os sentidos do texto (KLEIMAN, 1989).

As experiéncias ora relatadas se deram no primeiro semestre
letivo de 2019 e foram realizadas paralelamente em trés turmas do
ensino fundamental, anos finais, sendo uma turma de 8° ano e duas
turmas de 9° ano. Tanto em instrumentos de avaliagdes diagnosticas,
qguanto a partir de relatos da prépria professora responsavel pelas
trés turmas, constatamos o nosso principal desafio no trabalho com a
leitura: a resisténcia dos alunos, a nocédo de incapacidade de ler, (re)
construir sentidos no texto, interpreta-lo e compreendé-lo, o que gerava
desinteresse pelo ato de ler e este, por sua vez, quando realizado,
ficando muito mais préximo da mera decodificagéo.

Nesse sentido, precisavamos, antes de mais nada, tornar
atrativas nossas aulas — especialmente as de leitura — para que nossas
turmas pudessem apropriar-se dos textos, atribuir-lhes sentidos e,
efetivamente compreendé-los, 1é-los em sua totalidade de maneira
exitosa. Assim, partimos do ponto mais inicial: a temética. A partir de
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rodas de conversa, atividades de sondagem e aproximagoes informais
dos alunos, buscamos inicialmente entender o que os alunos ja
liam, sobre o que liam para tentarmos planejar estratégias que nos
possibilitassem fazé-los interessarem-se pelos textos e atividades de
leituras que farfamos posteriormente em nossos encontros. Assim,
foram tracados planos pedagogicos de leitura especificos para cada
turma, considerando as especificidades de cada nucleo, os habitos,
ritmos de leitura, as preferéncias tematicas, entre outros aspectos.

Em decorréncia de todo o processo vivenciado ao longo do
estagio, de todo o desenvolvimento testemunhado nas turmas em que
trabalhamos, buscaremos nas sec¢oes posteriores deste relato analisar,
refletir e descrever criticamente a nossa prépria pratica pedagdgica
em relagéo ao trabalho pedagdgico com os géneros conto e cronica,
contemplando as dificuldades e os éxitos durante todo o percurso.
No plano especifico, analisaremos como se deu o processo de leitura
dos alunos dos 8° e 9° anos; avaliamos as estratégias exploradas
no processo de leitura ancoradas na concepgao de leitura enquanto
interacado, a qual subsidiou todo 0 nosso trabalho.

Portanto, além desta apresentacdo na qual expomos um
esboco geral da experiéncia, a descrevemos a partir do percurso
metodolégico de nossas experiéncias docentes ao longo do semestre
letivo, este trabalho divide-se também nas seguintes segdes: Sala de
aula: um lugar de desafios, na qual apresentamos os fundamentos
tedricos que nos serviram como base durante a experiéncia docente,
descrevemos e refletimos as aulas e atividades desenvolvidas, tendo
como destaque o processo de leitura e a formacgao do leitor, e ainda
as Consideragoes finais sobre a experiéncia realizada.
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SALA DE AULA: UM LUGAR DE DESAFIOS

Nossa experiéncia enquanto professoras residentes se deu na
Escola Cidada Integral Estadual Monte Carmelo, localizada no bairro do
Pedregal, em Campina Grande - PB. Tal instituicdo foi fundada ha mais
de 50 anos e atende atualmente cerca de 700 alunos, majoritariamente
residentes no bairro ou em bairros adjacentes como Bela Vista e Cen-
tenario, variando entre as classes média-baixa e baixa, distribuidos em
turmas de Ensino Médio (1° a 3° ano); Ensino Fundamental Anos Finais
(6° a 9° ano) na modalidade integral e EJA Ensino Médio (5° e 6° ciclos).

Antes da atuacao em sala a de aula fomos convidados pensar
a importancia da leitura e responder questbes como: o que é ler?
Qual a finalidade da leitura? Como leitor como leitor quais sao as
estratégias que utilizo? Quais as capacidades? A fim de responder
estas perguntas, fundamentamos ato de ler em dois materiais distintos,
a partir do referencial tedrico de Koch e Elias (2006) e de Rojo (2009).

Destacando a importancia de se trabalhar com uma determinada
concepcéao de lingua, destacamos inicialmente os fundamentos de Koch
e Elias (2006) que considera pelo menos concepgdes de leitura: a leitura
com foco no texto, com foco no autor, € com foco no autor texto leitor.
Cada uma delas esta relacionada a uma concepcéo de lingua diferente.

Para as autoras a leitura com foco no autor estaria relacionada
a concepcéo de lingua como representacdo do pensamento. Este
tipo de leitura é feito a partir das ideias do autor cabendo ao leitor
apenas capté-las da forma que sao passadas através do texto (O
leitor executa um papel passivo, pois ndo é levado em conta as
suas experiéncias). Na leitura com foco no texto, a leitor apenas faz
decodificagbes e a lingua € vista como um codigo/estrutura pelo qual
o texto € um produto de um emissor que precisa ser decodificado
por um receptor, também é preciso que se leve em consideracdo os
sentidos das palavras e as estruturas do texto.
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E por fim, a leitura & a com foco no autor—texto-leitor, que adotamos
como fundamentagao basica em nossa proposta de ensino, se relaciona
a uma concepgéo interacional e dialdgica da lingua. Se nos primeiros
modelos o foco estava na representacéo do autor e no cédigo, esta pers-
pectiva favor a formacéo leitora dos sujeitos que entendem o contelido
textuais e interagem com autor, passando a construir significados.

Por sua vez os pressupostos teéricos de Rojo (2009) consideram o
ato de ler compreende duas capacidades: a decodificacao e compreen-
sao (aleitura como ato de cognicao que leva em consideracao o conheci-
mento de mundo, sociais e linguisticos do leitor). As atividades descritas
a seqguir, exploram alguns desses conhecimentos a a partir de acdes que
envolvem a prética de leitura dos textos narrativos crénica conto.

A elaboracéo dos projetos que abordaram o ensino de Lingua
Portuguesa a partir de experiéncias de leitura iniciou-se em agosto de
2018, tais projetos foram desenvolvidos em trés turmas dos anos finais
do Ensino Fundamental (um 8° ano e dois 9° anos) pelas bolsistas da
Residéncia Pedagogica. As atividades tiveram a supervisédo da docente
orientadora e da professora preceptora das respectivas turmas, que
supervisionou o trabalho desenvolvido na ECI Monte Carmelo.

TRABALHANDO O GENERO CONTO
NA FORMACAO DE LEITORES

As primeiras experiéncias foram vivenciadas em uma turma do
8° ano a partir do trabalho com o género conto. Apds um periodo de
observagao das realidades da escola, mais especificamente nos anos
finais do Ensino Fundamental, percebemos a necessidade de conhecer
os anseios daqueles alunos. Considerando aimportancia de um projeto
que estivesse alinhado as perspectivas da turma, desenvolvemos e
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aplicamos um questionario para que eles colocassem seus desejos de
leitura. Esse primeiro contato foi de grande importancia para a posterior
selecao dos textos, pois nos permitiu perceber de forma mais pontual o
contexto social que aqueles alunos estavam inseridos.

A elaboracéo e aplicagdo de um questionario que motivou os
alunos a refletir sobre as suas vivéncias pessoais, e sobre como a
leitura pode influencié-las, repercutiu de forma positiva na posterior
escolha dos textos. Esta acéo considerou os pressupostos teéricos de
Guimarées (2014) no que se refere ao processo de escolha do contetido
a ser trabalhado, que destaca a relevancia da aproximagao pessoal,
permitindo que o trabalho de reflexdo sobre o contexto, nas atividades
de leitura aconteca de modo mais critico. Nesse sentido, para uma boa
metodologia com textos, Guimaraes (2014) ainda afirma que

[...] esse conhecimento so fortalecera o ato de ler se sua
discussao for ocasionada pelos temas, formas e perspectivas
engendradas na propria materialidade dos textos, isto &, quando
estes forem convocados pelo discurso e pelas projecoes
interpretativas sinalizados pelas obras. (p.62 e 63).

Com base no resultado dos questionarios, observamos que nas
turmas do 8° ano havia um direcionamento para o trabalho com contos
de terror. Essa constatagdo surgiu a partir das vivéncias pessoais
analisadas, e da identificagdo de habitos de vida dos adolescentes,
tais como estilo musical, filmes, e séries assistidas, no permitindo
considerar que a turma conseguiria refletir de forma critica sobre o
texto lido a partir desse tipo de contetido.

Assim, paraos momentos de leitura ostemas partiam de aspectos
j& conhecidos para entdo chegar a questdes néo problematizadas,
a intencdo deste movimento consistiu em apresentar os leitores aos
objetivos e estilos de leitura gradativamente. Os contos ndao abordaram
necessariamente a parte tragica do terror, como também exploraram o
fantastico e o suspense, ressignificando uma visao do conto de terror,
paraalémdo medo, ao conceber a leitura como forma de conhecimento.
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Nesse sentido, o trabalho com contos de terror em publico
infanto juvenil nos permitiu compreender a importancia da leitura na
problematizagdo de aspectos que ndo sdo mostradas a sociedade.
Em relacdo a esse aspecto, Alves (2014) afirma que é necessério
instituir os alunos, sujeitos leitores, o que significa renunciar, na
sala de aula, ao conforto de um sentido académico, conveniente,
objetivado para engajar os alunos nas aventuras interpretativas, com
Seus riscos, suas instabilidades, suas contradi¢cdes, suas surpresas,
suas descobertas, mas também seus sucessos.

Seguindo a perspectiva interacionista, nas aulas em que
realizamos a leitura de contos, os alunos também puderam expor os
seus pontos de vista, argumentar e opinar de acordo com o tema social
retratado. Essaexperiéncia, que concebe o texto a partir darelagéo entre
autor, texto e leitor permitiu uma troca mutua de saberes, na qual nao
havia uma relacéo hierarquica de conhecimento, em que o professor é
0 Unico que deve falar. Diferente do que acontece em um paradigma de
Ensino Tradicional, o educador também vivenciou momentos reflexivos,
ao ponto que avaliava a forma de expressdo dos alunos, e juntos
construiram uma base solida de ensinamentos e saberes.

O género conto, trabalhado neste projeto, foi contemplado de
modo que pudesse ser presenciada a sua importancia também na
literatura por meio da leitura aprofundada, pois na maioria das vezes o
género sempre foi visto como uma ajuda complementar ao estudo da
lingua, como afirma Segabinazi, Lacerda e Alves (p.74):

O conto é uma narrativa bastante recorrente nas aulas de Lingua
Portuguesa e, por vezes, muito trabalhado como um género textual
narrativo, em que e explorado apenas por suas caracteristicas estrutu-
rais e tematicas, porque atendem as necessidades de abordagem do
estudo dos géneros textuais e dos temas transversais na escola.
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A utilizagdo do género em experiéncias de leitura, também
perpassou a discussao sobre sua forma literaria e importancia do
conto em momentos histéricos importantes para a educagao basica.
Considerando a popularidade do género na aulas de lingua, discutimos
sobre a funcao desses textos na sociedade a partir de um breve recorte
histérico, fundamentado nos pressupostos de Gotlib (2004):

A histéria do conto, nas suas linhas mais gerais, pode se esbogar
a partir deste critério de invengdo, que foi se desenvolvendo.
Antes, a criagdo do conto e sua transmissdo oral. Depois, seu
registro escrito. E posteriormente, a criagao por escrito de contos,
guando o narrador assumiu esta fun¢do: de contador-criador-
escritor de contos, afirmando, entéo, o seu carater literario.

A metodologia utilizada para o trabalho com leitura em turma do 8°
ano foi a roda de leitura. Para realizé-las, as cadeiras eram dispostas em
circulos, possibilitando todos os alunos pudessem participar da aula, de
forma que facilitasse a visualizacdo da maior parte dos alunos, sempre
procurando incentivar a participacao de todos, para que as aulas ficas-
sem mais dinamicas. Em outros momentos, a sala era organizada com
tapetes coloridos no chao para que todos pudessem sentar, construindo
um espaco de sociabilidade prazeroso, em que 0s alunos interagem de
forma amigavel. Essa pratica nos permitiu escutar agqueles alunos que
sempre se mantinham calados e apresentavam resisténcia nas ativida-
des de leitura, acreditamos que foi um ponto positivo para o desenvolvi-
mento da pratica leitora, pois nesse processo era perceptivel as expres-
sdes dos mesmo que tinham reacdes de alegria, medo e espanto.

Durante a leitura dos contos de terror eles se mostraram inde-
pendentes para a leitura, com muita concentragao, atencao, raciocinio
l6gico-dedutivo e o senso cooperativo, desenvolvendo e permitindo a
socializagdo e aumentando a interag&o entre eles, observamos que em
algumas passagens dos contos a maior parte da turma comentavam
as sensagbes que estavam sentindo. Eles perceberam com a prética
leitora que precisavam adequar seu tom de voz para construir e nutrir a
imaginacao e as sensag¢des daqueles que estao escutando.
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Ja no que se refere as discussoes, apds a roda de leitura, os
alunos tinham a oportunidade de opinar sobre o final da histéria ou
até mesmo muda-lo, promovendo a capacidade reflexiva e critica
dos mesmos, enriqguecendo o vocabulario, a riqueza de ideias,
facilitando a comunicagao € a interacao social entre a turma. Diante do
desenvolvimento das rodas de leitura, compreendemos a importancia
de orientar este processo que pode promover um aprendizado de forma
a construir sujeitos que questionem e transformem seu pensar e agir.

Além da roda de leitura, destacamos aqui outros métodos
utilizados para desenvolver a capacidade leitora dos alunos. Seguindo
o conceito de gamificacdo como método de aprendizagem ativa,
propomos um jogo de tabuleiro, no qual a medida que o percurso
avancgasse os alunos, organizados em equipes deveriam (re) construir
um conto. As orientagbes para a reconstru¢do do conto, considerou
alguns aspectos como localizacdo de informacdes, formulacao de
hipoteses, e produgao de inferéncias. Essa pratica fez com que eles
se tornassem os protagonistas da atividade, saindo de sua area de
“conforto” ou até mesmo do método tradicional de leitura, no qual
ja estavam condicionados a serem apenas receptores das diversas
informacdes que lhes sao expostas na sala de aula.

Em um momento posterior optamos por usar como recurso
didatico metodolégico, a realizagdo de uma sessdo de cinema na
escola. A atividade possibilitou a insercao dos temas transversais
trabalhados em sala de aula a partir da exibicao do filme “Caminhos
da Floresta”, um musical da Disney, que tem como mote a quebra de
esteredtipos dos personagens dos contos de fadas tradicionais como
Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, Jodo e o pé de feijdo, Rapunzel.
Considerando o trabalho desenvolvido com contos, este momento
ampliou o espaco de lazer e de enriquecimento cultural dos alunos na
escola, incentivando a formagéo critica e apreciativa, possibilitando os
alunos enxergarem a leitura fora do papel.
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As atividades até aqui descritas provocam a reflexdo sobre as
possibilidades de se trabalhar a formacao de leitores em sala de aula,
sobretudo ao se considerar as realidades especificas de cada turma.
Os exemplos destacados nas experiéncias com o género conto, abrem
uma reflexdo sobre a utilizacdo de estratégias metodoldgicas, que
promovam de fato, uma leitura pautada na interacdo como base para
construcao de sentidos.

PROCESSOS SOCIOCOGNITIVOS E
CONSTRUGAO DE SENTIDOS NA LEITURA

A segunda parte deste relato reflete sobre as experiéncias
vivenciadas no 9° ano do Ensino fundamental. Desde as atividades
diagnodsticas realizadas as nossas agbes estiveram contratadas em
um ensino de Lingua no qual as atividades de leitura envolvessem a
mobilizacéo de estratégias cognitivas que construissem uma ponte
entre a compreensao dos sentidos do texto a atividades de produgéo
textual e de reflexdo linguistica.

Em um dos resultados obtidos, percebeu-se que grande parte
da turma apresentava problemas com a leitura, € que a maioria desses
problemas era ocasionada pela falta de estimulos no contexto social
em que os alunos estavam inseridos, ou a exploracao insuficiente de
estratégias que motivassem a leituras dos texto trabalhados nas aulas
de Lingua Portuguesa. Em algumas respostas da atividade diagnostica
observou-se que em questdes nas quais os alunos deveriam retornar
ao texto através de estratégias como localizagdo de informagoes,
formulacéo de hipdteses e produgdo de inferéncias, os alunos nao
alcancavam a expectativa de resposta e reproduziam trechos dos
textos motivadores contidos em boxes explicativos.
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Durante os primeiros momento ouvimos muito dos alunos,
relatos do tipo: “Ah, professora, mas a senhora entende 0s significados
do textos e a gente nao!”, “ a gente é burro porque nao conhece tantos
textos como a senhora conhece” ou “esses textos que o livro traz sao
muito chatos, muito grandes”. Sendo assim, buscamos ao longo do
desenvolvimento das atividades, auxiliar os alunos a romper essas
barreiras, e entender que a leitura podia ser concebida para além da
complexidade que atravessa as estratégias cognitivas, lhes permitindo
observar que a leitura de um texto a partir das vivéncias pessoais pode
tornar o processo de compreenséo dos textos mais facil.

Com base nesta concepgao de leitura enquanto interagao, e
que as atividades permitem refletir e interagir, os exemplos relatados a
seguir destacam a importancia de estratégias de leitura que devem ser
desenvolvidas em pelos menos trés momentos diferentes. Inicialmente
destacamos a importancia da pré-leitura, a partir da exploragdo do
contexto social, sobretudo no trabalho com géneros textuais que
exploram o cotidiano. Ja no segundo momento destacamos o aspecto
multimodal da linguagem que nos permitem enquanto profissional
docente, desenvolver aulas de leituras mais dinamica a partir do
dialogo com outras linguagens e suportes para o texto trabalhado.

Articulando essas estratégias as tematicas “infancia” e “lugar
onde vivo” para o ensino de leitura a partir do género crénica, as ativi-
dades descritas foram propostas a fim de que os alunos construissem
significados sobre si e sobre o local onde vivem, de modo que percebes-
sem gue a leitura favoreceu a aquisicao de conhecimentos.

ATIVIDADES DE PRE-LEITURA

Considerando a importancia das atividades de pré Leitura
destacamos aqui um recorte de experiéncias vivenciadas em duas turmas
do 9° ano que teve como objetivo apresentar o género cronica a partir
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das questdes que auxiliar a ampliar o seu repertério cognitivo durante
a compressao dos textos. Para essa aula trouxemos como motivacao
a cangéo “Homem invisivel no mundo Invisivel” da Cantora Brasileira
Vanessa da Mata, para que os alunos pudessem refletir sobre: Como
as situagoes vivenciadas longo do dia a dia podem se tornar inspiracao
para o cronista escrever seus textos? A ideia principal dessa aula era
permitir ao aluno expor a parte que mais lhe chamou sua atencao e
refletir sobre ela, sobretudo no que ela significava em seu cotidiano.

Para tanto, organizamos a sala em um circulo e fomos anotando
no quadro todas as sensagbes que 0s alunos tiveram apds ouvir a
cangao, para melhor auxilia-los os alunos receberam a letra da cangéo
impressa, para que pudessem sinalizar melhor o trecho que mais
lhe marcou. Grande parte dos alunos escolheram os trechos: “Tudo
é dinheiro, o amor pra onde vai?” “Quero um abrago dos meus bons
amigos, pois nenhum dinheiro compra um verdadeiro” “Corrida maluca
pra pagar o aluguel”’, 0 que me permitiu observar que a preocupagao
com a situacao financeira, revelada a partir dos trechos que falam sobre
dinheiro e pagar, era uma preocupacao recorrente entre os alunos.

Apos atividade de pré Leitura, que abriu uma discussao sobre
a tematica realizamos a leitura compartilhada da crénica "A ultima
crébnica” de Fernando Sabino. Para essa atividade sugerimos que os
alunos realizassem um pequeno de exercicio de pré-leitura do texto,
sugerimos que a partir do titulo os alunos pensassem no possivel
tema do texto, e muitos responderam “Fala de uma pessoa que vai
morrer” ‘A dltima crénica de um livro” ou “uma pessoa que ndo quer
mais escrever”, a partir das hipoteses levantadas, passamos a uma
leitura compartilhada, na qual os alunos iam lendo os paragrafos e
comentando sobre os aspectos importantes.

Um momento importante nessa atividade foi o reconhecimento
do texto pelos alunos. Ao chegarmos na metade do texto, dois
ou trés alunos afirmaram ja conhecé-lo, pois ele ja havia sido
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trabalhado com outros professores em séries anteriores, o que ajudou
significativamente na condugao da leitura. Desse modo esta atividade
foi concluida de forma positiva, uma vez que ao final da discussédo os
alunos conseguiram relacionar muitas situagdes retratadas na cronica
com situagdes vivenciadas por eles.

Grande parte daqueles alunos de 13 ou 14 anos sequer tiveram
uma festa de aniversario na vida, em razdo da falta de condigoes
financeiras para realiza-la, nos permitindo perceber que assim como
na cangao que motivou a aula, vivemos em um sociedade em que
‘tudo é dinheiro, e o amor pra onde vai?”. Nos permitindo concluir
que a abordagem da leitura em sala de aula, permite que os alunos
transcendam o limite da materialidade linguistica trabalhada nas aulas
de lingua portuguesa, e que a partir da associacéao entre a estética do
texto literéario e o estilo composicional de outros géneros, a exemplo
das letras de cancéo, eles avancem na mobilizagao de estratégias de
leitura, mas que também construam sentidos a partir da exploragao
de um contexto que pode permear diversos géneros e tipos de textos.

Tendo concluido os encontros que exploraram o primeiro contato
e reflexdo sobre a importancia do género crénica na transformacgéao de
fatos do cotidiano em conteldo textual, a segunda parte das atividades
delimitaram o trabalho com o género em subcategorias que abranges-
sem a teméatica central “O lugar onde vivo”. Conforme as sugestdes do
docente orientador e da preceptora, propomos uma articulagao entre
o trabalho com leitura do género crénica para o 9° ano e as atividades
preparatorias para a Olimpiada Nacional de Lingua Portuguesa. Se-
guindo duas linhas de abordagens de textos: a infancia e o lugar.
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A EXPLORAGAO DA INFANCIA
NO GENERO CRONICA

As atividades de leitura com textos sobre a infancia tiveram como
obijetivo principal compreendé-la como um constituinte importante na
construcao de sentidos que permeiam a explora¢ao do lugar.

A justificativa para a exploracdo desse aspecto se deu por
alguns motivos aos quais destacamos: a) a importancia de recordar
memorias afetivas construidas nesse periodos; b) o fato da maioria
dos alunos estarem na transicdo da infancia e inicio de adolescéncia;
c) do ponto de vista literario, a recordagao de aspecto da infancias que
propiciam uma leitura prazerosa que motiva os alunos, Ihe permitindo
destacar nao apenas os fatos, como também onde aconteceram, e
por fim em d) diante da realidade sociocultural do bairro em que
estao inseridas o tema infancia abriu espago para reflexdes sobre os
direitos da crianga e do adolescente, oportunidades e inquietagbes
daqueles jovens. Com base nestas justificativas, trabalhamos com
quatro crbnicas, sendo duas elas com um tom reflexivo e duas mais
dinamicas a partir da exploragao de dialogos.

As quatro crbnicas trabalhadas foram Retrato de Guri, de
Lourenco Diaferia, Menino Pequeno, de Raquel de Queiroz, Negdcio
de Menino com Menina, de Ivan Angelo e A fuga de Ferreira Gular.
Assim como nos exemplos mencionados até entao, partiamos de uma
perspectiva que possibilitasse a interacdo, a apropriagdo do texto e
a (re)construcdo de sentidos, uma abordagem dialogada dos textos
para a atribuigao de sentidos e direcionando, aula a aula, as atividades
para uma discussao comparativa de cada texto lido aos demais de
mesma tematica trabalhados em momentos anteriores
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A EXPLORAGAO DO LUGAR
NO GENERO CRONICA

O trabalho com o tema “o lugar onde vivo” pode ser avaliado
Ccomo uma construcéo que se relacionou a leitura do género crénica a
uma construcao de conhecimento de mundo com foco no cotidiano e
que teve como foco principal a desconstrucao de paradigmas em que
predominava uma visao negativa do bairro do Pedregal.

A partir desse contorno, os Ultimo quatro encontros focaram em
ampliar essas experiéncias, permitindo que a leitura literaria oferecesse
ao leitor a possibilidade de enxergar os pontos que poderiam
influenciar positivamente em suas praticas sociais. Destacamos aqui
uma experiéncia vivenciada na turma do 9° ano, na qual o primeiro
encontro sobre lugar, despertou a reflexao sobre a cidade de Campina
Grande. Na aula analisada trabalhamos com uma leitura multimodal
da crbnica “A alma das ruas”, do cronista e jornalista Jodo do Rio,
publicada originalmente em 1928 e adaptada para curta metragem em
2013, sob diregéo do jornalista campinense Jaime Guimaraes.

Na adaptacéo da cronica para a versao audiovisual, séo retrata-
das imagens das principais ruas de Campina Grande durante varios
periodos do dia, de forma a retratar que a “alma das ruas” no contexto
campinense poderia ser retratada pela movimentacao das pessoas que
VAo ao centro da cidade para consumir no comércio, resolver questoes
burocraticas, se deslocarem através de transportes publico, entre ou-
tros, permitindo ao aluno perceber que a rua é mais do que um espaco
fisico, e sim um espaco de socializagdo. Aproveitando o ambiente da
sala de video na ocasido também foi exibida uma parte de um programa
especial sobre os 150 anos do municipio de Campina Grande, organi-
zado por um TV local, na qual foi exibida uma narragéo em video da cr6-
nica, “Campina, 150 anos”, do autor paraibano Edmundo Gaudéncio.
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A adaptacéo das duas crénicas para o suporte audiovisual permi-
tiu que os alunos ampliassem seu olhar para cidade. No primeiro texto,
a leitura possibilitou que os alunos refletissem sobre a importancia da
movimentac&o no centro da cidade, de forma a perceber que uma prati-
ca cotidiana como ir a feira, pode se tornar uma inspiragao que constroéi
sentidos entre o autor o texto e o leitor. J& no segundo texto, os alunos
refletiram sobre como a cronica literaria também pode provocar uma cri-
tica aos problemas sociais existentes, de modo que, e sob ponto de vis-
tas distintos, a mesma motivagao pode apresentar contornos diferentes.

Apds o debate das questdes os alunos receberam um quadro
sintese impresso, devendo preenché-lo com aspectos relevantes
sobre o lugar onde vivem. A ideia central desta atividade consistiu em
analisar o potencial do texto, em modalidades diferentes na ativagao
de conhecimento do leitor.

Do ponto de vista pratico a atividade foi bastante enriquecedora,
pois a partir deste registro foi possivel conhecer melhor a realidade
dos alunos e perceber que espagos como o campo de futebol, a
lanchonete de salgados de um real do bairro, a Escola Monte Carmelo
0s pontos turisticos de Campina Grande estiveram entre os lugares
mais importantes para 0s alunos.

Quando convidados a refletir sobre os principais problemas do
bairro, grande parte das respostas discutiram sobre a falta de saneamen-
to basico e de espagos de lazer no bairro do Pedregal. Desse modo po-
demos concluir que os momentos de leitura vivenciados nas turmas do
9° anos além de contribuir nos conhecimentos linguisticos e de mundo,
também revelou o poder emancipatério que a leitura possibilita a partir
da elucidacéo de realidades como a urgéncia em desenvolvimento social
de comunidade periféricas, e sobretudo no desenvolvimento de politicas
publicas que promovam a qualidade de vida das comunidades carentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando, portanto, a perspectiva de docéncia defendida
por Tardif e Lessard (2005) de que “Um professor trabalha, portanto,
com e sobre seres humanos. Ora, 0s seres humanos apresentam
algumas caracteristicas que condicionam o trabalho docente.”,
buscamos realizar todas as nossas atividades durante a experiéncia
como professoras residentes, adaptando, (re)direcionado, moldando
nossas abordagens de forma a alcancar nossos objetivos em turmas
tdo heterogéneas e, ao mesmo tempo, tao singulares.

Reiteramos aqui a complexidade e o desafio que é refletir criti-
camente sobre nds mesmos, observarmo-nos, analisarmo-nos, assu-
mirmos nossas proprias falhas e buscar (encontrar) formas de solu-
ciona-las em experiéncias futuras nao é algo simples, tampouco f&cil.
Da mesma forma reconhecer nossos méritos e éxitos. Tais posturas
sao extremamente importantes em qualquer atuacao profissional e,
certamente também é indispensavel no exercicio docente, conforme
afirma Signorini (2006): “O relato favorece a configuragao de um pro-
cesso continuo de integragao e negociagéo de novos sentidos e posi-
cionamentos pela articulacéo interindividual/ social/ histérico-cultural
de identidades e programas de acdo emergentes”

Neste relato, o qual pontuamos questbes especificas sobre o
ensino de leitura nos anos finais do Ensino Fundamental, nos permite
compreendé-la sob pelo menos dois pontos de vista: o de que cada
concepgao de leitura volta-se @ uma concepgao de lingua distinta; e o
de que, partindo desta perspectiva, ao compreender a lingua engquanto
interacéo, o texto é multifocal, compreendendo a construgcéo de
sentidos a partir da relagdo entre autor, texto e leitor. Desse modo, essa
concepgao dialdgica dos textos e da atividade de leitura nos permite

observa-la como um instrumento de transformagao social.
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Por isso destacamos o carater desafiador, enriquecedor das
nossas experiéncias enquanto professoras residentes por podermos
perceber a progressdo leitora de cada um dos alunos, ao que,
consideradas as devidas proporgdes, atingiram o nivel esperado de
leitura: apropriando-se, dialogando, atribuindo sentidos, interpretando
e compreendendo os textos lidos, distanciando-se cada vez mais do
processo de decodificagéo verificado nos contatos iniciais.

A experiéncia em sala de aula, através da Residéncia Pedagdgica
foi algo de extrema importancia para a nossa formacdo enquanto
licenciandas, por ser uma espécie de afirmagéo da profissao escolhida.
Através pudemos imergir no universo da docéncia, assumir nosso papel
profissional, aliarmos teoria e pratica e confirmarmos nossa escolha
profissional. Assim, a experiéncia nos foi infinitamente enriquecedora por
possibilitar-nos um efetivo contato com a sala de aula e com a profissao
que almejamos seguir. As situacgdes vivenciadas, o dia-a-dia da profissao
e todo o processo enquanto residentes, os desafios, as superacoes, 0s
acertos, 0s erros, 0 contato profissional e afetivo com os alunos nos
serviu como afirmacao da certeza da carreira que queremaos seguir.

Antes de frequentarmos a escola Monte Carmelo ouviamos
inimeros comentarios que desmotivam qualquer graduando, cheio de
sonhos e com expectativas de colocar o que aprendeu na teoria na
préatica. A localizacdo da escola, o publico alvo, a “incompeténcia” dos
alunos em relagao aprendizagem e tantas outras questdes que nos
motivaram a ser a diferenca em meio a tantas concepgdes negativas
sobre a inser¢cao do grupo na escola.

Agradecemos, portanto, a todo o corpo docente e gestor, aos de-
mais colaboradores e toda a comunidade escolar que integra a Escola, a
professora preceptora, pela recepcao acolhedora que nos foi oferecida,
para que pudéssemos realizar nossas atividades enquanto professo-
ras residentes em suas salas de aula. Da mesma forma, agradecemos
a professora supervisora pelas orientages e saberes compartilhados,
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pela preparacéo e apoio em toda a vigéncia da Residéncia Pedagdgica
pela contribuicdo para o nosso aprendizado e formacéao profissional.
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INTRODUCAO

Este relato discorre sobre uma experiéncia do Subprojeto
Licenciatura em Educagcdo do Campo do Programa Residéncia
Pedagdgica realizada com alunos do 3° ano do ensino médio de uma
escola publica de Serra Branca (PB), com a aplicacéo da abordagem
LerAtos. Essa abordagem utiliza jogos sérios de realidade alternada
para desenvolver habilidades de leitura e escrita criativas nos alunos,
estimulando ainda o interesse nao s6 pela leitura, mas também pela
pesquisa € a acéo social, tendo por base Martins (1994) e Barros
e Andrade (2017). A proposta aqui descrita tem como objetivo
desenvolver atividades que busquem despertar 0 gosto pela leitura
para promogao e valorizacdo da cultura do ler. Neste sentido, devido
as dificuldades encontradas nas escolas, a exemplo da caréncia de
materiais para leitura e resisténcia por parte dos alunos para realizar tal
empreendimento, temos consciéncia da importancia de se trabalhar com
0 incentivo a leitura por meio de metodologias articuladas a realidade
contemporanea, como o uso da tecnologia, que muito se faz presente
na vida dos individuos. A execucao da proposta foi dividida em etapas
indo desde a contextualizacdo da importancia da leitura, a explicitagao
dos objetivos da leitura e dos tipos de leitura, a produgao textual a
partir de tematicas variadas apresentadas através do género miniconto,
seguida da socializagao dessa experiéncia em sala de aula, chegando
até a acéo social com a busca de leitores pelos alunos para as suas
préprias producdes publicadas no meio virtual. Tal metodologia foi bem
recebida pelos alunos, tendo em vista que foi permeada por motivacao,
encorajamento, e incentivo, para que os proéprios discentes se tornassem
protagonistas da leitura e da valorizagado da autoria enquanto escritores.

A leitura conceitualmente esté atrelada a decifragao da escrita e
do cédigo linguistico. Entretanto, superada essa ideia, hoje existem va-
rias concepgoes de leitura relacionadas a ler como atribuir significado
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ao que se |é, e possuir capacidade de articular ideias e relacionar as
partes com o todo do texto lido, percebendo como esse texto se orga-
niza para comunicar algo. As apreensdes de mundo que adquirimos a
partir da leitura, muitas vezes, nos mostram que devemos ler cada vez
mais para se ter o conhecimento de forma satisfatéria e as concepgoes
de leitura nos ajudam a entender como isso se desenvolve.

7

Diante disso é necessario que leitores fiquem cientes da
importancia de saber ler, e mais ainda que o leitor saiba fazer o
uso da leitura em seu cotidiano para seu crescimento intelectual,
nao somente como algo corriqueiro, e, para, a partir disso, obter
um olhar critico da realidade em que vive, local, regional, nacional,
ampliando suas visdes de mundo, utilizando a leitura como um meio
de ascensao de vida, e de cultura, e em defesa dos seus direitos e
deveres enquanto cidadéo, para que essa atividade nao fique restrita
a intelectuais, académicos, e aos “senhores”.

Quanto a isso, a literatura em si precisa do seu espaco, em
sua fungéo propria em “propiciar determinadas experiéncias com a
linguagem e com os sentidos-no espaco de liberdade que so a leitura
possibilita”, trazendo consigo a experiéncia estética e a aventura
subjetiva (CADEMARTORI, 2010, p.09).

Nesse sentido, professores pensaram em um sistema de leitura
que alia tecnologia através do jogo e o enfrentamento dos desafios
sociais por meio do engajamento com a leitura, criando assim a
plataforma LerAtos de gamificagdo da leitura em observancia ao
poder dos jogos de leitura em acdes sociais. Convéem destacar que
O LerAtos é uma abordagem inovadora de ensino-aprendizagem na
escola que contribui com o processo educacional utilizando jogos de
realidade alternada com leitura e produgao de textos de teatro, para
desenvolver habilidades de leitura e escrita criativas.
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Nesta direcdo, este relato tem por objetivo apresentar as
experiéncias desenvolvidas com a literatura por meio da aplicacéo da
abordagem LerAtos realizada por alunos do Subprojeto do Curso de
Licenciatura em Educagao do Campo, do Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido (CDSA — Sumé —PB), vinculado ao Programa
de Residéncia Pedagogica, UFCG, Campus sede.

DESENVOLVIMENTO

Este trabalho, que foi desenvolvido em uma escola do campo,
partiu do entendimento da importancia de oportunizar experiéncias
de leitura para esses sujeitos, tendo em vista que, nds, como alunos
do curso de Licenciatura em Educagao do Campo e participantes do
Programa Residéncia Pedagdgica, acreditamos ser oportuno suscitar tal
discussao em um ambiente em que alunos se sentiam desencorajados
para realizar leituras. Dessa forma, traremos aqui, grosso modo, da
Educacao do Campo enquanto direito dos povos do campo, formadora
desses sujeitos e como fonte de producao de cultura.

A Educacéao do Campo emerge diante da constatacao de que
aos agricultores, doravante identificados como camponeses, tem sido
negada uma educacao que os estimule a continuar vivendo do seu
trabalho da/na/com a terra. (RIBEIRO, 2013, p. 124). Deste modo, a
educacéo do campo é pensada de forma a dar dignidade aos sujeitos
do campo, a valorizar o seu modelo camponés de producéo e de
sobrevivéncia, na busca por uma sociedade igualitéaria e de justica
social que nao se orienta pela visibilidade do lucro.

Dentre essa via, a soberania alimentar da agricultura familiar
camponesa vem sendo uma das alternativas proposta pelos
movimentos sociais populares do campo como uma forma de
enfrentamento a légica de mercado do agronegdcio. Assim, o projeto

131



social de educagédo do campo em conjunto aos movimentos sociais
prima por um projeto popular de sociedade, em que a educagéo é
um direito e ndo mercadoria®. Assim, a educagédo do campo também
¢ pensada como formacdo humana e de desenvolvimento sustentavel
querespeite as caracteristicas do campo e 0s seus modos de produgao.

Além disso, atualmente, a Educacéo do Campo é uma educacéo
que pensa em sua formacao a contextualizagao do ensino a partir da
realidade do educando com a transdisciplinaridade, a partir do didlogo
com as éreas de conhecimento, e as tecnologias camponesas de pro-
dugéo agricola, como a agroecologia, pensando justamente nos sujei-
tos do campo, e se contrapondo a educacgéo rural que se vale de uma
educacao tradicional e de uma viséo reducionista do que é o Campo.

O significado de “campo” e ndo mais o rural acrescenta a con-
quista da educacao do campo a reflexdo sobre o sentido atual do tra-
balho camponés e das lutas sociais e culturais (RIBEIRO, 2013, p. 125).

O ponto de partida para a proposta da intervengao surgiu a partir
da observagéo das aulas de Lingua Portuguesa, em particular, as de
literatura, por meio das quais identificamos que n&o se desenvolviam
momentos de leitura literaria na sala de aula.

Depois do acompanhamento e da observacao na sala de aula,
na disciplina de Lingua Portuguesa, e a concluséo do diagnéstico da
escola, levamos para o conhecimento da professora a proposta de
interveng&o que seria realizada em sala de aula. Desta forma, com o
esclarecimento do que seria desenvolvido, e com o aceite da proposta,
realizamos a intervengdo na turma do 3° ano do ensino médio, com
o titulo: Protagonizando a leitura literaria na sala de aula: proposta
de intervengéo do Subprojeto Licenciatura em Educagdo do Campo.
O carater da nossa proposta envolveu leitura, producéo, e a agéo
pedagdgica como um meio propulsor para a aprendizagem.

2 Campanha nacional de defesa da Educacéo publica, gratuita e de qualidade langada
desde 2016.
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A realizagéo da nossa intervengao se deu no més de novembro
e a culminancia da nossa intervencéo no dia 05 de dezembro de
2018. No primeiro encontro da intervencao foram realizadas a
contextualizacdo do que é leitura e a apresentagdo do género
miniconto (caracteristicas, estrutura). Esse género € um tipo de texto
em gque se deve ter um tamanho definido e informacoes reduzidas
ao essencial, de forma concisa, a fim de conquistar o leitor e, assim
como o conto, deve conter personagem, tempo, espago e agao.
Além disso, também foram apresentados minicontos com teméticas
variadas para os alunos, de forma a introduzir o contetdo.

No segundo encontro da intervencao realizamos o langamento
do jogo Inés & nds, a dindmica dos pares romanticos, a socializagéo
da obra Inés de Castro, além da discusséo, contextualizagao, fruigao
e interpretacao da obra.

No terceiro encontro foram realizadas mais uma etapa do jogo
Inés & NoOs e a produgdo de minicontos a partir da histéria da Inés
de Castro. Trabalhamos também com a reescrita dos minicontos
(corregbes), com a socializacdo no meio digital, e, ainda, com o
lancamento da miss&o/ conquista de leitores/ conquista de likes
(curtidas). No término da intervengao, realizamos a culminancia com a
premiacao do aluno que conseguiu mais leitores para o seu miniconto.

Atualmente, a leitura ainda € um meio de se adquirir conheci-
mento, mas torna-se, ainda, uma atividade de privilegiados. Sabemos
do grande numero de analfabetos existentes no Brasil e divulgados® em
pesquisas por 6rgaos como o IBOPE (Instituto Brasileiro de Opinido e
Estatistica), anunciados pela Revista Veja (2018), que revela que, trés
em cada dez jovens e adultos de 15 a 64 anos no pais (29% do total,
0 equivalente a cerca de 38 milhdes de pessoas) sdo considerados

3 Hadez anos, a taxa de brasileiros nessa situagao esta estagnada, como mostram os dados
de 2018 do Indicador do Alfabetismo Funcional (Inaf). O estudo, feito pelo Ibope Inteligéncia,
€ uma parceria entre a ONG Agédo Educativa e o Instituto Paulo Montenegro. (VEJA, 2018)
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analfabetos funcionais. Sdo nimeros que se fazem significativos no
pais, pois, por muito tempo permaneceram estagnados, apesar das
politicas publicas de incentivo houve uma demora em se pensar na
ascenséo da leitura por muitas décadas no pals.

Além disso, temos as pessoas que sabem ler, mas ndo leem.
O que também é um fato preocupante em um pals que se mostra em
desenvolvimento, as pessoas que nao valorizam o rito da leitura.

Ha também os que leem e fazem o uso dessa leitura, os
privilegiados que exercem o uso cotidiano da leitura para sua
responsabilidade social como cidadao atuante. Privilegiados ainda
em ter acesso as boas leituras, em poder visitar uma livraria e ter
a condigao social econdmica de poder se satisfazer na compra de
qualquer livro que seja. Privilegiados quando o barulho da biblioteca é
de dentro para fora, privilegiados nas motivagoes de ler dentro do lar e
fora dele, quando utilizam espacgos para se expressarem, frequentando
bibliotecas que ofertam atividades lldicas com a provocacdo de
um leitor confiante, que sabe que ler é uma atividade certa para se
desenvolver em amplos aspectos individuais e sociais.

A promog¢ao de uma cultura leitora atraves de politicas publicas
de incentivo a leitura se tornaria significativa a inclusdo de pessoas
analfabetas nessa atividade de privilegiados. Apesar de anos de
civilizagao ainda nao se ensina a partir dos principios de como e por que
se tem que aprender, mas sim numa légica de aprender por aprender,
nao dando visibilidade a real importancia da leitura, o seu papel na vida
do individuo inserido em uma sociedade. Nessa logica, seria necessario
repensar o papel do professor como incentivador de praticas leitoras,
formando-se leitor, para poder conseguir formar leitores.

E preciso que todas as instancias, ao mesmo tempo, se reve-
lem a partir da importancia da leitura, desde os objetivos mais am-
plos como: crescimento intelectual dos sujeitos leitores, criticidade,
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assiduidade, aumento da bagagem cultural, no desenvolvimento
social, politico, econdmico e cultural; até os objetivos mais pes-
soais e cognitivos como: soltar a imaginacao, estimular a criativida-
de, aumentar o vocabulario, aumentar a compreensao das coisas,
contribuir com a facilidade de escrita, comunicacgao, e se envolver
afetivamente. Desse modo, entende-se que a leitura vai muito além
de apenas a decifracdo da escrita e do cédigo linguistico.

Diante do exposto, afirma-se que o cuidado com a formacao
de leitores é primordial para termos uma sociedade leitora, para tanto
€ necessario unir forcas para a disseminagao e o fortalecimento da
leitura e que seja o compromisso de todos, ndo somente do instrutor
da biblioteca ou do professor de lingua portuguesa como vem sendo
presente na sociedade a partir do senso comum. O ideal nao é
culpabilizar os agentes que o fazem, e sim unir forgas, para cobrar
de quem deixou uma divida histérica na formacéo de leitores, ou seja,
as bases governamentais na falta de preparacao de professores e no
investimento tardio de distribuicdo de livros, e, ainda, na restricdo do
conhecimento em via publica.

A funcéo escolar em ensinar ao aluno ler é orientada pelos
decretos legislativos, mas nao se orienta em que pratica educativa
especifica se dara, bem como o desenvolvimento da leitura literéria.
Nesse sentido, ofertar praticas leitoras em diferentes géneros e
suportes literarios pode auxiliar a escola no processo educativo, com
isso, pode instituir-se como direito o acesso a literatura se tomarmos
como conhecimento que a literatura é algo essencial para vida e pode
contribuir com o desenvolvimento cognitivo e conceitual do aluno.

Sobre o ensino fundamental, Tereza Colomer, especialista

espanhola em literatura infantil e juvenil, em referéncia a etapa
secundaria afirma que:
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Embora os docentes desta etapa se inclinem cada vez mais
oferecer obras de leitura juvenil, vista como continuacéo da
leitura do primério, fazem-no como “um mal menor” ante a
pouca pratica leitora de seus alunos e percebem-no como algo
totalmente desvinculado do programa literario seguido nas
aulas (COLEMER, 2007, p. 17).

Deste modo, estabelecendo relacdes com a realidade brasileira
nao difere muito dos campos estudados pela autora em outros paises.
E necessario entao ampliar as discussoes e analisar a que conjuntura
se dispbe o0 ensino de literatura e as suas propor¢des com a leitura.

Ja no ensino médio, o ensino de literatura aparece como uma
avalanche, amedrontando os alunos por tanta carga teérica. Com isso,
os alunos a encaram como uma disciplina dificil e ficam preocupados
em dar conta de todo o aparato conceitual. Caberiam nesse ponto
algumas indagagdes: serd que nessa fase ha provocacdes com a
experiéncia leitora ja que se trata da disciplina literatura? Ou sé ha uma
obrigagdo em ler obras com o avangar dos conteldos? E mesmo se
houver, as experiéncias literarias merecem acontecer tao tardiamente?

Nesse sentido, Rouxel (2014, p. 27), afirma que:

Convencido dos limites da leitura analitica, racionalista e
abstrata, ndo é simples substituir a esse exercicio canénico,
a leitura subjetiva que esperamos. Muitos professores temem
excessos de subjetivos, os delirios interpretativos; eles duvidam
da capacidade dos alunos de produzirem interpretacdes
interessantes ou aceitaveis; eles estao persuadidos que devem
antes de tudo defender os “direitos do texto”.

E necessario deixar que os mais diversos tipos de leitura em
sua fruicdo gerem frutos permitindo que o aluno dialogue com o
autor do texto. E necessario também por parte do professor que se
estabelegcam planos para essa trajetéria escolar do aluno, pensando
em um processo evolutivo em objetivo integral, sem o medo de
experimentar em sala de aula as varias possibilidades de leitura
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literaria em variados géneros e suportes, fazendo uso de estratégias
metodolégicas para se alcangar objetivos estabelecidos. Nao existe
formula magica, mas sim preocupagdes unidas a vontade de se fazer
diferente do que ja se vem sendo proposto comumente.

Sabemos que nao ¢é facil o enfrentamento de certas acbes que
nos configuram em limitar-nos a determinadas atitudes. Os desafios
impostos a escola e aos professores, em especial aos de Lingua
Portuguesa, que ficam responséaveis pelo ensino de literatura, sao
muitos. Deste modo, o conjunto escolar deve melhor refletir sobre
as suas praticas pedagogicas, proporcionando algo mais interativo
para nao perder a atencao dos alunos para quaisquer tarefas que nao

garantam o papel de sensibilizacao que a literatura exige.

Nesse sentido, dentre as perspectivas de enfrentamento dos
desafios sociais, a tecnologia se alia a partir da criatividade em um
contexto social de inovagao para melhor socorrer as necessidades
pungentes da sociedade. Evidentemente, os desafios sociais podem
ser varios em qualquer sociedade.

No que se trata da educagdo no Brasil, as necessidades
bases estao entre a leitura e a escrita no processo educacional. Em
consequéncia disso, busca-se uma abordagem educacional que
conecte as praticas de leitura e escrita na escola com a vivéncia diaria
dos estudantes nestes espacos sociais, levando-0s a contribuir com a
solugao de problemas. (BARROS; ANDRADE, 2017, p. 107).

A metodologia LerAtos foi desenvolvida na Unidade Académica
de Sistemas e Computagao (Centro de Engenharia Elétrica e Informati-
ca) pelo Atelier de Computagao e Cultura da UFCG. E uma meta game
personalizado pelo docente para transformar-se em um jogo sério de
realidade alternada onde jogadores vivem experiéncias de leitura inova-
dora em mundos virtuais € no mundo real. Essa abordagem utiliza dentre
varios aspectos uma metodologia que possibilita variadas adaptacoes,
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contribuindo com o desempenho dos alunos em contelidos curriculares
inter-transdisciplinares, aumentando o nivel de engajamento dos estu-
dantes e professores, ou até mesmo de pessoas da comunidade em
acbes sociais relacionadas a sua prépria comunidade.

A abordagem do LerAtos se flexibiliza através de construgéo e
fruicdo de jogos sérios de leitura performatica em realidade alternada,
baseadas em praticas de educacao tutorial de leitura inovadora de
qualquer obra multimodal, empoderando professores e estudantes
no engajamento da construcdo de uma sociedade leitora, e se
envolvendo em agdes individuais e coletivas de enfrentamento de
desafios de uma comunidade através da leituragao.

A escolha da turma do 3° ano do ensino Médio para o processo
de intervencgéo se justifica por esta possuir um maior acompanhamento
na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura, e por ter uma maior
trajetéria escolar, além de serem considerados alunos desmotivados
em relacéo a leitura. Por isso, a realizagdo do nosso trabalho se deu
com a ideia de “valorizagdo e reconhecimento da leitura” com a
tematica ja destacada anteriormente: Protagonizando a leitura literaria
na sala de aula: proposta de intervengao do Subprojeto Licenciatura em
Educagéo do Campo. Nesse sentido, a nossa intervencéo teve como
publico alvo os estudantes do ensino médio, alunos que precisavam
reconhecer a importancia da leitura como algo fundante para a sua
experiéncia pessoal e para a vida em sociedade.

Aideia de trabalhar este contelido surgiu a partir da diagnose da
acéo pedagogica, por meio da qual foi possivel observar que pouco se
proporcionava a leitura literaria em sala de aula, e apenas se discutia
sobre a literatura como uma disciplina teérica. Justifica-se ainda a
escolha desta tematica, porque se observa que, apesar dos avangos,
a falta de leitura entre os alunos pode ser um entrave no processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. Por isso, entendemos que
tratar sobre aleitura € algo importante, além de proporcionar momentos

138



para que os alunos se sintam motivados a realizar leituras, sendo uma
estratégia primordial para se formar leitores.

No primeiro dia da intervencao, na agao inicial, pedimos para que
os alunos se acomodassem, conforme se sentissem a vontade, voltados
de frente para a projecao de imagens. Neste momento, comegamos a
seguir o roteiro de planejamento, apresentando a tematica da proposta
de intervencao e os objetivos. Depois dos esclarecimentos, e de acordo
com a proposta, iniciamos a aula com 0s questionamentos a respeito
da leitura. O que é leitura? Para que serve a leitura? Por que devemos
realizar leituras? Por que precisamos de uma sociedade leitora? Vocé
gosta de ler? O que vocé 187 Ao indagarmos os alunos, as respostas
foram diversas, alguns alunos inclusive afirmaram gostar de ler indicando
quais géneros textuais liam e outros afirmaram néo gostar de ler. Ao
saber de tais afirmacdes dos alunos, a aula foi desenvolvida com base
nas respostas obtidas, contextualizando a importancia da leitura.

Além da contextualizacdo da leitura foi apresentado o género
miniconto. Neste momento, os alunos também foram questionados
a respeito do género, todos os alunos afirmaram ndo conhecer ou
mesmo “nunca ter ouvido falar”. Apresentamos os conceitos do género
miniconto e exemplos extraidos da internet. Apds o momento de leitura
silenciosa dos minicontos, em discussao, os alunos revelaram achar
interessante os textos e que precisariam ser bastante perceptivos para
poderem conseguir entender o que eles queriam dizer. As interpretagoes
foram diversas a respeito do que os minicontos significavam. Deste
modo, deixamos 0 espago em aberto para que os alunos chegassem
as suas proprias conclusoes a respeito das histérias dos minicontos.

No segundo dia da intervencéo, foi realizada uma dindmica para
introduzir a aula, que se chamava a dindmica dos pares romanticos.
Essa dinamica consistiu em que os alunos sorteassem em duplas, no-
mes de pares romanticos famosos na literatura e em filmes classicos,
para contarem as suas historias de amor e identificarem nessa histoéria a
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trajetéria percorrida pelo casal. Como exemplo, eles poderiam descrever
um final feliz ou triste, uma tragédia, separacgao, ou traigao, entre outros
elementos presentes nas histérias de amor. Depois dessa dinamica foi
proporcionado um momento de leitura silenciosa da obra Inés de Cas-
tro, e apds a apreciagao da leitura literaria discutimos sobre este roman-
ce, em que contexto se deu; qual a trajetdria do casal; os personagens
principais e secundarios; quais as ligdes que a histdria trazia; e a apre-
ciacéo do romance como uma histéria poética que atravessou séculos.

No terceiro dia da intervengao, foi retomada a leitura da obra, ao
rememorar a histéria os alunos foram convidados depois de uma revisao
a produzirem um miniconto, criando outras versdes para a histéria de
amor de Inés de Castro. A principio houve resisténcia para a escrita do
miniconto, mas, depois dos incentivos, logo os alunos se engajaram
em escrever as suas versdes de histdrias. Depois dos minicontos
produzidos e revisados, houve o langamento da misséo do jogo literario
Inés & Nés, em que os alunos teriam que socializar suas produgbes
em um espago virtual na internet, o facebook, e conseguir leitores para
as suas produgoes. Esses leitores teriam que manifestar a sua reacao
através de likes no post do miniconto no facebook de Inés de Castro.

A culminancia daintervencéao foi realizada no dia 05 de dezembro
de 2018, em um momento festivo. Foram realizadas dinamicas e
premiacdo do ganhador, ou seja, a pessoa que conseguiu conquistar
mais leitores e likes para seu miniconto recebeu um prémio.

Por fim, a professora de Lingua Portuguesa, que acompanhou
todo o processo de intervencdo, julgou o trabalho produtivo e
parabenizou pelo percurso metodolégico adotado, relatando ter
observado durante a intervencdo que foi possivel de fato “prender a
atencao” dos alunos no trabalho com a leitura.

Ressaltamos ainda que em uma ac¢ao educativa a tecnologia foi
utilizada como recurso para incentivar a aprendizagem em conjunto
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a um jogo literario, através da midia e redes sociais, envolvendo os
alunos em uma acéo ndo somente na sala de aula, mas também na
sociedade, através do espaco virtual. Com a utilizagéo desse espago,
permitimos que pessoas também interagissem através do contato direto
com a leitura e de reagOes a essa leitura, atraves de likes oferecidos a
textos produzidos pelos proprios alunos, no processo de leituragdo, no
qual geramos autores, formamos leitores, e ativamos o ciclo da leitura
através das redes sociais, conquistando leitores virtualmente.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacédo deste trabalho foi uma experiéncia proporcionada
através do Programa Residéncia Pedagogica pelo curso de Licencia-
tura em Educagao do Campo, nos oportunizando intervir na escola de
acordo com as necessidades encontradas e, de forma significativa,
nas vivéncias escolares do Campo. A agéo possibilitou também rela-
cionar a teoria e a pratica apresentadas durante o curso, observando
gue nao existem discrepéancias entre ambas, e que é possivel estabele-
cer objetivos exequiveis dentro do espaco da sala de aula e na escola.

Concluimos este trabalho com a certeza de termos contribuido
para o desenvolvimento do corpo discente no que concerne a formagao
de futuros leitores, e para a construgao de um novo olhar nos processos
de leitura empregados neste trabalho, além da agao educativa empre-
gada em conjunto com a tecnologia, que foi utilizada como recurso para
incentivar a aprendizagem no processo que chamamos de leituracao.

Podemos considerar que os resultados obtidos, confirmados por
meio de questionarios, foram positivos, contribuindo para a formagéo de
alunos leitores, e para a construcao de um novo olhar em relagéo ao uso
da tecnologia como recurso didatico, nas aulas de lingua portuguesa.
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Portanto, defendemos que o cuidado com a formacgao de leitores é
primordial para termos uma sociedade leitora, e o fortalecimento do
habito da leitura deve ser um compromisso de todos: escola, familia
e sociedade. Resta considerar que essa experiéncia nos permitiu
intervir na escola de acordo com a realidade e as necessidades ali
apresentadas e, significativamente, nas vivéncias escolares do Campo.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como propdsito relatar a experiéncia
desenvolvida em sala de aula com o 6° anos do ensino fundamental
do turno da tarde da Escola Antbnio Lacerda Neto, em Séao José de
Piranhas - PB, através da aplicacdo do Jogo Bingo das potenciagao
e radiciacédo, destacando que o bingo ja é uma atividade conhecida
por todos, de facil compreenséo, podendo ser trabalhado a favor do
ensino-aprendizagem, tornando as aulas divertidas e dinamicas.

E importante destacar-se que um dos maiores problemas a
serem resolvidos em sala de aula é a ma compreensao do conceito de
poténcia e radiciagéo, pois os alunos apresentam dificuldades em dividir
e multiplicar e isso implica sucessivamente em poténcia e radiciacéo.
Pensando em utilizar uma metodologia diferente em sala de aula, que
nesse relato € descrito como Bingo da potenciacéo e raizes quadrada,
conseguimos explicar melhor o conteldo explanado, uma vez que o
bingo é uma atividade pratica e permite discussdes sobre tais conceitos.

N&o ha dividas que o conceito de potenciacao e a radiciacao é
muito importantes em matematica, sdo essenciais em diversas situa-
coOes, seja para realizar representacdes numéricas, para efetuar calcu-
los de forma rapido, um fator a ser destacado € a sua interdisciplina-
ridade, sendo utilizada em vérios segmentos do cotidiano. Entender
essas operacdes e saber aplicar para resolver situacdes problemas é
importante para a compreensao de inUmeras aplicacdes matematicas.

Um dos objetivos da Matemaética para o terceiro ciclo do Ensino
Fundamental, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's+)
resolver situagbes-problema envolvendo nUmeros naturais, inteiros,
racionais e a partir delas ampliar e construir novos significados da adicao,
subtragdo, multiplicacéo, divisdo, potenciagao e radiciagao (BRASIL,
1998). Portanto, resolver situagbes-problema sao fundamentais para
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qgue tenhamos individuos capazes de buscar solugdes, enfrentarem
desafios, serem criadores de estratégias e se tornarem pessoas criticas.

E notdrio que os alunos enfrentam grandes obstaculos em expli-
car e resolver uma situacéo problema, ficando indubitéavel que quando o
contelido é ensinado de forma IUdica, motivando e estimulando os alu-
nos a chegar a uma solucéo de forma divertida e dinamica, esse esforco
provoca infinitas colaboragdes em seu desenvolvimento intelectual.

O objetivo dessa atividade, foi trabalhar melhor o conteddo em
sala, facilitando o processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que
os alunos exercitem seus conhecimentos sobre poténcia e radiciagéo
através do Bingo, possibilitando uma aula mais dindmica e interativa.

Intermédio do subprojeto de matematica do programa
Residéncia Pedagogica, com objetivo de contribuir na sala de aula,
facilitando o ensino-aprendizagem fazendo com que os alunos
exercitem seus conhecimentos sobre poténcia e radiciagcao através do
jogo didatico fazendo com que os alunos participe das aulas e goste
de aprender se divertindo, melhorar o raciocinio dos alunos, uma
vez que o bingo requer certa habilidade para saber qual o resultado
devera ser marcado, resolvendo uma expressao que determinar um
valor, para poder marcar no bingo. Com atividades ludicas, os alunos
participam muito mais das aulas e se sentiram motivados a buscar
métodos proprios para resolver os problemas.

As atividades IUdicas sé&o importantes uma vez que o professor
busca novas metodologias para explicar os conteldos matematicos,
compreendendo a importancia dos jogos e brincadeiras como
subsidios eficazes no processo de ensino-aprendizagem através de
estimulagdes necessarias na producao de sua aprendizagem.

Vygotsky (1987, p.117) afirma que na brincadeira: “a crianga se
comporta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario; no brinquedo, é como se ela fosse maior do que
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ela é narealidade”. Enquanto a crianga brinca, amplia sua capacidade
corporal, explora as percepgoes e, desenvolve e estimula o raciocinio
e a concentracao, favorecendo para o ensino-aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

Cada vez mais a Matematica é visualizado pelos os alunos como
uma disciplina chata, monétona, algo irritante e sem atrativo. Gerando
descontentamento e grandes dificuldades aos alunos, fazendo assim
que os alunos nao gostem da disciplina. “A dificuldade na aprendizagem
da Matemética provoca fortes sentimentos de aprovagao ou de rejeigao
nos alunos” (SANTOS; FRANGCA; SANTOS, 2007, p.09). Com isso 0s
professores vém sofrendo para dirimir o medo dos alunos em relagao
a mateméatica. Empenhados em tornar esta matéria mais atrativa,
despertar o interesse para o0 conhecimento, desenvolver saberes,
formular, métodos para assim diminuir os indices de reprovagao.

Na maioria das vezes as dificuldades que os alunos enfrentam
em relagdo ao aprendizado na matematica dizem respeito a forma
como o professor trabalha estes conteldos de forma tradicional e
descontextualizado e como a utilizacdo das experiéncias vivenciadas
pelos discentes em seu dia a dia deve ser explorado em sala de aula
pelo professor com a finalidade de tornar esta ciéncia atrativa, resolver
situagbes de raciocinio-légico matematico. Valente (1999) enfatizar
que ensinar matematica & promover o desenvolvimento do raciocinio
l6bgico matematico para que os alunos saibam utilizar esta nas diversas
situacdes diarias. Cabral (2006, p. 9) ressalta que:

O ensino tradicional que € aplicado na maioria das escolas
brasileiras, aproxima-se do aluno através de uma aula expositiva

em que o professor escreve no quadro negro aquilo que acredita
ser importante em sua drea de conhecimento. O aluno, por sua
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vez, copia 0 que esta no quadro em seu caderno e, em seguida
procura fazer exercicios aplicando um modelo de solugdo que foi
apresentado anteriormente pelo professor. Ao invés do quadro
negro, podem ser utilizados outros recursos, mas qualquer um
que seja utilizado, 0 método sera sempre o0 mesmo: transferéncia
de informacao. Um processo linear e hierarquico, sendo o aluno
aquele que ndo sabe e o professor 0 detentor do conhecimento.

Os professores devem procurar novos métodos para ajudar a
formacgéao dos alunos, visto que que 0s que atuam nessa disciplina ndo
conseguem relacionar os contelidos programaticos com a realidade
dos alunos.

As dificuldades encontradas nessa disciplina comecam logo nos
anos iniciais, nas primeiras operacbes fundamentais da matematica:
adicao, subtracéo, multiplicagéo e divisao. Silva (2013, p.4) ressalta que:

Porém muitas vezes, essas operacbes nao sao assimiladas e
compreendidas de forma satisfatéria, pelos alunos sendo que
muitos deles sdo promovidos para as séries subsequentes sem
adquirir o dominio dos pré-requisitos, para o enfrentamento
das proximas etapas de ensino aprendizagem. Muitas vezes,
situacbes do dia a dia que envolve a Matematica passa
despercebida por muitos alunos devido principalmente ao
consumo desenfreado, sem perceberem a conexao do que é
trabalhado em sala de aula e a vida real.

E notério que as quatro operacdes basicas s&o muito importan-
tes, pois é a partir delas que todos os outros contetidos séo formula-
dos, como se fosse o alfabeto da matemética. Utilizar jogos em sala é
algo fundamental para o processo de aprendizagem.

Rosada (2013, p.11) afirma que:

A importancia dos jogos no ambiente escolar resulta na intera-
cao dos alunos e respeito entre o ganhador e perdedor, resul-
tando numa prética educativa e recreativa como instrumento
educacional, desenvolvendo assim o raciocinio ldgico, fisico e
mental. A maioria dos alunos apresenta dificuldades na apren-
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dizagem, sendo assim os professores devem procurar novas
praticas pedagdgicas para uma melhor assimilagédo do con-
teldo. Aplicar os jogos nas aulas de matematica € uma possi-
bilidade que pode ajudar os alunos no bloqueio apresentado
e nas dificuldades apresentadas e se sentem incapacitados
para interpretar situacdes problemas. Nao é facil ensinar ma-
tematica, entender e aprender muito menos, ha a necessidade
de usar praticas para auxiliar o professor, aluno e conhecimen-
to no processo de ensino aprendizagem. Os jogos devem ser
bem planejados como um recurso pedagoégico eficaz para a
construgao do conhecimento matematico.

A proposta é que o aprendizado nédo se limita também ao
jogo, e sim que va além, uma vez que o aluno faz questionamentos
automaticamente busca resolvé-los. O desafio dos professores é fazer
com que 0s alunos prestem atengao nas aulas e tenha interesse pela
disciplina. Grando (2000, p. 26) ressalta que:

Ao analisarmos os atributos e/ou caracteristicas do jogo que
pudessem justificar sua insercdo em situagdes de ensino,
evidencia-se que este representa uma atividade ludica, que
envolve o desejo € o interesse do jogador pela propria agéo do
jogo, e mais, envolve a competicdo e o desafio que motivam
0 jogador a conhecer seus limites e suas possibilidades de
superagdo de tais limites, na busca da vitéria, adquirindo
confianca e coragem para se arriscar.

Os jogos na educacéo trazem muitos beneficios, pois os alunos
jogam com prazer e realizam um esforgo esponténeo e voluntario de
alcancar o objetivo. Os jogos podem ser utilizados pelos professores
com o intuido de identificar as principais duvidas dos alunos, tornar as
aulas mais divertidas e dindmicas. Conforme os Par@metros Curriculares
Nacionais (PCNs) uma vantagem relevante nos jogos € o desafio, o que
faz com que os alunos sintam mais interesse e prazer pela disciplina
(BRASIL, 1998). Portanto, os jogos sao pegas fundamentais para que a
sociedade tenha individuos capazes de buscar solugbes, enfrentarem
desafios, serem criadores de estratégias e se tornarem pessoas criticas.
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Os professores devem também utilizar junto com os jogos a reso-
lucéo de problemas, perguntar e esperar que os alunos responderem,
e nao que responderem de imediato. Temos assim, o professor como
problematizador de contelidos. Romanatto (2012, p. 4) destaca que:

Nessa perspectiva, a resolugao de problemas significa envol-
ver-se em uma tarefa ou atividade cujo método de solugao nao
é conhecido imediatamente. Para encontrar uma solugéo, os
estudantes devem aplicar seus conhecimentos mateméaticos.
Solucionar problemas n&o é apenas buscar aprender Matema-
tica e, sim, fazé-la. Os estudantes deveriam ter oportunidades
frequentes para formular, testar e solucionar problemas desa-
fiadores que requerem uma quantidade significativa de esforgo
e deveriam, entdo, ser encorajados a refletir sobre seus conhe-
cimentos. Assim, solucionar problemas nao significa apenas
resolvé-los, mas aplicar sobre eles uma reflexdo que estimule
seu modo de pensar, sua curiosidade e seus conhecimentos.

A resolucdo de problemas permite aos estudantes relacionar a
Matematica deixando mais intuitiva. A utilizagédo dos jogos no ensino
como tudo é de grande importancia como afirmam Desplanches
e Santos (2008, p.4), “O Jogo é de fundamental importancia para a
educacdo matematica. Ele torna as atividades escolares mais atraentes
e estimula o raciocinio dos alunos”.

Neste contexto, a educacdo matematica necessidade urgente
de inovagdo, os professores necessitam inovar as suas praticas
docentes, para diminuir esses déficits na aprendizagem matematica.
Principalmente os futuros professores de matematicas, precisam
encontrar estratégias para facilitar a aprendizagem dos alunos de forma
que eles gostem e se divirtam aprendendo. Deste modo, percebe-
se que os jogos se configuram como uma ferramenta metodoldgica
didatica, auxiliando os alunos a aprender se divertindo e visando a
necessidade da assimilagado das operagbes matematicas, 0s jogos
trabalham de modo ludico desafiando os alunos.
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METODOLOGIA

O jogo Bingo da potenciacao e raizes quadrada foi produzido
pelos bolsistas do subprojeto de matematica do programa Residéncia
Pedagdgica, trabalhou o conteido de potenciacéo e radiciagdo de
uma forma dindmica, desenvolvendo o raciocinio l6gico dos alunos.
Tendo como objetivo desenvolver a capacidade de resolver alguns
calculos de potenciagéo e radiciagdo usando o calculo mental. Para
desenvolver este jogo didatico, os materiais utilizados foram:

Cartelas de folha A4 contendo nimeros que sejam resultados
das poténcias/raizes sorteadas pelo professor. Fazer o ndmero
de cartelas conforme o nUmero de alunos da classe. Cartelas
disponibilizadas a seguir:

Quadrinhos pequenos de folha A4 contendo as poténcias/raizes
a serem resolvidas para fazer o sorteio, colocados em uma caixa.

Figura 01, mostra o jogo

3 5 12 “

; BINGO DAS :
POTENCIACAO E
7 RAIZES QUADRADAS 1

8 50 10 6

Fonte: Proprios Autores (2019)

A construcdo do Bingo da potenciacdo e raizes quadrada
tem como base o bingo tradicional, sendo que alteragéo € que para
marcar o nUmero na cartela o aluno deve saber a resposta da poténcia/
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raiz sorteada pelo professor. Esse jogo pode ser jogado em dupla
ou equipe e até mesmo individual, para essa atividade foi aplicado
individual. Inicialmente cada aluno recebe uma cartela de marcacao,
sdo sorteadas as poténcias e as raizes e os alunos devem marcar as
respostas referentes as poténcias e raizes sorteadas. Para promover
a interacdo podem-se atribuir pontos para os alunos que primeiro
resolverem as questdes na lousa, até mesmo para ajudar os outros
que estéo com dificuldades, ficando a critério de cada professor.

REGRAS DO JOGO

Cada participante joga tém que pegar uma folha e um lapis para
resolver as questdoes caso ndo resolver mentalmente.

Efetuam-se os célculos e o resultado obtido indica o nimero
que vai marcar na cartela.

O tempo necessario para resolver cada questéo e de 3 minutos.

O vencedor ¢ o jogador que marca todos os ndmeros em
primeiro lugar na cartela.

Esta pesquisa classifica-se como de natureza aplicada,
descritiva em relagao aos objetivos, bibliogréfica e participante quanto
aos procedimentos técnicos e com abordagem qualitativa.

E uma pesquisa aplicada, pois foi realizada considerando
a realidade especifica da turma onde se desenvolveu a atividade.
Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.51) este tipo de pesquisa “objetiva
gerar conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos a solugéo de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”
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E descritiva, tendo vista que apenas foram descritas atividade
realizada com turma, bem como os resultados da atividade. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p.52) este tipo de pesquisa é “quando o pes-
quisador apenas registra e descreve os fatos observados sem interferir
neles. Visa a descrever as caracteristicas de determinada populacéo ou
fenémeno ou o estabelecimento de relacbes entre variaveis”.

E uma pesquisa bibliogréfica, pois foi elaborada através de mate-
rial ja publicado como artigos e monografias em formato fisico e digital.
Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.54) este tipo de pesquisa acontece:

Quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicacdes em periddicos e
artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagoes,
teses, material cartogréfico, internet, com o objetivo de colocar
0 pesquisador em contato direto com todo material ja escrito
sobre o assunto da pesquisa.

E também €& uma pesquisa participante, considerando que
houver o envolvimento e colaboracao dos alunos durante a atividade, os
ajudando os outros. Prodanov e Freitas (2013, p.67) afirmam que uma
€ pesquisa participante “quando se desenvolve a partir da interagao
entre pesquisadores e membros das situacoes investigadas.”

Quanto a abordagem, é uma pesquisa qualitativa, pois teve um
contato direto com os alunos e o jogo objeto de estudo em questéao,
os dados coletados nessas pesquisas sao descritivos, retratando o
maior numero possivel de elementos existentes na realidade estudada.
Prodanov e Freitas (2013, p.70) afirmam neste tipo de pesquisa
“considera que héa uma relacéo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que nao pode ser traduzido em nuimeros”.
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RESULTADOS

A discussao a seguir refere-se a atividade realizada numa sala de
aula, na cidade de Sao José de Piranhas - PB, como atividade desen-
volvida durante o subprojeto de mateméatica do programa Residéncia
Pedagdgica em uma turma de 6° ano com 36 alunos oriundos de uma
Escola Municipal, da cidade de S&o José de Piranhas - PB.

Vale ressaltar que, para aplicagao do bingo, fora discutido alguns
conceitos bésicos relacionados a poténcia e a raiz quadrada, para que
assim a atividade pudesse de fato ser realizado com transparéncia.
Depois, foi explicadas as regras do bingo aos alunos, e logo em seguida
comegamos o bingo, entregamos a cada aluno uma cartela de bingo.

Inicialmente os alunos demonstraram curiosidade, pois era uma
atividade nova e diferente da realidade, uma vez explicadas as regras
do bingo, 0s alunos compreenderam e expressaram inquietude para o
inicio do bingo, no propdsito de vencer.

Uma das bolsistas sortear as cartas contendo a poténcia e
a raiz quadrada e as outras bolsistas escrevia a questao na lousa.
Propomos aos alunos que aguele que resolvesse primeiro a questao
levantava a mao para resolver na lousa e colocasse o resultado ao
lado da expressdo. Aguardando todos terminarem de resolver, para
podermos visualizar quem resolveu correto, quando o aluno resolvia
na lousa perguntamos aos outros alunos para saber se estava correto
a resolugdo do aluno, assim poderiamos visualizar quem estava
resolvendo corretamente. O resultado da questéao seria o valor que a
todos deveria marcar na sua cartela. Chegando um instante, em que
a disputa parecia mais para ver quem calculava primeiro, pois um
célculo demorado poderia dar oportunidade para o seu colega ganhar,
ou até ser chamada outra bola e se perder no jogo.
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Nas primeiras questdes sorteados alguns alunos apresentaram
dificuldades para encontrar os resultados, mas logo foi superada
com o decorrer da atividade e uma vez que ia se familiarizando com
os calculos, percebendo a dinamica do bingo. No decorrer da aula
enquanto realizamos o bingo, podemos observar grande interesse
dos alunos em saber o resultado das expressdes, para poder ir a
lousa, quando o resultado n&o estava correto os alunos queriam
saber onde erraram e como operar para acertar na proxima questoes
semelhante. O bingo chegou ao fim quando um aluno preencheu
toda a cartela. Como premiagao todos os alunos da sala ganharam
chocolate, e para o aluno vencedor ganho em dobro.

Todos os alunos demonstraram muito interesse e disciplina
durante o bingo, mesmo aqueles alunos mais calados e trabalhosos,
mostraram-se entusiasmados em participar contribuindo com o
maximo de siléncio e disciplina. Sempre tinha uma euforia a mais, a
cada nUmero marcado na cartela correto, mas nada que provocasse
desordenacao na sala de aula, era uma celebracgao por parte de todos.

O jogo Bingo da potenciacéo e raizes quadradas foi utilizado
como uma proposta didatica, para mostrar aos alunos de forma ludica
que a matematica ndo chata, mondtona, repetitiva, sem atrativo.
Que pode ser ensinada de forma Ildica, dinamica, divertida. Com
essa atividade ludica objetivamos contribuir na sala de aula com a
utilizagao do bingo tornando o aluno confiante, criativo e participativo.
Desenvolvendo o raciocinio mental e a interpretacéo dos alunos para
que houvesse participacao de todos. O jogo foi avaliado de forma
positiva pelos alunos, que fica claro na fala de um dos alunos, que diz:
“Foi muito bom me ajudou muito e tirou algumas dificuldades que eu
tinha, foi tdo bom que eu queria que repetisse mais vezes.”

Essa experiéncia foi muito importante para nés, bolsistas do
subprojeto de matematica do programa Residéncia Pedagodgica e
futuros professores. Podemos compreendemos que € proveitoso e
divertido utilizar o bingo para fixagao dos conteddos.

154



Por ter sido uma atividade de total relevancia e de grande
sucesso em sala, o bingo foi escolhido para ser apresentado na
semana de matematica da escola para os demais alunos, como
uma proposta metodolégica inovadora, o objetivo foi relembrar os
contelidos de Poténcias e raizes quadradas, ja que o publico alvo
era 0 ensino fundamental II. E importante destacar que em momento
algum houve rivalidade em sala, os alunos se auto ajudava, o que é
interessante pois se tratava de um bingo e quem batesse ganharia um
prémio. Todo mundo se divertiu, aprendeu, praticou, relembrou, e no
final todo mundo saiu ganhando(aprendendo).

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho foi de suma importancia para nossa formagao
docente, pois 0 bingo contribuiu de forma direta para o desenvolvimento
e a aprendizagem do aluno, melhorando o ensino, além de, trabalhar
novas metodologias ativas em sala.

Desenvolver essa atividade pratica com os alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental Il foi uma experiéncia rica e muito prazerosa, pois
pudemos perceber que os alunos se envolveram bastante com a ativida-
de ludica. Além disso, podemos ressaltar que de acordo com os objeti-
vos propostos, os alunos utilizaram calculo mental para as poténcias uti-
lizando estratégias pessoais, deram evidéncias de que compreenderam
as propriedades das potencias e das raizes quadradas. Consideramos
também que a atividade proporcionou o aprendizado através do IUdi-
co, fortaleceu praticas propicios para a aprendizagem da Matemética e
enalteceu também a troca de experiéncia entre seus colegas.

E notério observar que a matematica possui suas especificidades
quanto ao processo de ensino- aprendizagem. Nao basta somente
ensinar por ensinar, sem questionar e discutir por que aguele contetido
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é importante. O lidico vem se tornando cada vez mais uma tendéncia
no ensino da matematica assim com a resolugéo de problemas e as
novas tecnologias, Nisto, 0 ensino tradicional vai deixando de ser o mais
utilizado, dando espaco para as novas tendéncias do ensino aprendizado
do aluno mais satisfatério. Além disso, pode-se desenvolver nos alunos
através dos jogos educativos, o trabalho em grupo, a interagdo com os
colegas, com o grupo ou com toda a turma e com a professora.

Empregando a ludicidade em sala de aula foi uma forma de
estabelecer que a matematica seja de fato interessante na vida dos
alunos. O jogo Bingo da potenciacéo e raizes quadrada foi uma alter-
nativa para consolidar esta ideia, pois ainda os conteldos que envol-
vem multiplicacao e divisao, remetem medo e inseguranga dos alunos.

Através desta experiéncia conseguiu enfatizar para a comuni-
dade escolar que a disciplina de mateméatica nao é tediosa ou de difi-
cil aprendizagem, é necessério apenas que os professores procurem
diversas formas de metodologias as quais possam alcancar toda a
diversidade encontrada em sala de aula.

Contudo a experiéncia foi de grande valor para a formagéao
académica das futuras docentes do subprojeto de matematica do
programa Residéncia Pedagdgica, o jogo além de favorecer o convivio
escolar, permitiu um amadurecimento a respeito do uso de materiais
ludicos, jogos matematicos e metodologias diferenciadas no processo
de ensino aprendizagem.

156



REFERENCIAS

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: Matematica. Brasilia: MEC / SEF, 1998. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/matematica.pdf. Acesso em: 29 jul. 2019.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Fundamental. Parémetros Curriculares
Nacionais: Terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. Brasilia: MEC/SEF,
1998. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.
pdf>. Acesso em: 03 ago. 2019.

CABRAL, Marcos Aurélio. A utilizagdo de jogos no ensino da matematica.
Universidade Federal de Santa Catarina, Curso de Matematica — Habilitagédo
em Licenciatura. Monografia. 52 paginas. Disponivel em: <http://www.pucrs.
br/ciencias/viali/tic_literatura/jogos/Marcos_Aurelio Cabral.pdf>. Acesso em:
03 ago. 2019.

DESPLANCHES, Adjair José; SANTOS, Maria Aparecida dos. O jogo

na Educagao Matematica. Disponivel em: <http://tcconline.utp.br/wp-
content/uploads/2012/02/0-jogo-na-educacao-matematica.pdf>. Acesso
em: 08 jun. 2018.

GRANDO, Regina Célia. O conhecimento mateméatico e o uso de jogos na
sala de aula. Tese dourado. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade
de Educacgéo. 2000. 239 p. Disponivel em: <https://pedagogiaacpedaletra.
com/wp-content/uploads/2012/10/0-CONHECIMENTO-
MATEM%C3%81TICO-E-O-USO-DE.pdf >. Acesso em: 04 ago. 2019.

PRODANOQYV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do
trabalho cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico.
— 2. ed. — Novo Hamburgo / RS: Feevale, 2013.

ROSADA, Adriane Michele Costa. A importancia dos jogos na Educagéao
Matemética no Ensino Fundamental. Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana. Especializagdo em Educagéo: Métodos e Técnicas de Ensino, 2013.
Monografia de especializagdo, 45 paginas. Disponivel em: <http://repositorio.
roca.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/4224/1/MD_EDUMTE 2014 2 1.pdf>.
Acesso em: 04 ago. 2019.

ROMANATTO, Mauro Carlos. RESOLUCAO DE PROBLEMAS NAS AULAS DE
MATEMATICA. Revista Eletronica de Educagéo. Sao Carlos, SP: UFSCar, v. 6,
no. 1, p. 299-311, mai. 2012. Disponivel em http:http://www.reveduc.ufscar.br.

157


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/matematica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/matematica.pdf

SANTOS, J. A,; FRANCA, K. V,; SANTOS, L. S. B. dos. Dificuldades

na Aprendizagem de Matemética. Trabalho de Concluséo de Curso,
Centro Universitario Adventista, Sdo Paulo, 2007. Disponivel em: <http://
www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/ artigos_teses/
MATEMATICA/Monografia_Santos.pdf> Acesso em 04 ago. 2019.

SILVA, V. S. da. A Importancia dos Jogos no Ensino das Quatro Operagbes
Fundamentais da Matematica.: Adigao, Subtragdo, Multiplicagdo e Divisao.
2013. Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus Curitiba.
Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/ portals/cadernospde/
pdebusca/producoes_pde/2013/2013_utfpr_mat_pdp_vilmar_silva_da_silva.
pdf>. Acesso em: 04 ago. 2019.

VALENTE, José Armando (org.). O computador na sociedade do
conhecimento. Campinas: UNICAMP/ Nucleo de Informatica Aplicada a
Educagao-NIED, 1999.

VYGOTSKY, L.S. A formagéao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987.

158



INDICE REMISSIVO

A

agentes ativos 66

alunos 11, 13,17, 22, 23, 24, 27, 28, 29, 34,
35,37, 38, 39, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 50, 56,
57, 58, 59, 61, 66, 67, 68, 69, 70, 71,72, 73, 77,
78,79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 92,
93, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 102, 103, 105, 106,
110, 111, 112, 113, 114, 115, 116, 117, 118,
119,120, 121,122, 124,126, 129, 131, 133,
136, 137, 138, 139, 140, 141, 144, 145, 146,
147,148,149, 150, 151, 152, 153, 154, 155, 156
ambiente escolar 13,17, 34, 54, 78, 147
aprendiz 18,19, 20

aprendizagem critica 34

aprendizagens 17,18, 20, 26

atividades didaticas 11, 13, 87, 98, 99

aulas 9, 13, 25, 26, 31, 36, 37, 39, 40, 44, 45,
46, 47, 55, 56, 57, 58, 60, 66, 67, 68, 69, 75, 78,
79, 82, 83,94, 95, 96, 98, 104, 107, 110, 111,
115,116, 118, 119, 121, 132, 136, 141, 144,
145, 148

aulas de campo 66

aulas praticas 66

avaliagdo 27, 34, 39, 40, 41, 45, 46, 48, 56, 57,
73,74,95,108

C

ciéncia 21,52, 74, 81,146

ciéncias exatas 14

cultura 19, 23, 34, 35, 37, 38, 46, 52, 93, 129,
130,131, 134

D

disciplina 25, 34, 39, 40, 42, 44, 45, 46, 47, 48,
56, 68, 80, 82, 83, 85, 105, 107, 132, 136, 138,
146, 147,148, 154, 156

docente 10,12, 13,17, 18, 20, 21, 23, 25, 29,
30, 32, 33, 34, 37, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54,

55, 56, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 70, 71,72, 73,
86, 88, 89, 94, 95, 104, 111, 113, 119, 121, 125,
126,127,137, 155

E

educagdo 10,11, 14,17, 20, 23, 26, 29, 32, 33,
34,37, 38, 48, 51, 53, 54, 61, 63, 76, 77, 79,
80, 81, 82, 86, 92, 106, 108, 116, 131, 132, 137,
138,148, 149

Educagao do Campo 13,128, 129, 131, 132,
138, 141

educagdo publica 17, 29

educadores 66, 158

EJA 13,14,16, 77,78, 79, 80, 81, 82, 83, 84,
85, 86, 112

ensino 9,11,13,14,15,17,18,19, 21, 22, 27,
28, 29, 30, 33, 35, 38, 50, 51, 52, 54, 56, 57, 59,
64, 66, 68, 69, 74, 75,77, 78,79, 80, 81, 82, 83,
84, 89, 90, 91, 92, 93, 94, 96, 97, 98, 107, 108,
110,113, 118, 119, 125, 127, 129, 130, 132,
135,136, 137, 138, 142, 143, 144,145, 146,
147,148, 149, 155, 156, 157
ensino-aprendizado 14, 143

Ensino Basico 17

Ensino Fundamental 17

Ensino Médio 14, 38, 39, 47, 66, 70, 74, 75, 80,
81, 85, 87,112

escola 12,13, 16, 17, 22, 24, 26, 27, 29, 30, 32,
33, 36, 37, 38, 39, 42, 44, 48, 50, 51, 52, 54, 55,
56, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 75, 77,78, 79,
80, 81, 84, 88, 89, 90, 91, 92, 93, 94, 96, 97,
99, 105, 106, 107, 108, 110, 113, 115, 117, 126,
127,129,130, 131,132, 135, 137, 141, 142, 155
escola cidada 88, 89

Espanhol 31, 33, 34

estagio 33, 34, 54, 55, 64, 88, 89, 90, 93, 94, 95,
104,106, 108, 111

estética 70, 121, 130, 142

159



F

formagao docente 10, 12, 17, 29, 30, 49, 50, 51,
53, 60, 61, 62, 63, 155

G

géneros 35, 36, 40, 48, 89, 90, 96, 97, 98, 99,
100, 105, 107, 108, 111, 115, 119, 121, 135,
137,139

identidade 12, 29, 48, 60, 61, 63, 85

interagdo 18, 19, 34, 36, 55, 68, 69, 71, 74, 82,
83,110, 111, 116, 117,118, 119, 122, 125, 147,
151,152, 156

interdisciplinaridade 13,17, 20, 21, 22, 144
intervengdo 11, 13, 33, 34, 71,128, 132, 133,
138, 139, 140

J
jogos sérios 13,129, 138

L

latino-americanos 13, 47

leitura 11,13, 25, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 42, 43,
44, 46, 47, 58, 67, 79, 85, 99, 110, 111, 112,
113,114, 115, 116, 117, 118, 119, 120, 121,
122,123, 124,125,126, 127, 128, 129, 130,
131,132,133, 134, 135, 136, 137, 138, 139,
140, 141,142

leitura critica 13, 46

letramento 35, 36, 37, 47, 86, 99, 127
Licenciatura 13,129, 131,132, 138, 141, 157
linguagem 18, 36, 70, 81, 96, 108, 119, 130
Lingua Portuguesa 34, 38, 39, 42, 113, 115, 118,
121,132, 137,138, 140

linguas 39, 96, 98

literatura 36, 43, 66, 115, 127, 130, 131, 132,
135,136, 137, 138, 139, 142, 157

M

matematica 50, 144, 145, 146, 147, 148, 149,
150, 153, 154, 155, 156, 157

metodologia 38, 44, 80, 82, 114, 116, 129, 137,
144

P

poetas 13, 37, 39, 40, 45, 47

pratica docente 13,17, 21, 23, 30, 52, 56, 59,
60, 94, 95

professores 12, 17,19, 22, 33, 34, 38, 39, 40,
41,44, 46, 51, 52, 53, 54, 57, 60, 61, 64, 69, 75,
77,80, 81, 84, 86, 93, 94,106, 121, 130, 135,
136, 137, 138, 146, 147, 148, 149, 154, 156
Programa Residéncia Pedagdgica 12, 13, 16, 32,
49, 60, 77, 87, 88,106, 129, 131, 141

Q
quimica 10, 14, 74, 80, 81

R
relagdes sociais 18

S

sala de aula 11,13, 22, 26, 27, 28, 35, 36, 37,
46, 48, 52, 54, 56, 57, 58, 62, 66, 67, 69, 80, 84,
85, 86, 88, 89, 91, 95, 98, 103, 104, 107, 110,
115,117, 118,121, 126, 128, 129, 132, 136,
138, 141, 144,145,146, 147,153, 154, 156, 157
socioconstrutivista 18

Sociologia 34, 38, 39, 42

subjetividades 17, 25

sujeito mediador 18

T
temas transversais 115, 117

U

UFCG 12,16, 27, 29, 30, 32, 48, 131, 137
universidade 17, 27, 54, 59, 60, 61, 62, 63, 64,
88, 89, 105, 106

\'

virtual 129, 140, 141
vivéncias 18,19, 26, 114, 119, 141,142

160



RRRRRRRR

PROGRAME™
RESIDENCIA
PEDAGOGICA


http://www.pimentacultural.com

	_Hlk66004735
	_Hlk66004756
	_heading=h.jblnrwp8bsnx
	_heading=h.n4613lhtodrg
	_heading=h.oeroew1j1sqt
	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.1fob9te
	_heading=h.26in1rg
	_heading=h.3znysh7
	_heading=h.2et92p0
	_heading=h.j8eieth9egf
	_heading=h.3j2qqm3
	_heading=h.1y810tw
	_heading=h.3dy6vkm
	_heading=h.2ooyyi7ko19z
	_heading=h.1t3h5sf
	_heading=h.66uo1x4ejzdj
	_heading=h.4d34og8
	_heading=h.1mrcu09
	_heading=h.2s8eyo1
	_heading=h.pt381s8pdo70
	_heading=h.3ygebqi
	_heading=h.2dlolyb
	_heading=h.sqyw64
	_heading=h.3cqmetx
	_heading=h.1rvwp1q
	_heading=h.4bvk7pj
	_heading=h.2r0uhxc
	_heading=h.1664s55
	_heading=h.25b2l0r
	_heading=h.kgcv8k
	_heading=h.34g0dwd
	_heading=h.1jlao46
	Apresentação
	Capítulo 1
	Tentativas educacionais interdisciplinares: desafios do ensino de Geografia com práticas integradoras
	Adriandson Lins Gouveia
	Crisanto de Figueiredo Silva Filho
	Igor Oseias Ferreira Pinto
	Maria Aparecida da Silva
	Érica Oliveira de Araújo
	Sonia Maria de Lira



	Capítulo 2
	Abordagens da poesia nas aulas de Espanhol: caminhos transdisciplinares
	Milena Maria dos Santos Diniz
	Renale Rodrigues Teixeira
	Ákyla Mayara Araujo Camêlo
	Isis Milreu



	Capítulo 3
	As contribuições do Programa Residência Pedagógica para a formação docente na perspectiva de um relato de experiência
	Cyntia Nunes Vieira
	Edcleide Gomes de Lima
	Cícero Antônio Saraiva
	Cícero Janilson da Silva
	Ítalo Anderson Duarte Nunes
	Karla Renata Bezerra de Sousa
	Regiane Pereira Cavalcante
	Rogério Lucio Rolim
	Maria Alves Bezerra



	Capítulo 4
	Cruzossomos: jogo para fixação de conceitos básicos de genética
	Camilla Torres Pereira
	Lídya de Sousa Pinheiro Moura
	Maria Alice Araújo de Medeiros
	Ronaldo Leite da Silva Filho
	Renata Drummond Marinho Cruz
	Maria das Graças Veloso Marinho de Almeida



	Capítulo 5
	O programa residência pedagógica em Química e as dificuldades de aprendizagem na educação de jovens e adultos
	Danielle Santos
	Mikaella Lohanna de Medeiros Santos Cardoso
	Marílhia Rafaelly de Andrade
	Ana Priscila de Souza Silva
	Lília Maria Buriti da Silva
	Fábio Junior Mota dos Santos
	José Carlos Oliveira Santos



	Capítulo 6
	Estágio docência de língua inglesa no Programa Residência Pedagógica: planejamento e aplicação de sequência de atividades didáticas com o gênero panfleto para alunos do Ensino Médio
	Anilaury Maria Batista da Costa
	Carlos Augusto Costa Monteiro
	Mariana Felipe Borborema
	Marina Pereira Fernandes
	Vanessa Alves de Almeida
	Vivian Monteiro



	Capítulo 7
	Compreender o que se lê: relato sobre a construção do leitor em experiências de Residência Pedagógica
	Ana Paula Sarmento
	Ana Carolina Guedes do Nascimento Costa
	Jeani Silva das Mercês
	Luana Lima Cabral
	Maria Luiza Casado Silva



	Capítulo 8
	Protagonizando a leitura literária na sala de aula: proposta de intervenção do subprojeto licenciatura em Educação do Campo
	Amanda Araújo dos Santos
	Paulo Marcelo Silva Lima
	Valdécio Rodrigues de Sousa
	Rozilda Travassos de Souza Nascimento
	Mônica Martins Negreiros
	Almir Anacleto Araújo Gomes



	Capítulo 9
	O Bingo da potenciação e raízes quadradas como auxiliar no ensino-aprendizado de Matemática
	Erica Edmajan de Abreu
	Maria Aparecida Parnaíba Duarte
	Maria Jaionara Batista Pereira Bandeira
	Bruno Alves de Lima
	Kedma Vieira França
	Rosinângela Cavalcanti da Silva Benedito


	Índice remissivo 


