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Exaltacdo ao Nordeste

Eita, Nordeste da peste,

Mesmo com toda seca
Abandono e solidao,

Talvez pouca gente perceba

Que teu mapa aproximado

Tem forma de coragéo.

E se dizem que temos pobreza
E atribuem a natureza,

Contra isso, eu digo nao.

Na verdade temos fartura

Do petrdleo ao algodao.

Isso prova que temos riqueza
Embaixo e em cima do ché&o.
Procure por ai a fora

“Cabra” que acorda antes da aurora
E da enxada langa méo.

Procure mulher com dez filhos
Que quando a palma n&o alimenta
Bebem leite de jumenta

E nenhum da pra ladrao

Procure por ai a fora

Quem melhor que a gente canta,
Quem melhor que a gente danga
Xote, xaxado e baido.

Procure no mundo uma cidade
Com a beleza e a claridade

Do luar do meu sertao.

Luiz Gonzaga
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PREFACIO

Estamos chegando daqui, dali e
de todo lugar que se tem pra partir (Edu Lobo, 1965)

Rogério Luiz Klaumann de Souza
Professor Titular do Departamento e do Programa de P6s-Graduagao
em Histéria da Universidade Federal de Santa Catarina

Pesquisador do Centro de Literaturas e Culturas Luséfonas
e Europeias da Universidade de Lisboa

O dizer sobre o outro com palavras e imagens arrancadas de
contextos amplos e complexos sempre o diminuira, o mutilard e o
ressecara ao ponto de transforma-lo em pura representacéo de algo
gue ndo existe e nunca existiu de fato. Paradoxalmente, sera essa
representagcdo que ganhara vida e circulara entre os outros e tomara
a forma que o identificaremos e preconceituosamente o instituiremos
como verdade meramente aparente e amplamente divulgada. Esse
outro pode ser um individuo, uma populacéo, uma regido, um ambiente
ou, ao mesmo tempo, tudo isso reunido. E o mais danoso ainda sera
reconhecer que a construgéo discursiva e imagética desse outro nasceu
de um propdsito e um desejo de reduzi-lo, com certo grau de inépcia, a
vontade intencional de bem querer travesti-lo de uma aparéncia jamais
reconhecivel em sua realidade concreta e contextualizada. Brutal
ainda sera fazé-lo circular e tornar visivel esta sua imagem mutilada
e ressecada, estilhagando as suas proprias fronteiras e ensinando a
outros sujeitos o que deixou de ser ao transforma-lo em uma forma
irreconhecivel de si e, portanto, instituidora de um preconceito.
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A obra de Enock Douglas Roberto da Silva e Paulo Augusto
Tamanini reflete exatamente sobre esse desejo de representar
o outro, de recobri-lo com algo que ele néo é e de fazer circular
imagens apressadas, generalizadoras e instituidoras de intolerancia
e preconceito. Este outro, objeto de pesquisa dos autores, € o
Nordeste brasileiro, uma regido que historicamente é alvo de mandos
e desmandos da centralidade politico-governamental. Por vezes,
a regido Nordeste é apresentada como uma espécie de chaga em
um corpo nacional que busca o desenvolvimento e por isso deve ser
mantida distante e separada, outras vezes é apresentada como forga de
trabalho disposta a sair de seu territdrio e construir o desenvolvimento
do pais nas industrias do Sudeste ou na expansdo demogréfica e
urbana do Centro-Oeste e Norte. Portanto, a gestao governamental a
coloca nesta inoperante solucao dos seus dramas, talvez com o intuito
de ter e manter nas maos uma populagado potencialmente itinerante
para fazer partir ou reté-la quando lhe aprouver. A dramaticidade da
seca nordestina é, sem dlvida, a tecnologia mais eficiente em favor
desta gestao governamental. Essa condicéo politica ndo desapareceu
e hoje ainda sentimos 0s impactos de um governo que abertamente
ataca o Nordeste, uniformiza-o com imagens e reinventa-o para nao
assumir nenhuma responsabilidade exatamente porque n&o necessita
por hora de sua «emigracdo» forgada pela seca e tampouco precisa
impedi-la. Afinal, a situacéo alimentar geral do Brasil e da sua fome é
resultado da “peste” do processo de concentracdo de renda do pais
e que em especial para a populacao do Nordeste essa fome sempre
foi justificada como falta de agua e, portanto, dentro de uma légica
dramatica da seca.

Os usos e abusos do drama da seca, também conhecida como
a industria da seca, sao reforcados, reinventados e representados
permanentemente na Histdria do Brasil e largamente divulgados em
seus compéndios e livros didaticos, como se tudo no Nordeste fosse
ressecado ou devesse ser somente ressecado. A pesquisa de Silva



e Tamanini analisa com criticidade sensivel estes usos e abusos do
drama da seca produzidos pelos livros didaticos de Histéria entre os
anos de 2014 e 2019, tendo como foco a representagéo iconografica do
Nordeste nestes livros. Afinal, as «imagens ressacadas» que abundam
nos espagos escolares por meio dos livros didaticos distribuidos em
todo o territério nacional influenciam na construgéao de representagoes
sobre o Nordeste e travestem o sujeito nordestino de sentidos e efeitos
de verdade irreconheciveis no contexto real e histérico daquela regiao
do pais. Mas para além do como as imagens e os discursos dos livros
didaticos de Histéria representam essa regido, os pesquisadores se
preocupam também em identificar quem sdo os autores e editores
responsaveis por essa elaboragéo, a fim de compreender a dindmica
das escolhas, das mutilagbes, dos acréscimos, das interpretacoes,
dos silenciamentos e dos ressecamentos intencionais daquelas
paisagens e daqueles corpos. De modo inesperado, o leitor se depara
também com uma politica editorial de livros didaticos centralizada
em Sao Paulo, ligada umbilicalmente aos interesses de editoras
multinacionais e produzindo para a burocracia politica do Ministério
da Educacéo. Temos ai uma complexa rede de controle de conteldos
histéricos e de sujeitos reféns de um lugar de pertencimento pouco
afeito a realidade do «outro» e da «outra regido». Esse dizer didatico-
pedagdgico da Histdria do Nordeste em espagos escolares comeca
aparecer contaminado politicamente, monopolizado pela estrutura do
mercado editorial internacional e dirigido por determinados centros
de pesquisa académica em uma verdadeira luta por fazer inaugurar e
valer representacdes do «outro».

A partir de uma operacdo de folego empreendida pelos
pesquisadores desta obra e tendo por base os estudos de Roger
Chartier e Michel de Certeau, algumas questdes vao sendo
apresentadas e de maneira objetiva e clara respondidas. Afinal, é
preciso entender o que significa usar imagens em livros didaticos;
0 que representam e intensificam; o que esta sendo apropriado e



construido pelas imagens utilizadas; por que o livro, como veiculo de
ideias e lutas de representacao, trouxe esta e outras imagens; o que
representam, que significados inauguram, criam e inventam a partir
delas mesmo. Assim, 0s autores vao descortinando a imagem do
Nordeste que nos é dada por estes livros didaticos elaborados fora
da regiao e por profissionais que pouco conhecem a riqueza daquela
realidade regional. A imagem reforcada do Nordeste é sempre a
imagem homogénea de um lugar de calamidade publica, de miséria e
fome, de sujeitos sem instrucao, de paisagens e pessoas ressecadas.
Recusa-se reconhecer a diversidade da cultura, da geografia, do
clima e das vozes daquele espaco social. Essa dificuldade nos livros
didaticos de abrir para a pluralidade do Nordeste contribui para a
formacgéo de preconceitos e representacdes distorcidas, alimentando
no cotidiano escolar esteredtipos e legitimando uma tecnologia de
controle da regiao pelo paradigma difundido das paisagens e dos
corpos ressecados. A pesquisa de Enock da Silva e Paulo Augusto
Tamanini identifica e mostra esta relacdo de poder construida nos
livros didaticos pelos produtores de discursos e imagens do Nordeste,
com a intencao de criar uma massa de consumidores destes mesmos
discursos € imagens, e com isso, manter uma populacao regional
cativa as vontades dos agentes governamentais.

Florianopolis (SC), agosto de 2020
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CONSIDERACOES INTCIAIS

O DESPERTAR DA CURIOSIDADE
DOCENTE: LIVRO DIDATICO, NORDESTE,
IMAGENS E REPRESENTACOES

O livro didatico, por ser um dos recursos mais utilizados por nés
professores, € também objeto de inquiricdes. Na observacéo e analise
dos livros didaticos de Histéria, que utilizamos na jornada docente,
percebemos algumas fragilidades reproduzidas no decurso do tempo.
Uma delas diz respeito a imagem e as narrativas relacionadas a
regido Nordeste. Surgiu a curiosidade - intrinseca a todo educador
- pesquisador - de investigar brevemente as ilustragbes acerca do
Nordeste contidas em alguns livros didaticos de Historia, disponiveis
nas escolas publicas. A partir da colhida das imagens, algumas
hipéteses foram levantadas que, apds anos de estudo e dedicagao,
resultaram em uma Dissertacao e, agora, nessa obra publicada.

As hipoteses iniciais traziam as seguintes indagacdes: como
as imagens e narrativas dos livros didaticos de historia representam
o Nordeste? Quem sdo os autores e editoras responsaveis por
essa elaboragao? O que dizem os documentos oficiais sobre o
conteudo regional?

A maioria dos didaticos usado como fonte de pesquisa esta
disponibilizada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
qgue tem sede em Sao Paulo ou em outros estados do Sudeste do
Brasil. Uma das hipéteses que podemos inferir ao analisar alguns
livros enviados para a regido Nordeste é que tais obras poderiam
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estar reproduzindo esteredtipos e visbes ultrapassadas, ou até
mesmo, sofrendo influéncias da histéria hegemonica de uma regiao
sobre a outra. A partir desse ponto, surgiu a pergunta-problema da
pesquisa: como os livros didaticos de Histéria vém representando
a regiao Nordeste através de imagens? Sera que o Nordeste vem
sendo retratado nos livros didaticos mais por fatores naturais do que
propriamente questdes histéricas e sociais? Compreendemos que
imagens € narrativas reforgam as representacdes de um Nordeste
da seca, da fome e da miséria, e que tais percepcdes unilaterais tém
raizes histéricas e politicas.

A énfase na reproducdo de imagens de um Nordeste rural é
perceptivel ndo apenas nas obras didéticas, mas também na midia,
na musica, artes plasticas, literatura etc., a despeito da existéncia de
regides metropolitanas e de grandes concentracdes urbanas tanto nas
suas capitais quanto nas suas cidades do interior. Tais representacdes
ainda s&o atreladas ao periodo colonial, onde a elite agréaria nordestina
tinha influéncia nacional, em virtude da cultura canavieira, que
posteriormente, entrou em colapso com a significativa ascensao da
industria e do café, em que a prevaléncia de poder migrou para o
centro-sul do pafs.

A partir dai, a elite viu no fendbmeno da seca a oportunidade
de reivindicar mais atencdo do poder publico para a regiao
Nordeste. Iniciava entdo, o processo de constru¢ao da “invengao”
do espaco atrelado a fatores climaticos e culturais. Esse fenbmeno
é denominado por Durval Muniz de Albuquerque Jr (2001) como
Industria da seca, que foi fundamental para a consolidagdo da
imagem estereotipada do Nordeste.

O livro didatico, mesmo n&o constituindo o Unico material presente
no cotidiano da escola, configura-se como importante fonte para se
pensar as representacdes. Assim, reconhecendo que a discussao
apresentada nos livros didaticos de Histéria atende a determinada



ordem social, por conseguinte a um determinado modelo educacional,
podemos inferir que ela também desempenha papel na manutengao e
reproducé&o de uma imagem parcial, distorcida e equivocada.

O objetivo da pesquisa é perceber e analisar como a regiao
Nordeste é representada nos livros didaticos de Histéria através
de imagens e narrativas. Verificar os discursos regionais sobre o
Nordeste destacando as possiveis implicagbes na construgéo das
representacoes acerca da regido; refletir sobre a aplicabilidade das
imagens no ensino e seu poder de influéncia na formacéo educativa; e,
analisar as diretrizes curriculares sobre os contelidos regionais acerca
da regido Nordeste.

Metodologicamente, a pesquisa é de cunho qualitativo,
bibliografico e documental. Quanto ao procedimento, analisaremos
obras classicas e contemporaneas acerca das tematicas abordadas,
tanto em livros cientificos como literarios, o que caracteriza nossa
pesquisa como bibliogréfica.

\

No que diz respeito a pesquisa documental, analisaremos
documentos oficiais, livros didaticos e as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Para o alcance dos objetivos tragcados, utilizamos das seguintes
etapas e instrumentos: levantamento bibliogréafico (atividades de leitura
e estudos tedricos por meio de fichamento das obras); aprofundamento
da problematica, fase em que selecionamos quatro colecdes de livros
didaticos de Histdria distribuidas pelo PNLD e utilizadas na rede publica
de ensino, ofertadas pelo Ministério da Educagdo (MEC); analise
de contelidos e imagens; constatacdo dos dados, e elaboracdo de
algumas conclusoes.

No tocante ao campo de analise das imagens, a fundamentagao
foi feita a luz dos conceitos de Joly (2007), Mauad (2000) e Neiva
(1993), principalmente na obra “Imagem, histdria e semidtica”, cujo



autor apresenta novos olhares sobre a historiografia e justapde aos
estudos iconograficos a experiéncia de analise semidtica.

A anélise da imagem pressupde escolhas a serem feitas que
acarretam qual o melhor método a ser aplicado. A iconografia pode
nos oferecer um campo conceitual importante para compreendermos
0s mecanismos de construcao dos significados e representagdes que
buscamos refletir nesta pesquisa. Isto porque, atualmente a imagem
¢ importante na comunicagdo, na construgcao de sentidos, ocupando,
muitas vezes, um lugar mais claro do que o préprio texto escrito.

A iconografia como fonte de pesquisa em Histéria tem sido
utilizada constantemente, e ndo esta mais limitada aos historiadores da
arte. Com a Escola dos Annales (1929), na Franga, surgiram tendéncias
historiogréaficas que passarama contemplar outros objetos de pesquisa,
cujas mudancas refletiram na ampliacao da concepgao investigativa e
no enfoque didatico do uso de documentos para o ensino de Histdria.
Logo, o objeto de investigagao da pesquisa é a iconografia acerca do
Nordeste presente nos livros didaticos de Historia.

Vivermos em uma sociedade da imagem, onde a visualidade
(ilustracdes, placas, cartazes, outdoors € 0s meios de comunicacao)
dominam diversos setores, influenciando desde o comércio a politica
e, obviamente, a educagao.

Presenciamos no cotidiano das escolas o impacto da
visualidade, onde o aparato tecnoldgico presente nas instituicdes
de ensino é enorme. Em virtude disso, privilegia-se com frequéncia
a imagem mais do que os textos escritos. E essa escolha incide
diretamente nos modos de se ensinar e aprender sobre o passado,
por exemplo. As imagens e ilustragdes nos livros didaticos parecem ser
mais significativas, porque ultrapassaram a funcao meramente auxiliar
ou complementar de um texto escrito. Os gestores educacionais ja
perceberam a carga pedagogica das imagens tanto que solicitaram
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computadores, projetores multimidia, lousas digitais etc. para trabalhar
em sala de aula os contelidos de ensino.

Logo, é inegéavel a importancia da utilizagdo das imagens na
educacéo. Ao longo desta pesquisa abordaremos sobre a influéncia
delas como parte constituinte de um processo que leva em conta
o visual. Nesse sentido, consideramos importante aclarar alguns
conceitos e significados de iconografia e imagens, e sua relacdo com
0 ensino de Histéria

Segundo Mauad (2004), a “iconografia é o estudo descritivo da
representacdo de simbolos e imagens, sem levar em conta o valor
estético que possam ter”. E, também, responsavel por estudar a
origem e a formagao das imagens. O vocabulo provem do grego, em
que “eikon” significa imagem e “grafia” escrita. Portanto, a iconografia
trata da andlise descritiva das imagens.

Ja o termo imagem apresenta varias acepcoes, dificultando
restringi-la a um s6 entendimento. Ora, é usado para designar desde
um desenho, uma pintura, até aqueles, frutos da memadria ou da
imaginacao. Todavia, apesar da diversidade de significados e tipos,
por imagem, nesta pesquisa, compreendemos as tentativas de
representagao de uma realidade.

Dentre as muitas outras possiveis definicbes de imagens
ha as mediaticas, as mais contemporaneas, atreladas a televisao
e a publicidade, provenientes da cibercultura e do mundo virtual.
Empregamos, ainda, o termo imagem para falar de atividades
psiquicas, como as abstragbes mentais, os sonhos, os devaneios
etc. Ha, também, a imagem filmica, a imagem fotogréfica, a imagem
ilustrativa, os cartoons, 0s emojis, 0s mosaicos etc.

Independentemente de sua natureza, cremos em sua
historicidade. Na génese de uma imagem esta um pensamento primeiro
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nascido de um autor, um criador, um inventor. Consequentemente,
possuem um rastro contextual, apresentam diferentes significagoes,
que sobre elas sdo marcadas qual um registro de identificacéo. Por
tras de toda e qualquer imagem se reflete a prosopografia de seu
autor. Portanto, o termo imagem carrega em comum, desde o conceito
linguistico ao histérico-filoséfico, a capacidade de em conjunto
comunicar, dizer, informar, narrar, descrever.

A historiografia viu que na irreversivel comunhédo e
coparticipacao entre imagem e seu autor se postavam promissoras
fontes de pesquisa, que se abriam as investigagbes acerca de uma
percepcao de um passado. Cabiam entdo, aos pesquisadores,
professores e alunos o desafio e a missdo de aprender a ler os
cédigos iconogréaficos nas imagens contidos.

Circe Bittencourt faz uma analise da percepcdo do aluno
quanto as imagens e o papel do professor quanto a aplicabilidade
nas aulas de histéria.

Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que lhe séo
postas diante dos olhos é uma das tarefas urgentes da
escola e cabe ao professor criar as oportunidades, em todas
as circunstancias, sem esperar a socializagdo de suportes
tecnoldgicos mais sofisticados para as diferentes escolas
e condi¢bes de trabalho, considerando a manutencdo das
enormes diferengas sociais, culturais e econdmicas pela
politica vigente (BITTENCOURT, 199, p. 89).

Fundamentado nesse pensamento, inferimos que os professores
de histéria devem promover a participacdo dos alunos de forma
ativa nas reflexdes de sua propria histéria, bem como na tomada de
consciéncia como um ser relacional, plural e critico.

No livro didatico de Histdria, as imagens s&o importantes recursos
de auxilio pedagdgico capazes de contribuir na compreenséao e melhor
percepcdo dos conteldos. Porém, ainda muitos professores tém



valorizado mais o escrito, marginalizando a imagem, desperdicando
momentos importantes de acostar o aluno aquilo que € tao caro para
ele: estudar através de narrativas em que a visualidade se pontifica.

Ao relacionar ensino e imagens € importante termos
conhecimento sobre as técnicas da analise iconogréfica. Bittencourt
(1993) tem contribuido significativamente com essa discussdo e
orienta inicialmente a isolar a imagem para promover uma leitura
precisa. Sem nenhum texto de apoio ou referéncia escrita, a imagem
deve ser contemplada em pedagos, partes, tomadas, e deixar
que fluam as indagacgoes: “como e por quem foi produzida? Para
que e para quem foi feita essa produgao? Quando foi realizada?”
(BITTENCOURT, 1993, p. 88).

A analise de imagens proveniente de perguntas é uma pratica
defendida também por outros autores como Paiva (2002, p. 18), que
apresenta um pegueno roteiro sobre 0 ensino e a pesquisa em Histéria
partindo de questdes simples:

Quando? Onde? Quem? Para quem? Para qué? Por qué?
Como? A essas perguntas deve-se, contudo, acrescentar
outros procedimentos. Primeiramente deve-se se preocupar
com as apropriacdes sofridas por esses registros com o
passar dos anos e, evidentemente, diante das necessidades
e dos projetos de seus usuarios. Além disso, temos que
nos perguntar sobre os siléncios, as auséncias e 0s vazios,
que sempre compdem O conjunto € que nem sempre Sao
facilmente detectaveis. (PAIVA, 2002, p 18).

Contudo, alguns questionamentos planam, principalmente os
que dizem respeito aos porqués da quase inutilizagdo das imagens
como material de estudo, no ensino de Historia. Podemos dizer que um
dos principais entraves para o trabalho com imagens se encontra na
falta de capacitagéo e preparo dos profissionais de ensino.



A tendéncia da aplicabilidade da iconografia como material
pedagdgico no ensino é recente. No entanto, muitos professores que
atuam em salas de aula nao aprenderam essa possibilidade, caindo
na armadilha dos livros didéticos e reproduzindo apenas o contelido
escrito pronto. Contudo, € preciso articular texto e imagem para que a
aprendizagem se torne mais significativa. As fontes imagéticas podem
também colaborar para desenvolver novas perspectivas sobre os
episddios narrados pela disciplina de Histéria.

Para além do conceito de imagem, esta pesquisa também se
dedica ao de representagdo, sobremaneira aquele fundamentado por
Chartier (1990, 1991) e Certeau (1994). A relagao entre os conceitos
de representacéo e imagem ajuda a pensar, para além do simbdlico,
os contextos de reproducao, de teatralidade e de rituais inerentes a
toda e qualquer figura. Burke (2004), Pesavento (2005) e Mauad (2004)
foram referenciados quando da compreenséo histérica e simbdlica
das imagens. Em relagéo aos estudos sobre o livro didatico, apoiamo-
nos em Bittencourt (1993) e Schmidt (2006). Sobre o Nordeste e suas
matrizes de pensamento, buscamos as pesquisas de Albuquerque
Jr (2001, 2007), Freyre (2010) e Furtado (1997). Esses autores foram
utilizados como referéncias tedricas e serdo explorados a medida em
que os tdpicos forem construidos.

Dessaforma, o conceito de representagdo tornou-se ponto chave
e central para a discuss&o proposta nesta pesquisa. Pesavento (2005,
p. 40) declara que “representar é, pois, fundamentalmente, estar no
lugar de, é presentificacdo de um ausente; € um apresentar de novo”.
E uma construgao que também encobre ordenamento, identificacéo,
legitimac&o e exclusdo. E uma ressurreicao da auséncia. Ou ainda, é
uma forma de presenca do distante.

Segundo Chartier (1990, p. 60), “determinada representacao
de algo ou de alguém através de uma imagem aparece dotada de
sentidos”. As representacdes sao também portadoras do simbdlico,



ou seja, dizem mais do que aquilo que mostram ou enunciam,
carregam sentidos ocultos, que, construidos social e historicamente
s&o internalizados, apresentando-se como naturais.

Através das representagbes, podemos compreender as
maneiras pelas quais as sociedades incutem seus valores, praticas
e concepgdes de uma determinada regido. Os livros didéaticos, ao
constituirem aportes na divulgacao e disseminacao de representacoes,
nao podem ser considerados isentos ou imparciais. Eles sdo cumplices
de um dizer, ratificam uma forma de pensar, confirmam saberes postos
e por isso, séo coniventes com os esteredtipos!

Diante dessas consideracdes iniciais, explanamos esta
publicagdo a partir de trés capitulos que discutem as questoes tedricas
acerca do Nordeste e sua relagao com a iconografia; trazemos a baila
0s conceitos de representacao para perceber o papel das imagens
como elementos de significacdo nos livros didaticos de Histéria do
ensino fundamental. E, por fim, sugerimos técnicas de anélise das
ilustracdes, das imagens, das figuras.

No Capitulo 1 Matrizes de pensamento sobre o Nordeste,
buscamos expor o percurso da investigacao, pontuando o tema € 0
problema da pesquisa, 0s objetivos, os procedimentos metodolégicos
e o levantamento das principais matrizes de pensamento sobre o
Nordeste, a iconografia e as representagdes, identificando um estado
de conhecimento sobre os temas citados, no qual recorremos aos
autores classicos e a producdes que remetem ao tema em guestao.

No Capitulo 2 O livro didatico de Histéria e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, demonstramos como o Brasil, em especial,
0s entdo futuros estados da regiao Nordeste, eram abordados nos
livros didaticos de Histéria. Procuramos enfatizar como as diretrizes
e os Parametros Curriculares Nacionais abordam o ensino de histéria
regional. Refletiremos sobre a importancia do livro didatico enquanto
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recurso pedagdgico e sua organizacdo no PNLD. Concluimos o
capitulo com uma andlise acerca dos livros didaticos regionais nas
perspectivas da nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

E no capitulo 3 O Nordeste e os nordestinos nos livros didaticos
de Histéria: Imagens e representagbes, tratamos tecnicamente
as imagens recorrentes sobre o Nordeste encontrados nos livros
didaticos de Histéria. Sera feito um levantamento de imagens e de
narrativas para identificar tragcos de reprodugéo e de estereétipos
sobre a regido estudada.

Os capitulos séo precedidos pela importante contribuigdo do
Prof. Titular de Histéria da Universidade Federal de Santa Catarina,
Dr. Rogério Luiz de Souza, que nos honrou com seus saberes. Suas
leituras e seus escritos abrilhantam e contribuem enormemente para
se pensar a Histéria como uma area de conhecimento que se faz e se
constréi gragas aos esforcos, base tedrica e metodologica solidas e
fontes abertas as fleituras. Temos o privilégio de esta publicagéo ser
prefaciada por suas maos, momento em que ele nos oferece um pouco
dele mesmo, suas perspectivas e olhar sempre atento aquilo que nos
propomos a construir. Nossa gratidao!
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Neste primeiro capitulo, apresentamos alguns pesquisadores
que abordam as imagens do Nordeste com um recorte voltado
para as representagdes histéricas e suas influéncias na producéo
de livros didaticos de histéria.

Nesse direcionamento, encontramos alguns autores que
fundamentam a base teérica desta pesquisa nas matrizes de pensamento
sobre o Nordeste: alguns revelando obras criticas ao regionalismo
exacerbado e outros, que mostram ideias de exaltagdo a uma unidade
cultural, na tentativa de generalizagbes inventadas e pouco producentes.

Entre 0s que apresentam ideias de identidade nordestina,
regionalismo e tradicionalismo, Freyre (2010) se destaca. Ja
Albuguerque Jr (2001) tece criticas quanto a construgéo da ideia
de Nordeste, representada de maneira estereotipada, fora e até
mesmo dentro dos espacos (cidades, praias, vilas, sertédo etc.) em
que se configura o Nordeste. Com a obra “A Invencado do Nordeste
e outras artes”, Albuguerque Jr apresenta um olhar critico sobre as
representagOes do Nordeste, denominando-as de “uma invencao”.

1.1.1 NORDESTE DE GILBERTO FREYRE
E O MOVIMENTO REGIONALISTA

Uma primeira e importante matriz de pensamento sobre o
Nordeste vem do escritor pernambucano Gilberto Freyre (1900-1987).
Dizia ser ao mesmo tempo “regionalista” e “tradicionalista”. Suas
obras estao entre as mais importantes referéncias sociolégicas para
a compreensado das raizes culturais brasileiras e que a Historiografia
se apropriou quando das discussdes acerca das identidades,
migragoes, miscigenacgoes etc.



Além de escritor, também foi deputado federal e artista plastico.
Socidlogo de formagéo, conta com vasta producéo artistica e cultural,
traduzindo parte da histéria brasileira no século passado. No ensaio
“Regional, tradicional e, a seu modo, moderno” (1920) apresenta
uma primeira ideia de distincdo entre concepgdes de regionalismo e
modernismo. Afirmava que o Modernismo teria interesses e estratégias
para isolar o Nordeste por causa de suas especificidades culturais
distintas do resto do pais. Freyre montou as raizes do pensamento
regionalista, marcado pela cultura “raiz”, da “cabra da peste”.

Esse posicionamento foi gradativamente explorado pelo
autor, tanto em obras literarias quanto em textos publicados em
jornais e revistas. Obras como “Nordeste” (1951) e “Casa Grande e
Senzala” (1933), somadas as crénicas “O Nordeste separatista?”
(1934) ,"“Precisa-se do Cearad” (1944), Manifesto Regionalista (1926),
reivindicam melhor participacao da regido no jogo do poder nacional.
No texto “O Homem Situado” (1922), Freyre aborda a expansao do
pensamento regionalista para além de seu carater de movimento, mas
como fator preponderante na formacgao de identidade de um povo.

Suas obras influenciaram de certa forma na producao dos livros
didaticos sobre o Nordeste, fazendo chegar as escolas um discurso
acerca do Nordeste como sendo a regiao da seca e da pobreza.



Figura 1: Sofrimento do povo.

Fonte: Aroldo Azevedo (1948, p. 79-80)

O livro do Nordeste, segundo Albuquerque Jr (2001), foi a primeira
tentativa de fazer um recorte de contelido cultural e artistico da regiao,
através doresgate do que seriam suas tradicdes, memdarias e historia. Nele
foram inventariados, multidisciplinarmente, a culinaria, as vestimentas,
as artes plasticas, a arquitetura, a geografia, a musica, o artesanato de
rendas a linguagem e outros aspectos da cultura nordestina.

Albuguerque Jr (2001, p. 13), ao comentar sobre a obra, afirma:

Logo no seu editorial, Freyre coloca que O Livro do Nordeste
€ um “inquérito da vida nordestina; a vida de cinco dos seus
Estados, cujos destinos se confundem num sé e cujas raizes
se entrelagam nos Ultimos cem anos”. O objetivo d'O Livro,
no entanto, ndo era o de apenas mapear e demarcar as
especificidades locais em diversas areas temaéticas, mas
também o de fixar a regido como berco da nacionalidade
brasileira. Desta forma, para aqueles que compuseram a obra, a
identidade nordestina se conformaria ndo sé pela diferenciagéo
ao que seria proprio das demais regides do pals, mas também
como uma espécie de guardia das raizes culturais do pais.



Para alguns, Gilberto Freyre (2010) valorizava a cultura regional,
contrastando os costumes entre tradicdo e modernidade. Para ele,
modernidade e tradicdo eram conceitos aparentes € a0 mesmo tempo
contraditérios. Contestou o Modernismo e Movimento Modernista
Paulista, langando o manifesto denominado “Manifesto Regionalista”.

Figura 2: Capa do Livro do Nordeste, de Gilberto Freyre.

Fonte: Acervo do autor

Seu posicionamento regionalista institucionalizou uma viséo do
Nordeste, para além de um simples conceito geografico. Uma ideia
inicialmente de circulagao limitada, patriménio das elites intelectuais
e politicas, foi capaz de funcionar como lastro para as produgbes
culturais e artisticas nas mais variadas areas (literatura, artes plasticas,
arquitetura etc.) e de servir como afirmacéo politica frente a posigéao
hegemonica das regides Sul e Sudeste.
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De acordo com Albuquerque Jr (2001, p. 108):

Essa ideia vai sendo lapidada até se constituir na mais bem
acabada producao regional do pais, que serve de trincheira
para reivindicagdes, conquistas de benesses econdmicas e
cargos no aparelho de Estado, desproporcionais a importancia
econdmica e a forga politica que esta regido possui. Mesmo
o movimento de trinta serd apoiado pelo discurso regional
nordestino, como forma de por fim a Primeira Republica, e
com ela a hegemonia de Sao Paulo, estando as forgas sociais
ai dominantes em condicdo de barganhar a montagem de
um pacto de poder que lhes assegura a manutencédo de
importantes espagos politicos.

Iniciada por questbes politicas e alimentadas pelo Movimento
Tradicionalista do Recife e pela producéo sociolégico-antropolégica
de Gilberto Freyre, a representacdo do Nordeste como “regido da
saudade”, conceito elaborado por Albuquerque Jr (2001), ganhou
forca em varios campos artisticos ao longo do século XX. Na literatura,
além dos trabalhos de Freyre (2010) e de outros pesquisadores e
escritores, a abordagem saudosista ficou evidente nas obras da maioria
dos autores do chamado “romance de 30", talvez a mais importante
representacao artistica desse ideério regional.

1.1.2 DURVAL MUNIZ DE ALBUQUERQUE
JR. E A INVENGCAO DO NORDESTE

Os escritos de Durval Muniz de Albuquerque Jr. continuam
sendo de grande importancia para as pesquisas sobre o Nordeste. A
‘A invencao do Nordeste e outras artes”, resultado de sua pesquisa
de Doutorado em Historia, tornou-se referéncia nacional nos estudos
sobre a regido. Nela, o autor expde a ideia que o surgimento da



regido enquanto esteredtipo de um espago surgiu na primeira década
do século XX com a modernidade, aliada as questdes politicas e as
de conflitos de poder.

Influenciado nas bases tedricas da chamada Nova Histéria e
tendo como referéncia Michel Foucault, Albbuquerque Jr (2001) defende
que a produgao cultural e a prépria construcdo de um conceito para a
regido nao podem ser explicadas apenas pela perspectiva econémica ou
politica. Acrescentou que elas séo também resultantes de um percurso
histérico através do qual um espaco social e afetivo € montado a partir
de diferentes discursos, atributos morais, culturais, simbdlicos etc.

Na ‘A invengédo do Nordeste e outras artes”, Albuquerque Jr
(2001) abordou questdes histéricas sobre a tentativa de se cristalizar
para o Nordeste uma identidade Unica e distinta do resto do pais. Teceu
criticas a autores regionalistas e tradicionalistas que alimentaram certa
viséo distorcida sobre a regido cuja permanéncia pode ser constatada
em novelas, documentarios, reportagens jornalisticas e, principalmente,
programas de humor. Neles, continuam a ser reproduzidos imagens
preconceituosas e estereotipadas da regido e de seu povo onde as
particularidades culturais servem como motivos de risos e piadas.

Para Durval, o que comumente aparece nas midias sdo cenas
ou tomadas de um campo visual campestre, com pessoas que falam
errado, que se vestem com roupas emendadas, usam maquiagem
exagerada, dao tiro e peixeradas a esmo. Acompanhando o pictérico
e o risivel, narrativas tentam reforcar ser o Nordeste aquilo que os
esteredtipos dizem deleNesta pesquisa, procuraremos problematizar
as imagens do Nordeste nos livros didaticos de Histdria utilizados
em salas de aula do ensino fundamental, para chamar a atengéo de
Editoras e dos érgaos do governo. Até que ponto, as instituicbes de
ensino também colaboram para a perpetuacéo dos estereotipos?



Afirmar que os livros didaticos alimentam um chavao acerca
dos nordestinos nao é novidade. Um rapido levantamento bibliografico
mostra que ha décadas, muitos escritores enxergam os nordestinos
somente pelo sotaques e trejeitos carregados, comicos e estridentes,
fervorosamente catdlicos, rdsticos, briguentos, etc. Verificamos
também que, com muita frequéncia, os livros didaticos confabulam
tal imaginario, reforgam as parcialidades, deixando de ensinar nas
escolas o outro lado.

No capitulo intitulado “Norte versus Sul”, Albuguerque Jr (2001)
afirma que o Sul teria sido o lugar do Brasil determinado naturalmente
como uma “Europa” e o Nordeste uma regiao rural, representada pelo
atraso, pobreza e fome.

O Sul do Brasil recebeu imigrados de varios paises europeus
que chegaram pelo porto de Santos, nas décadas de 1880 a1930. Na
sua maioria eram familias pobres. Eram camponeses que comegaram
na roga, depois nos canaviais, nas fazendas de café e de algodéao.
E totalmente ilusério pensar que no Sul ndo se passa fome, nao se
tem dificuldades e que os indices de violéncia e pobreza inexistem.
Tao fantasioso enxergar o Nordeste em sua parcialidade, é acreditar
que o Sul € uma Europal

Os esteredtipos sobre os imigrados do Sul séo tao prejudiciais
quanto os do Nordeste. Familias de descendéncia italiana, alema,
ucraniana etc. sofrem ainda hoje por causa dos sotaques, dos
particularismos identitarios que servem como elementos risiveis e de
deboches. Por outro lado, as dangas, a culinaria, as rezas, os hinos
s&o enaltecidos porque encontraram neles espacos e oportunidades
de divulgacdo mercadolégica.

Isto posto, afirmamos que o Sul do Brasil nao é a Europa. Nunca
foi, nunca sera.



Figura 3: O Nordeste rural.
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Fonte: Aroldo Azevedo (1948, p. 78-79)

“Ainvengéo do Nordeste e outras artes” esta subdividida na andlise
de dois grandes grupos de autores que interpretam o Nordeste pelo
viés da cultura e das identidades. O primeiro, composto por escritores,
pintores, musicos que tomaram a regido como “espaco da saudade”
(ALBUQUERQUE JR, 2001), ou seja, que o enxergaram (e a divulgaram)
como um local de passado idilico, cuja transformacéo, a contragosto, era
realizada pelo trator da modernidade com sua paisagem urbano-industrial.

O segundo, era formado por artistas que cresceram em meio
ao processo de estabelecimento da sociedade burguesa-industrial e
que vivenciaram a formacéo da classe média no pais (ALBUQUERQUE
JR, 2001). Apods analisar detalhadamente as obras e os autores,
Albuquerque Jr (2001) concluiu que, tanto a perspectiva da regiao
como espago da saudade, quanto a de territério burgués, giram em
torno da busca e do estabelecimento de identidades que ocultavam
mecanismos de dominacao e de poder.
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Ambas pensam o Nordeste como uma entidade pronta e
escondem-na como construgao histérica, na qual cruzam diversas
mentalidades, elementos culturais que foram controlados por categorias
identitarias como: memodria, carater, alma, espirito e esséncia.

Segundo Albuguerque Jr (2001, p. 307):

O Nordeste, na verdade, esta em toda parte desta regido, do
pais, e em lugar nenhum, porque ele é uma cristalizacéo de
esteredtipos que sdo subjetivados como caracteristicos do ser
nordestino e do Nordeste. Esteredtipos que sdo operativos,
positivos, que instituem uma verdade que se impde de tal
forma, que oblitera a multiplicidade das imagens e das falas
regionais, em nome de um feixe limitado de imagens e falas-
clichés, que séo repetidas, seja pelos meios de comunicagao,
pelas artes, seja pelos proprios habitantes de outras areas do
pais e da prépria regiao.

Consideramos importante, inicialmente, pensar teoricamente as
representagcoes do Nordeste, exemplificando as bases histéricas que
deram origem aos discursos de pobreza, miséria e seca, para depois,
redirecionar a tematica contextualizada nos livros didaticos

De acordo com Albuquerque Jr (2001), a representagao
saudosista e estereotipada da regiao foi praticamente iniciada e
instituida pelo Movimento Tradicionalista do Recife (1924) e pela
producao socioldgico-antropolégica de Freyre (2010).

Era inicialmente uma perspectiva de circulagdo limitada,
patrimbénio das elites artistico-intelectuais e politicas, mas que
foi capaz de funcionar como lastro para as produgdes culturais e
artisticas subsequentes nas mais variadas éreas (literatura, artes
plasticas, arquitetura etc.). Segundo Albuquerque Jr (2001, p. 35),
para instituir esse Nordeste:

contribuirdo decisivamente as obras sociolégicas e artisticas

de filhos dessa ‘elite regional’ desterritorializada, no esforgo de
criar novos territdrios existenciais e sociais, capazes de resgatar
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0 passado de gldria da regido, o fausto da casa-grande, a
‘docilidade’ da senzala, a ‘paz e estabilidade’ do Império. O
Nordeste é gestado e instituido na obra sociolégica de Gilberto
Freyre, nas obras de romancistas como José Américo de
Almeida, José Lins do Rego, Rachel de Queiroz; na obra de
pintores como Cicero Dias, Lula Cardoso Ayres etc. O Nordeste
¢ gestado como espaco da saudade dos tempos de gléria,
saudades do engenho, da sinha, do sinhd, da Nega Fulo, do
sertdo e do sertanejo puro e natural, forga telUrica da regiéo.

Com o advento dos meios de comunicacéo, que em sua maioria
encontram-se sediados nas cidades de S&o Paulo e do Rio de Janeiro,
a propagacéo da imagem do Nordeste atrelado a seca e a cultura
folclorista rural veio atona de forma avultada: primeiro, a midiaimpressa
e, posteriormente, a midia televisionada. Tais fatores influenciaram
na producdo de materiais didaticos, que eram produzidos na regido
sudeste e distribuidos pelo Ministério da Educagao para todo o Brasil.

Figura 4: O que ¢é o Nordeste.

Fonte: Carlos Garcia, 1984
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Percebemos que a representagcdo do Nordeste se afasta da
sertaneja. Dessa vez o litoral, destaca-se e substitui aquela do Nordeste
das necessidades.

A construcao do imaginario do Nordeste da fome e da desnutricao
€ um fato bastante antigo, que remonta ao Brasil império. Na imagem
a seguir, vemos a capa do Jornal Besouro, datada de 1879, intituladas
“péaginas tristes, cenas e aspectos do Ceara”. llustrando com a foto de
uma crianca aparentemente faminta, magricela.

Figura 5: O Besouro

Fonte: http://brasilianafotografica.bn.br/?p=1499


http://brasilianafotografica.bn.br/?p=1499

Essa fotografia pertence, atualmente, ao acervo da Biblioteca
Nacional. Sao imagens chocantes, em formato de cartes de visite,
e retratam criangas, homens e mulheres desnutridos e maltrapilhos,
de aparéncia doentia.

Na mesma edicdo do Jornal o Besouro, encontramos um texto
onde o jornalista afirma que os retirantes que chegavam a capital
cearense quase sempre morriam. Nao estamos inferindo que tais
imagens nao contemplam a realidade, ou que o fendmeno da seca que
mata, dizima e violenta ndo tenha ocorrido. O objetivo é perceber que
a maior seca ocorrida no Nordeste, em 1878, seja usada para justificar
generalizagbes e esteredtipos.

Figura 6: Texto jornlistico.

Fonte: Jornal Besouro, Rio de Janeiro, 20 de julho de 1879
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A regido Nordeste ndo nasceu pronta ou que seja um dado
fixo e imutavel. As relagbes que se estabeleceram nela, serviram de
ingredientes para o gestar um espago geogréafico dentro do qual
abrigam diversidades culturais plurais e que faz parte de uma nacao
cujo rosto ainda n&o esta completamente formado.

Para Albuquerque Jr (2001, p. 27), “nossos territérios
existenciais s&o imagéticos”. Eles nos chegam e sdo subjetivados
por meio da educacéo, dos contatos sociais, dos hébitos, ou seja, da
cultura, que nos faz pensar o real como totalizagbes abstratas.

O argumento que se constroi atraves das produgdes simbolicas
€ que cada identidade regional ja é fixa, natural e imutavel. Contudo,
as alteracgOes € as reconstrugdes sao processuais, obedecem etapas
e tracam continuidades. Reconhecer o nordestino com base nos
costumes de vida do povo do Nordeste parece ser umatarefa simples,
pois é colocada, por exemplo pelos personagens estereotipados e
clichés reproduzidos nos livros didaticos.

O Nordeste é mais do que dizem dele. E mais do que a midia,
as redes sociais, os filmes e as novelas publicam sobre ele. Por
conseguinte, € bem mais do que os livros didaticos ensinam. Fora
das zonas de conforto construidas pelas convencdes, o Nordeste,
configurado em seus grupos identitarios e de linguagens, com suas
sociabilidades e pulsantes herancas culturais, sobrevive e se expande
a mercé do que dele se combinou pensar.

Portador de identidades, o Nordeste é também palco da
brasilidade onde se mistura e se confabula o humano, tecido pelas
riquezas das relagbes, associacdes, hibridismos e acordos. O
caldo personificador do rosto brasileiro esculpido pelas aragens do
semiarido faz dessa regiéo algo provocador de curiosidades, porque
desconhecido em sua inteireza (TAMANINI; SILVA, 2019).



1.1.3 REPRESEI\JTAQOES E INFLUENCIAS
NA CONSTRUCAQ DE IDENTIDADES
NOS LIVROS DIDATICOS

Otermorepresentacoes passou a ser difundido entre os historiadores
apartir da Histdria Cultural. Segundo Chartier (1990), a etimologia da palavra
diz que as relagdes entre as coisas se déao por similitude e foi assim até o
nascimento das Ciéncias, com René Descartes (1596-1650). A partir dai,
as coisas passaram a nao mais serem olhadas e reconhecidas tal como o
gue o mundo empirico podia dizer: através do tato, olhar etc..

Etimologicamente, o termo provém do latim repraesentare
- fazer presente ou apresentar de novo. Fazer presente alguem
ou alguma coisa ausente; inclusive uma ideia, por intermédio da
presenca de um obijeto. Seria, por exemplo, o sentido estereotipado
da afirmacéo de que a seca é a representagao do Nordeste.

Segundo Chartier (1990), a representacdo é um processo onde
0 representante, de acordo com o contexto, tomara o lugar de quem
representa. Nesse sentido, quando nos deparamos, por exemplo, no
livro didatico de Histéria com uma imagem onde consta o chéo térrido,
caveiras de animais, cactos etc. por meio da atribuicao de significados,
ailustragdo tomara o sentido ou significado de “Nordeste”.

O estudo sobre o cotidiano nordestino é direcionado por
diferentes vieses, o que evidenciando a existéncia de interesses dos
pesquisadores sobre questdes do dia a dia e seus significados. As
representacdes sociais que vao se construindo por meio de hébitos,
rituais, nas ruas, na igreja, por vezes servem de conteldo para os
enredos de novelas, para paginas de revistas, jornais, internet, etc.
carregam um sentido social e politico (CHIZZOTTI, 1992).

A construcéo das identidades no Brasil carrega uma caracteristica
historica de recusa das diversidades de vozes e culturas. A dificuldade
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de reconhecer e respeitar o outro, contribui para a formacgao de
preconceitos e representacdes distorcidas. Essas ideias foram e
ainda sao reproduzidas por meio de mecanismos como a literatura,
a musica, os livros didaticos, a televiséo e, atualmente, a internet e
redes sociais. Isso nos faz refletir sobre a identidade do povo brasileiro.
Quem somos? Como nos constituimos? Brasileiro € assim mesmo?

Na ilustracdo, a seguir, o entdo presidente da EMBRATUR,
Jodo Doaria Jr., durante entrevista a revista “"Agropecuaria Tropical”,
sugeriu que em plena década de 1980 que se fizesse e propagasse
o turismo da seca, onde a principal atragao seria ver os nordestinos
morrendo de fome e sede.

Figura 7: Recorte : Revista Agropecuaria Tropical.

Fonte: Revista Agropecuaria Tropical: Edigéo set/out (1987) 582 edigao, p. 23
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A declaracdo de Jo&o Doria Jr. demonstrou que esteredtipos
perduram e que eles se propagam durante o percurso do tempo,
independentemente de classes, posicdes sociais etc., no cotidiano.
Certeau (1994, p. 31) diz que:

O cotidiano é aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe
em partilha), nos pressiona dia apos dia, nos oprime, pois existe
uma opressado no presente. [...] O cotidiano é aquilo que nos
prende intimamente, a partir do interior. [...] E uma histdria a
caminho de nés mesmos, quase em retirada, as vezes velada.
[...] Talvez nao seja inutil sublinhar a importancia do dominio
desta historia “irracional”.

A imagem do Nordeste que nos é dada, € de um lugar de
calamidade publica, em que imperam a fome e a miséria, lugar de
pessoas com pouca instrucao, reforgada por discursos divulgados
nos jornais, livros e até mesmo nos didaticos produzidos fora da regido
por profissionais que pouco conhecem realidade local. Discursos estes
que influenciam na cristalizagao de preconceitos.

Para poder apreciar “a diferenca ou a semelhanca entre a
produgdo da imagem e a producédo secundaria que se esconde nos
processos de sua utilizacao”, Certeau (1994, p. 40) propbe como
baliza tedrica:

A construgao de frases préprias com um vocabulario e uma
sintaxe recebidos, supondo que, pelas maneiras de usar essa
producao, pelas invengdes cotidianas, pelas maneiras de fazer,
ocorre com 0s usuarios, a exemplo dos povos indigenas, uma
“bricolagem” com e na economia cultural dominante, pela
possibilidade de descobrir inUmeras metamorfoses da lei,
segundo seus interesses préprios e suas proprias regras.

Nessa perspectiva, a legitimidade da autoridade se constroi
pelas representacbes que vao se articulando em torno dela e que
se traduzem por uma constelacdo de referéncias, ou seja, “a toda
vontade construtiva s&o necessarios sinais de reconhecimento e
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acordos feitos acerca das condigdes de possibilidade, para que seja
aberto um espaco onde se desenvolva” (CERTEAU, 1994, 56). S&o as
representag0es aceitas que inauguram € ao mesmo tempo exprimem
essa nova credibilidade (CERTEAU, 1994). Logo, as representagbes
acerca do Nordeste traduzem um aceite, uma referéncia comungada
por uma coletividade, um reconhecimento implicito feito pelos que tem
influéncia ou poder de deciséo.

No passado, o vento da seca cheirava a morte. Em 1877, o
Nordeste foi desfalcado em quinhentas mil vidas. Segundo narrativa
de Aires do Casal (1988 apud SOUZA, 2003), a imagem do sertdo que
cheira a morte ainda é a imagem que alimenta o imaginario de muitas
pessoas pais, alimentando preconceitos e discriminagoes.
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Este capitulo faz uma andlise documental da terceira verséo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) voltada para o ensino
fundamental. Abordamos as mudancas e lacunas referentes ao ensino
de histéria, o PNLD e o ensino de Histéria Regional.

A BNCC é um documento de carater normativo que define
0 conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagéo Bésica. O ensino de Histdria foi impactado
com as novas diretrizes anunciadas pelo documento, assim como 0s
contelidos regionais.

Utilizamos como base tedrica 0s seguintes autores:
DOMINGUES (2017) e suas reflexbes sobre a disciplina de Histéria
na BNCC; OLIVEIRA (2013) e BATISTA (2001) quando abordamos o
ensino de Historia regional; BITTENCOURT (1993) e seus escritos
sobre o livro didatico, para melhor embasar as reflexdes aqui
proferidas os documentos oficiais como a LDB (1996) e BNCC (2017)
também foram referenciados.

2.1.1 A IMPORTANCIA DO LIVRO DIDATICO
ENQUANTO RECURSO PEDAGOGICO

Por se tratar de uma Pesquisa Académica que se propde
investigar as representacées do Nordeste nos livros didaticos, é
pertinente inventariar antes, as politicas governamentais voltadas para
sua elaboragao, produgao e distribuicao.

Segundo Schubring (2003), os livros voltados ao ensino ja
existiam mesmo antes que fosse inventada a tecnologia para imprimi-
los. Na Mesopotémia, por volta de 2500 a. C., com a institucionalizagéo
do ensino de mateméatica e o aparecimento dos escribas, surgiram
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produgbes que disponibilizavam exercicios para os estudantes e
manuais para uso dos professores e mestres. Na China do século
VI d.C., havia uma estrutura curricular que incluia livros para diversas
areas e, na antiga Grécia, registra-se o uso multidisciplinar do livro.

Choppin (2000) afirma que no século XVI, a produgao editorial
existente no continente europeu era pequena, uma vez que a
educacao nao era popularmente difundida e os livros estavam longe
da formatagdo que conhecemos atualmente, apesar de ja serem
impressos e reproduzirem imagens em preto e branco. No século
XVIII, a produgao dos livros, assim como a educacao, estava sob o
controle da Igreja Catdlica, que assegurava o controle da educagao
e a difus&o de suas doutrinas.

Conforme afirma o historiador francés Jean-Yves Mollier
(2008), foi no seculo XIX, exatamente a partir de uma resolugao do
Ministério da Instrugao Publica da Franca, assinada em 29 de janeiro
de 1890, que o uso de manuais escolares nas salas de aula das
escolas primarias tornou-se obrigatério. O autor conclui que “a partir
de entdo, a principio, nenhum aluno escaparia a escolarizagéo e a
aculturagao pelo livro” (MOLLIER, 2008, p. 61).

Os manuais escolares e livros didaticos no Brasil também “s&o
centrais na produgdo, circulagcdo e apropriacdo de conhecimentos,
sobretudo dos conhecimentos por cuja difuséo a escola é responsavel”
(LAJOLO, 1996, p.03).

Os manuais escolares e, mais especificamente, os livros
didaticos, fazem parte da vida escolar, desde muito cedo: da
cartilha as apostilas de cursinhos pré-vestibulares. Os usos que
lhes s&o atribuidos s&o os mais variados: desde a obtengao de
conhecimentos e informacdes até a simples utilizacdo de figuras
para um trabalho escolar.

k6



Recortar um livro para muitas pessoas é um crime, para
outras, nao tem significado algum. Para os Ultimos, o livro didatico é
apenas um objeto e sem grande valor; um livro de Unica “serventia”
a ser imediatamente descartado. Entretanto, para pesquisadores da
educacao e historiadores, entre outros tantos interessados, 0 manual
e o livro didatico sdo objetos altamente ricos de informagdes e servem
de fonte para muitas pesquisas cientificas.

Antonio Batista, ao discorrer sobre o livro didatico, fala de como
ele é um objeto efémero, “que se desatualiza com muita velocidade.
Raramente é relido; pouco se retorna a ele para buscar dados ou
informacdes e, por isso, poucas vezes é conservado nas prateleiras
de bibliotecas pessoais ou de instituicoes” (BATISTA, 1999, p. 529).

O livro didatico é sem duvida um recurso pedagdgico que em
muitos lares brasileiros € o primeiro livro e até mesmo o Unico contato
da familia com o mundo da leitura e aprendizagem. Ao longo de
dois séculos, quando comegaram a serem produzidos no Brasil os
primeiros didaticos passaram por inimeras transformagoes, visando
acompanhar as novas dinamicas em sala de aula e contribuir para uma
aprendizagem significativa. Tais investimentos refletem o empenho
da industria editorial na incorporacéo de novas tecnologias, avancgos
metodoldgicos, recursos graficos, diretrizes governamentais e no
atendimento a demanda de Educadores por materiais de qualidade e
com valores para a cidadania.

Circe Bittencourt faz a seguinte reflexdo sobre a importancia do
livro didatico de Historia.

Fazer a histéria da leitura implica em rever o problema do livro
e seu carater ambiguo. Proposto, em geral, para cimentar a
uniformidade de pensamento, divulgar determinadas crencas,
inculcar normas, regras de procedimento e valores, o livro pode
também criar as diferencas porgue a leitura que se faz nele ou
dele, nunca é Unica. A leitura de um livro é ato contraditorio e
estudar seu uso é fundamental para o historiador compreender
a dimensao desse objeto cultural. (BITTENCOURT, 1993, p. 5)
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No contexto educacional brasileiro, o livro didético € o principal
instrumento de apoio de trabalho do professor e referéncia na formagao
dos mais de 50 milhdes de criangas e adolescentes matriculados na
Educacgdo Basica. O Brasil tem um dos programas mais avangados
de aquisicao de livros Escolares: o PNLD que assegura a distribuicao
gratuita de milhdes de exemplares a rede publica de Ensino.
Percebemos que a indUstria editorial tenta absorver as peculiaridades
e necessidades do cotidiano Escolar, de acordo com o0s contextos
regionais, no processo de concepgao do livro.

Gréfico 1: Quantitativo de livros didaticos regionais
aprovados na regiao Nordeste pelo PNLD 2013.

Fonte: Guia do Livro Didatico PNLD 2013

O gréfico acima mostra que os livros didaticos regionais sao
exiguos. Os estados da Bahia e Paraiba, ambas com quatro opgdes
se destacam. Os demais estados contam apenas com uma ou duas
opgodes. O caso do Rio Grande do Norte e do Maranhao, mostra-se
ainda mais preocupante, pois contam apenas com uma 0p¢ao, ou
seja, uma imposicao de livro e editora.
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Percebemos que o processo de elaboragao do livro escolar
€ mais complexo do que se imagina. Envolve etapas como a do
desenvolvimento de um projeto pedagdgico-editorial, elaboracéo dos
originais, avaliacado, preparacao, revisao e edicao do texto original,
projeto grafico, pesquisa iconografica e de referéncias para ilustragoes;
produgao editorial e producao gréafica. Todas sdo conduzidas por
especialistas que trabalham para transpor, em linguagem regional,
o propodsito didatico, os conteldos e as atividades que levem a
apropriacdo, a construgao do conhecimento e ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias nas diferentes areas do saber.

Umadas principais referéncias tedricas acerca do livro didético &
a da pesquisadora Circe Bittencourt. Entre tantas questdes abordadas,
ela apresenta reflexdes sobre as interferéncias na elaboracéo e usos
do livro didatico. Segundo Bittencourt, o livro didético caracteriza-
se por ser um suporte de conhecimentos escolares, suporte de
métodos pedagdgicos, veiculo de sistema de valores e, também, uma
mercadoria. Afirmando:

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem
apreendé-lo em sua complexidade. Apesar de ser um objeto
bastante familiar e de facil identificagdo, é praticamente
impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o livro didatico
assume ou pode assumir fungdes diferentes, dependendo
das condigdes, do lugar e do momento em que € produzido e
utilizado nas diferentes situacdes escolares. Por ser um objeto
de ‘mdltiplas facetas’, o livro didético é pesquisado enquanto
produto cultural; como mercadoria ligada ao mundo editorial
e dentro da légica de mercado capitalista; como suporte de
conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas
e matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores,
ideoldgicos ou culturais (BITTENCOURT, 2004b, p. 471).
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Infere dizer que o livro didatico além de fonte de conteldo e
conhecimentos vem se consolidando cada vez mais como uma
espécie de cartilha do curriculo proposto pelo poder publico. A este
respeito, diz Bittencourt:

Essa caracteristica faz que o Estado esteja sempre presente
na existéncia do livro didatico: interfere indiretamente na
elaboracdo dos conteldos escolares veiculados por ele e
posteriormente estabelecem critérios para avalia-los, seguindo,
na maior parte das vezes, os pressupostos dos curriculos
escolares institucionais. Como os contelidos propostos pelos
curriculos sdo expressos pelos textos didaticos, o livro torna-
se um instrumento fundamental na prépria constituicao dos
saberes escolares (BITTENCOURT, 2004, p. 301-302).

Como suporte para os métodos pedagdgicos, o livro didatico
caracteriza-se por “[...] conter exercicios, atividades, sugestbes
de trabalhos individuais ou em grupo e formas de avaliagdo do
conteldo escolar”. Acrescenta ainda a autora “[...] juntamente com
essas dimensodes técnicas e pedagdgicas, o livro didatico precisa
ser entendido como veiculo de sistema de valores, de ideologias,
de uma cultura de determinada época e de determinada sociedade”
(BITTENCOURT, 2004, p. 302).

Com o crescimento na produgdo e variedade de métodos de
distribuicao mais eficazes, o livro vem se tornando cada vez mais uma
mercadoria que gera grandes lucros a editoras multinacionais. Bitencourt
menciona essa questao de forma resumida nas seguintes palavras.

Como produto cultural fabricado por técnicos que determinam
seus aspectos materiais, o livro didético caracteriza-se, nessa
dimens&o material, por ser uma mercadoria ligada ao mundo
editorial e a légica da industria cultural do sistema capitalista
(BITTENCOURT, 2004, p. 301).
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As autoras Miranda e Luca (2004) reafirmam a presenca das
multiplas facetas do livro didatico e sua complexidade como produto
cultural, que envolvem a sua producéo, comercializagao e utilizagao:

Contrariamente a apreensao predominantemente no ambito
do senso comum, o livro didatico é um produto cultural
dotado de alto grau de complexidade e que ndo deve ser
tomado unicamente em fungao do que contem sob o ponto
de vista normativo, uma vez que nao s6 sua producéo
vincula-se a multiplas possibilidades de didatizagéo do saber
histérico, como também sua utilizagdo pode ensejar préaticas
de leituras diversas (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 124).

Podemos recorrer a Michel de Certeau para se pensar a leitura
e a producéo editorial como formas de apreensdo das “praticas
sociais” através do produto consumido. Para o autor, a ideia de
publico consumidor:

[...] costuma estar implicita na pretensédo dos ‘produtores’
de informar uma populagéo, isto €, ‘dar forma’ as praticas
sociais e levando a acreditar que seus proprios modelos
culturais sdo necessarios para o povo em vista de uma
educacao dos espiritos e de uma elevagao dos coragdes
[...] e o publico é modelado pelos produtos que lhe sédo
impostos (CERTEAU, 1999, p 260).

Em relacdo a representacéo do publico através da producao
livresca e estereotipada, Certeau, reforga o conceito de uma ideologia
de moldes via textos escritos e iconicos.

No decorrer de toda essa evolugéo, a idéia de uma produgao
da sociedade por um sistema ‘escrituristico’ ndo cessou
de ter como corolario a conviccdo de que, com mais ou
menos resisténcia, o publico € moldado pelo escrito (verbal
ou iconico), torna-se semelhante ao que recebe, enfim,
deixa-se imprimir pelo texto e como o texto lhe é imposto
(CERTEAU, 1999, p. 261).
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Percebemos que o livro didético se caracteriza pela interferéncia
de varios sujeitos desde sua produgéo, elaboracdo, realizagéo,
circulacdo até o consumo/uso. Porque o processo de escolha e de
confecgdo dos livros € moldado por questbes politicas e de disputa
de poder, surgem as questdes: a quem interessa a representacéo do
Nordeste nos materiais de formagao?

Quando nos reportamos aos livros didaticos de 30, 40 anos
atras percebemos que a medida dos anos, muitos esteredtipos
foram suavizados. No passado, divulgavam-se mais amplamente os
esteredtipos quando comparados as edigbes atuais.

Mais recentemente, os livros didaticos tém sido objeto de
diversas pesquisas, como afirma Circe Bittencourt:

O livro didatico tem despertado interesse de muitos
pesquisadores nas Ultimas décadas. Depois de ter sido
desconsiderado por bibliégrafos, educadores e intelectuais
de varios setores, entendido como produgédo menor enquanto
produto cultural, o livro didatico comegou a ser analisado sob
varias perspectivas, destacando-se os aspectos educativos e
seu papel na configuragao da escola contemporanea. O livro
didatico € um objeto cultural contraditério que gera intensas
polémicas e criticas de muitos setores, mas tem sido sempre
considerado como um instrumento fundamental no processo de
escolarizacéo. O livro didatico provoca debates no interior da
escola, entre educadores, alunos e suas familias, assim como
em encontros académicos, em artigos de jornais, envolvendo
autores, editores, autoridades politicas, intelectuais de diversas
procedéncias. As discussdes em torno do livro estao vinculadas
ainda a sua importancia econémica para um vasto setor ligado a
producéo de livros e também ao papel do Estado como agente
de controle e como consumidor dessa producdo. No caso
brasileiro, os investimentos realizados pelas politicas publicas
nos ultimos anos transformaram o Programa Nacional de Livro
Didético (PNLD) no maior programa de livro didatico do mundo
(BITTENCOURT, 2004b, p. 471).



Em relagdo as imagens presentes nos livros didaticos, torna-
se importante observar qual sua posicao nos livros didaticos.
Como as imagens se vinculam ao design do livro? Quem sao os
responsaveis pela selecdo das imagens, quem as produz e qual a
sua finalidade? Foram pensadas especificamente para o livro? Em
caso positivo, quem é e qual é o papel social do seu ilustrador/autor?
Outra questao importante: refletir sobre a relagao das imagens em
relagdo ao mercado editorial.

Em sala de aula, s&o recorrentes expressdes como: “Oba,
este tem bastante figura!” ou “Ahhhh! Tem pouca figura”. Uma
crianga ao ser perguntada sobre qual livro ela quer ler ou levar de
uma livraria, é sempre afirmativa: “Este! Porque € bem colorido e
tem bastante figura!”. Assim, percebemos como as imagens sao,
de certa forma, o primeiro mecanismo de aceitagéo entre o publico
infantil. O poder de sedugao das imagens pode ser utilizado como
chamariz para novos leitores.

Vejamos no gréfico 02 a frequéncia das modalidades artisticas
nas colegoes de Histéria do PNLD 2013.

Gréfico 2: Modalidades artisticas nos livros didaticos.
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Fonte: Guia do livro didatico, PNLD 2013.



Retomando a reflexdo sobre as imagens representativas do
Nordeste, € frequente que figurem ilustragbes acerca do Nordeste
que evidencie a seca.

Vejamos um exemplo na imagem abaixo.

Figura 8: Capa do livro “Nordeste: A forca da diferenca”

Fonte: acervo pessoal do autor

A capa do livro “Nordeste: A forca da diferenca” de Ricardo
Ismael, ilustra uma casa de pau a pique, um tipo de residéncia de uma
minoria inexpressiva, atualmente na regiao Nordeste. Contudo, a forca
do esteredtipo outra vez se pontifica. Quantos leitores pensam que a
maioria dos nordestinos vive somente nesse tipo de moradia?

O livro tem como objeto principal descrever as relagdes histéricas
e geograficas do Nordeste em comparacéo a outras regioes, relagbes
entre 0s governos nordestinos no contexto federativo que emergiu do
processo de redemocratizacéo apos os anos de ditadura militar.
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Mais precisamente, ele investiga as dificuldades na cooperagao
entre os governos estaduais do Nordeste do Brasil, no ambiente
politico apds a Constituicdo Federal de 1988. Temas amplamente
politicos ilustrados por uma capa que nao representa de forma efetiva
o contelido da obra. Inferimos que a imagem da capa foi pensada para
comover e despertar um interesse social de piedade aos que reduzem
a regiao Nordeste a um esteredtipo ultrapassado.

21.2 ANAL[SES SOBRE OPNLD E O
LIVRO DIDATICO DE HISTORIA EM
SUA CRONOLOGIA HISTORICA.

O PNLD é a politica publica do Ministério da Educagao (MEC)
responsavel pela selegéo, compra e distribuicao de material didatico,
livros de literatura, dicionarios e outros suportes para a pratica educativa,
destinados a escolas publicas e filantrépicas de todo Brasil. Hoje, o
programa abrange 0os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental,
o Ensino Médio e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). A selecao e
aquisicao de livros se déo a cada trés anos para todas as disciplinas,
com excecao de Educacéo Fisica.

O PNLD contempla obras consumiveis e reutilizaveis. No caso
destas Ultimas, os alunos devem devolvé-las as escolas, de maneira
gue os colegas dos anos seguintes possam reutiliza-las.
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Grafico 3: Quantitativos de distribuicdo do PNLD em 2017.

Fonte: Ministério da educagao

O investimento e a evolugao do programa PNLD ao longo das
décadas indicam uma preocupagao do governo para uma Educagao
de qualidade. Um dos exemplos da melhoria foi a expansao de
materiais que se adequaram as mudangas tecnologicas e sociais.
O PNLD passou a incluir o Manual do Professor Multimidia, voltado
aos conteudos digitais.

O material didético, conforme apontou o Guia do Livro Didatico
de 2017, deve ter um conteldo de qualidade, de modo a contribuir
para a formacdo de cidadaos participativos e criticos. O material
didético deve incrementar o respeito aos direitos humanos e garantir
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as igualdades de diversas identidades, contemplando, por exemplo,
as diversidades de género e raca presentes na sociedade brasileira.

Como ja citado, principalmente nos textos de Bittencourt,
podemos afirmar que o livro didatico € um produto cultural dotado de
alto grau de complexidade e que nao deve ser tomado unicamente
em fungéo do que contém sob o ponto de vista normativo. Isto porque
sua produgéo vincula-se a multiplas possibilidades de didatizacéo do
saber histérico, como também sua utilizacdo pode ensejar préaticas de
leitura, representacdes e disputas politicas/ideoldgicas muito diversas.

Nas palavras de Bittencourt:

Para além de textos didaticos, o livro também é composto
por sugestdes de diversas atividades que devem estar
relacionadas aos conteldos, para que assim sejam
trabalhados, simultaneamente, conteldos e métodos,
caracteristica fundamental que faz o livro didatico ser tao
importante no conhecimento escolar. ‘Juntamente com essas
dimensobes técnicas e pedagodgicas, o livro didatico precisa
ainda ser entendido como veiculo de um sistema de valores,
de ideologias, de uma cultura de determinada época e de
determinada sociedade” (BITTENCOURT, 2004, p. 302).

Acerca do material didatico que chega as escolas, a Comissao
Nacional de Livros Didaticos esta responsavel pela selecao, producao
e distribuicéo dos livros. Ao pesquisarmos sobre as acoes do Governo
Federal em relacao aos mecanismos de escolha e de avaliagdo, para
posterior compra dos manuais, percebemos que o Estado tras para
si a responsabilidade de selecionar contelidos que julga adequados
para o ensino de Histdria.

Ainda em relac&o a disciplina de Histdria, a presenga e a influéncia
do livro didatico no cotidiano escolar ndo podem ser ignoradas. De
acordo com o texto do PNLD 2015, no mundo dos impressos, um livro
didatico de histéria supde um pacto de confianga entre o historiador,



o professor e os alunos. As referéncias a documentos, as notas, as
citacoes, as informagdes sistematizadas dificiimente serdo checadas,
0 que torna importante a selecéo prévia, andlise, avaliacdo dos livros.

Em relacdo ao PNLD e o livro didatico de histéria, é vélido
refletirmos um pouco sobre o curriculo e a educagéo para o ensino
de histéria. O livro didatico de histéria é visto por muitos como peca
ideolégica que desempenha papel estratégico na difuséo dos valores,
compreensao de mundo e que reflete na maneira como entende os
fatos, episddios e mentalidades.

Neste sentido, a participagdo dos professores de histéria e
comunidade escolar no combate a ideologizacéo é fundamental para
que se preserve a formagao critica e cidada dos alunos.

Na area de Histéria, € patente a transformacéo de um cenario
marcado pelo predominio de obras que veiculavam, de modo explicito
ou implicito, todo tipo de esteredtipo e ou de preconceitos.

Nos varios editais e nos Guias publicados, muitos equivocos tém
serepetido: existénciade erros de informagéo, conceitos desatualizados;
veiculacdo de preconceitos nao apenas contra o Nordeste e o0s
nordestinos, mas também de género, condigdo social ou etnia, bem
como de muitas formas de proselitismo. E, por Ultimo, verificacéo de
incoeréncias metodologicas graves entre a proposta explicitada nos
Editais com aquilo que foi efetivamente realizado ao longo da obra.

O fato de uma obra nao estar presente no Guia publicado
pelo MEC traz efeitos financeiros indesejaveis que, em alguns casos,
culminaram no desaparecimento de editoras e/ou em fusdes de grupos
editoriais. A instituicao de setores que possam avaliar os livros, num
contexto politico democratico, acabou por desencadear poderosos
mecanismos de reajustamento e adaptacao no mercado editorial.



Os livros didaticos de histéria desempenham um papel que vai
além do pedagogico. E por meio dele que as geracdes conhecem o
passado e os fatos que o constituiram; é também por meio do livro
didatico que conhecemos outras culturas e regides. A reflexdo sobre
como o Nordeste vem sendo representado para os alunos que nao
habitam a regido, é patente e importante para aclarar um pouco a outra
realidade pouco difundida.

Nessa perspectiva, os livros, para além de se constituirem
em vetores ideoldgicos e de representacdes sociais, sdo fontes
abundantes, diversificadas e, ao mesmo tempo, complexas. Dois
aspectos particulares, porém, articulados, merecem ser destacados
guando se tenta refletir sobre a relacdo do livro didatico de histéria
com os esteredtipos ja cristalizados: a diversidade de fontes e a logica
mercadolégica que orienta sua producéo.

A produgéo dos livros didaticos esta envolvida socialmente
em uma disputa entre saberes de referéncia, autores, editoras e
interesses politicos. Neste sentido, os efeitos normatizadores e de
controle implementados pelo Estado agregam elementos que nao
podem ser desprezados nacompreensao das relagdes possiveis entre
produgao e consumo. Logo, os efeitos determinantes do mercado
impdem limites ao processo de renovagao do perfil das obras e ao
dialogo entre o saber escolar didatizado e os saberes provenientes
das ciéncias de referéncia. Porém, nao se pode desprezar os elos
possiveis entre a pratica vinculada a politica publica com seu efeito
indutor de um saber histérico escolar.

Os livros didaticos de Histéria se apresentam - pelo seu
enorme grau de difusdo, potencializado pela distribuicao gratuita
aos estudantes de escola publica de todo o pais- como uma das
mais importantes formas de curriculo semielaborado, que nasce a
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partir de distintas visdes e recortes acerca da cultura. Carregam
consigo, portanto, multiplas possibilidades de organizacéo e de
relacao entre o que é, o que pode ser e 0 que deveria ser aprendido
em relacéo a disciplina.

A partir do PNLD, é possivel depreender tendéncias globais
guanto a Histéria ensinada que se vinculam mais a tipos diferenciados
de saberes disciplinares, curriculares e/ou derivados de tradicoes
pedagdgicas distintas do que aos efeitos supostamente normativos
do programa. Os resultados globais da avaliagédo constituem-se em
fonte privilegiada para compor um quadro compreensivo a respeito de
tendéncias contemporaneas da Histéria, ou melhor, das Histérias, que
se quer ver ensinadas.

7

Ao falarmos sobre o livro didatico de histéria é interessante
mencionar uma das tematicas mais complexas e que, para ser
efetivamente explorada, demandaria investigacao detalhada e pontual,
dado o seu grau de complexidade. Trata-se de inquirir a respeito das
relagbes que as colegdes estabelecem com o desenvolvimento da
historiografia e do modo como incorporam ou nao as revisdes derivadas
de estudos contemporéaneos no campo da pesquisa histérica. A andlise
permite apontar apenas algumas tendéncias mais globais.

Percebemos que o ensino tradicional predomina nas
caracteristicas gerais dos livros de histéria ao longo das décadas.
O grupo tradicional aborda a histéria por um viés informativo,
nao prevalecendo o conhecimento histérico em seu carater
construtivo e critico.

Os livros didaticos de Histéria historicamente vém sendo
organizados a partir de recortes j& consagrados, onde as fontes
histéricas ganham carater mais ilustrativo. Assim, uma concepgéo
de verdade pronta e irrefutavel vem presidindo muito dos livros
didaticos. Em geral, tais colecbes mantém coeréncia com a visao
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processual e evolutiva do tempo e das sociedades. Contudo,
néo preparam o aluno para o exercicio da critica que é sempre
processual, construtiva e indagadora.

A maioria dos temas vem apresentado na historiografia
tradicional. Mostra de modo naturalizado o Nordeste do passado, que
remonta apenas o periodo colonial e agucareiro. Alimenta a ideia de
um Nordeste essencialmente patriarcal e coronelista.

Nas producdes encontradas no estado da arte sobre o livro
didatico de histéria e o PNLD, percebemos também textos que mantém
a narrativa com base nos recortes classicos de conteddo. Contudo,
abrem-se de modo significativo para uma renovacao historiografica de
carater topico. Relativizam-se os paradigmas explicativos em relagéao
a temaéticas e pesquisas especificas que vém sendo objeto de debates
historiograficos nas Ultimas décadas. Nesse sentido, a explicagao
histérica ofertada ao aluno, com raras excegdes, ja nao mais se baseia
em paradigmas, mas nas revisbes do conhecimento historiografico
que educam o aluno para uma postura de coparticipagao.

2.1.3 ABNCC E O CURRICULO DE HISTORIA

ApOs a analise da terceira versao da BNCC fica claro que houve
correcdes em relagao as versoes anteriores. Entretanto, permaneceram
alguns equivocos, inadequagbes, lacunas que precisam ser
melhores discutidas com os profissionais da educacao. Por exemplo,
percebemos que ha descompassos entre os objetos do conhecimento
e as habilidades, ou seja, estas nao estdo correspondendo aos
objetos ou estdo superficiais de mais. Outras sao bastante pontuais,
desfavorecendo a reflexdo e analise critica. Ha ainda muitos pontos
que nao encontramos habilidades correspondentes.
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A BNCC comete saltos temporais capazes de provocar
incompreensoes de ordem cronolégicas, além de forgar aproximagoes
detempos histéricos diferentes que induzem aanacronismos perigosos.
Exige do aluno pensamento abstrato analitico quando ele ainda esta
operando no pensamento concreto. Obriga-o a discutir conceitos sem
que ele possua conhecimentos prévios para compreendé-los.

Na anélise da historiadora Joelza Domingues:

Aterceira versdo suprimiu temas e conteldos o que compromete
a compreensdo de processos histéricos. A Histéria do Brasil
encerra-se na década de 1980 eliminando toda histéria nacional
contemporanea. Perde-se assim, a possibilidade do aluno
estabelecer conexdes de sua histéria familiar com a historia
brasileira mais recente. (DOMINGUES, 2017)

Finalmente, percebemos que o curriculo de Histdria, na versdo
da BNCC, apresenta um forte viés politico. Os objetos e habilidades
déo destaque a uma histéria de migragdo populacional, formagao
de fronteiras, legislagcdo, ocupagao territorial, organizagdo politica,
conflitos e resisténcias.

Domingues continua a sua anélise afirmando que:

Néo se trata, porém, de uma Histéria politica tradicional,
isto & factual, com seus fatos, datas e conhecidos atores. O
curriculo orienta-se mais na linha da Nova histéria politica que
entende o poder como um tipo de relagéo social concebido
como de natureza plural — os poderes — e que abrangem 0s
saberes (enquanto poderes), as instituicbes (supostamente)
nao politicas, as praticas discursivas, os imaginarios sociais, a
memdria coletiva (DOMINGUES, 2017)

Observamos gue os conceitos com maior énfase apresentados
na terceira versdo sédo: Estado, cidadania, império, nagéo, palis,
territdrio, governo, escravidao, servidao, trabalho livre, Antiguidade
Classica, Mundo Novo, Modernidade. Excluindo conceitos sobre
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monarquia(s), Republica, poder, imperialismo, coldnia entre outros que
nao estao destacados nas habilidades.

O tema do Nordeste, fora dos livros regionais, encontra-se
presente de forma indireta nos capitulos que tratam do territorio,
nacao, cidadania, regionalismo etc. Entretanto, nas edi¢cbes anteriores
do PNLD de Histéria a abordagem da regido se dava principalmente
em eixos sobre Republica, poder, colbnia e cangaco.

Outro fato que merece atengao na terceira versdo da BNCC
¢ a auséncia de qualquer referéncia a interdisciplinaridade que
estdo bastante presentes na construcdo dos curriculos e debates
pedagoégicos nas escolas. A interdisciplinaridade proporciona
aproximacoes, trocas e parcerias entre as disciplinas, entre temas
transversais. Faziam parte dos parametros curriculares nacionais e,
agora, ficaram ausentes na terceira versao da BNCC. Ja temas como
géneros e protagonismo feminino apareceram de forma timida, uma
Unica vez, no curriculo do 9° ano.

2.1.4 ABNCC E O ENSINO
DE HISTORIA REGIONAL

Neste topico focalizamos o ensino de Histéria regional,
apresentando brevemente uma linha histérica do seu surgimento
e consolidacdo ao longo do tempo, sua presenca no PNLD e as
perspectivas pos BNCC.

Os livros que se dedicam a Histéria Regional tém como principal
caracteristica o estudo e a construgao socio histérica de um dado
espaco, considerando os aspectos da produgao sociocultural, politica
e econémica dos sujeitos na diversidade de suas agoes e criacoes. A
perspectiva regional € orientada por fronteiras estaduais ou municipais.

g
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Tracando uma breve linha histérica, o Ensino de Histéria
Regional foi recentemente elaborado no Brasil (BATISTA, 2001),
cabendo a cada estado e municipio decidir como inseri-lo em sua
grade curricular. Obedecendo as exigéncias da Base Nacional
Comum Curricular, 60% do conteldo foi definido para ser ministrado
nacionalmente e os restantes 40% dos componentes ainda deveriam
ser definidos pelas redes municipais e estaduais, se adequando as
especificidades de cada regiao.

O documento continua um tanto vago ao dar autonomia
aos conteldos regionais dos estados e municipios. Em relagédo ao
documento devemos questionar: a BNCC oferta formagéo especifica
para professores dos contelidos regionais? Como as disciplinas de
Historia Regional sdo efetivadas? Exige dos estados e municipios
uma normatizacdo de conteldo? Subsidia os professores a
lecionarem temas regionais?

A Base Nacional Comum Curricular, atualizada em 2018,
em relagéo ao Ensino Fundamental | e Il, ainda n&o estava voltada
as especificidades do regional, deixando a cargo de cada estado e
municipio decidir quais componentes seriam contemplados e como
seriam distribuidos entre as séries. A BNCC proposta, segue as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais e, ao final do processo de
discusséo publica, estabeleceu o que os alunos da educacéo basica
tém o direito de aprender.

A Base Nacional Comum Curricular vai definir cerca de 60% dos
componentes curriculares que deverdo ser ensinados em todo
pais. Os outros 40% as redes municipais e estaduais deverao
adequar as especificidades de cada regiéo. (BRASIL, 2015)

Sendo assim, mesmo apdés a aprovagado da BNCC do Ensino
Fundamental, nada se alterou em relacéo aos contelidos regionais, que
continuam sem uma orientagao, e continua a apresentar as mesmas
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lacunas anteriores ao documento. N&o apenas o contelido de Histdria
Regional sofreu negligéncia; varios outras areas de ensino aparecem
de forma superficial nos documentos.

De maneira geral, ha algumas questbes que se impdem em

relacéo ao ensino de histéria regional e a BNCC.

a.

A falta de um regulamento nacional acerca da disciplina deixa
a cargo de cada estado/municipio decidir como ela € inserida
no Ensino Fundamental. Logo, as instituicbes tém o dever de
formular a grade curricular como |he convém e nem sempre ha
uma harmonizagéo entre as instituicbes publicas de ensino.

As transferéncias de alunos, sejam no ambito intermunicipal
ou interestadual, j& causam impacto emocional no aluno, que
tem que passar por um processo de adaptagdo também a uma
nova grade curricular. Muitas vezes fica a cargo da Secretaria
Estadual ou Municipal de Educacao analisar as notas anteriores
do aluno e finalizar essa transferéncia e a falta de hegemonia
curricular atrasa o processo.

Como a Histéria Regional nem sempre é comtemplada na
mesma série em todas as escolas, fica dificil a produgéo de um
manual didatico para dar suporte ao professor e aos alunos.

Néao haformacao docente especifica para a disciplina e os cursos
de formacao continuada disponibilizados pelas secretarias de
ensino nao a comtemplam. Nas grades curriculares do Ensino
Superior nos cursos de licenciatura em Historia, Pedagogia
etc. geralmente, uma ou duas disciplinas comtemplam
especificamente o contelido regional.

Professores transferidos de outros estados sofrem em consequéncia
da falta de material de apoio e de formagao especifica.

-
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Antes da BNCC, percebemos que os livros contemplavam eixos
como cidades, circunscritas dentro do cenario politico-administrativo
do pals. As tematicas eram abordadas a partir de uma divisdo do
estado ou do municipio, de acordo com microrregides. O livro regional
possibilita estabelecer um dialogo mais préximo com as expressoes da
cultura locais no cotidiano escolar e problematiza-las.

A necessidade de ofertar um livro didatico que contemple
aspectos da histéria geral e da cultura regional foi legalmente
reconhecida em 1985, quando o Decreto! n°® 91.542, de 19 de agosto
de 1985, no seu Artigo 2°, Paragrafo 1°, referindo-se a escola e a quem
os livros didaticos deveriam ser ofertados, indicava que “a selegéo
far-se-a4 escola, série e componente curricular, devendo atender as
peculiaridades regionais do Pais”.

As demandas regionais também podem ser interpretadas no
Artigo 26° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB —
guando designa que os curriculos além de uma base comum, devem
contemplar “uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”.
(BRASIL, 1996).

O debate sobre aimportancia de se implementar obras regionais
nas escolas iniciou-se na década de 1980. Entretanto, ainda néo
configurava como politica publica de livro didatico, mas como materiais
extras, de apoio ao professor. "‘Apds a abertura politica do pals, no
final dos anos 1980, essa discussdo ganhou fdlego entre educadores,
incentivada pelo desejo de mudancgas e inovacdes na maneira de se
ensinar Histéria” (BATISTA, 2013).

Outro fato que impulsionou o debate sobre a introducéo de
livros didaticos regionais de Histéria foi a promulgacao da LDB, em
1996, quando a disciplina de Histéria fora legalmente instituida néo

1 Esse decreto instituia o Programa Nacional do Livro Didético e sobre sua execugao.
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s6 para os anos finais, como também para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. A disciplina de Estudos Sociais estava extinta.

Segundo Oliveira (2013), outro marco para novas discussoes
em relacéo a instituicdo das obras regionais no processo de avaliagao
do PNLD, foi um documento elaborado com base em analises das
experiéncias das avaliacdes empreendidas entre 1997 e 2001, intitulado
“Recomendagoes para uma Politica Publica de Livros Didaticos”. Esse
documento foi importante para a solidificacao do processo avaliativo,
resultando na producéo de uma série de indicagdes do que poderia ser
feito para melhorar e educagao. A partir de indicacdes, os editais foram
aprimorados sendo cada vez mais rigorosos, dialogando com as novas
diretrizes para o conhecimento histérico e com outros programas do
proprio Ministério da Educagéo.

Compreendemos que o documento foi importante para divulgar
a importancia do atendimento as reivindicagcbes de educadores que
defendiam o conhecimento histérico regional. Foi considerado um
ponta pé inicial para inclusao do livro didatico regional de Histéria na
avaliagdo do PNLD. Entretanto, é importante lembrar que apenas em
2004, o Guia Nacional do Livro Didatico apresentava a sua primeira
avaliagdo com publicagdes de cunho regional.

Entendemos o livro didatico regional de Histéria como uma obra
circunscrita em um recorte que contempla um sistema histérico-cultural
dotado de dindmica simbdlica especifica — expressdes culturais,
normas, rituais — relacionado a outros contextos sociais. Conforme o
Guia do Livro Didatico (2012), “sao classificados como Livros Didaticos
Regionais aqueles que pretendem trabalhar com a Histéria, delimitando
um recorte espacial, podendo ser uma capital ou um estado do pais”.

O livro didatico regional de Histéria, nos moldes do PNLD anterior
a BNCC era utilizado no ensino fundamental para situar o educando

67



em seu contexto de vida e em articulagdo com a complexa teia de
acontecimentos socios histéricos mais amplos.

O estudo do regional, nessa perspectiva, buscava a superagao
de paradigmas que distanciavam o aluno da formagao histérica da sua
regido, assim como se preocupava em situa-lo enquanto agente do
fazer histérico do seu estado e do seu pals.

Apesar de pouco indicar mudangas na elaboracdo dos
livros de Histéria regional, identificamos nas novas diretrizes da
BNCC certa dificuldade de colocar em pratica a formacéo sobre as
localidades especificas, sobre as definicbes territoriais, sobre as
culturas multiplas de cada regido.

O PNLD tinha como pressuposto a percepgao das identidades
em relacdo a memaria regional. Preconizava a discussao sobre os
processos de construcao histérica e cultural enquanto confluentes e a
valorizagdo da diversidade de manifestagbes culturais. Esses tépicos
passaram a ser inseridos no ensino, a medida que foram escolhidos
para compor o contetido curricular dos livros didaticos, em consonéancia
as diretrizes e normas vigentes.

E importante relembrar, que os livros regionais devem compor
0os 40% da parte diversificada do curriculo, em que Estados e
municipios s&o responsaveis. Ou seja, o Rio Grande do Norte, por
exemplo, pode priorizar a ocupagao holandesa no estado, enquanto
o Cearéa pode dar mais énfase a fatos histéricos mais recentes, nos
moldes que considerarem mais pertinentes. A grande influéncia das
orientacoes da BNCC recae sobre as concepgdes de ensino de
histéria, habilidades e competéncias.

Cada lugar, cada regiao possui uma formagao histérico-social
especifica, o que ndo quer dizer que se deva fomentar um confronto
entre o nacional e o regional. Mais significativo é pensar o regional em
sua especificidade circunscrita nas tematicas mais abrangentes.
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A BNCC devera causar significativas mudangas nos itens
de avaliagcdo dos editais do PNLD, onde a andlise das obras é uma
tarefa complexa. Os préprios Guias do Livro Didatico ja apontavam
as inconstancias das discussbes implementadas nas publicagbes
anteriores. A guisa de exemplo: a fragilidade da definicao regional,
as abordagens que n&o contemplam os multiplos sujeitos, a falta de
problematizagao histérica.

Em alguns casos havia uma fragilidade tedrica nos livros em
que a “dita” perspectiva cultural se sobressaia de tal forma que o
livro acabava por se tornar um guia cultural, sem que as demandas
histéricas fossem problematizadas.

Segundo OLIVEIRA

“Ha um campo de intersecgdo onde habita o conflito entre as
representagdes sobre o conhecimento histérico escolar para os
anos iniciais hoje, diante das atuais prerrogativas de formagao
histérica escolar, e a manutengéo das antigas orientagoes da
area de Estudos Sociais”. (OLIVEIRA, 2001, p. 185)

Ainsercéo do livro didatico de Histéria regional passou a fazer
parte do dia a dia dos alunos das escolas publicas e privadas ha
pouco mais de 10 anos. Portanto, o livro didatico regional que deveria
ser elaborado de acordo com as recomendagdes do documento da
BNCC ainda & devedor de contemplar os conteldos e os valores
histéricos e culturais de cada regido. Sem esquecer que o curriculo
deve ser construido pelos embates entre quem define o conhecimento
a ser ensinado e aprendido na escola e quem vive o chao da escola,
a comunidade escolar.

De certo, 0 ensino de histéria, de histdria regional e o PNLD
passarao por mudangas e por novos direcionamentos por consequéncia
da BNCC. Esta possibilidade tem aticado o debate acalorado
entre educadores. A expectativa é que o0 processo de elaboragédo e
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implementacéo da Base Nacional Comum Curricular possa extrapolar
os limites da guerrade narrativas (LAVILLE, 1999) e instaurar uma cultura
de debate publico acerca da escola, do curriculo escolar, da formagéo
docente, dos materiais didaticos, da aprendizagem, da avaliagdo em
larga escala. Que o debate em curso prime pelo pluralismo de ideias e
se mostre aberto a construgéo do novo.

Reconhecemos o papel importante que o PNLD e o livro
didatico regional possuem no processo de formagao escolar e por isso
defendemos sua constante reavaliagao, a fim de afastar-se de velhos
ordenamentos que ja nao sdo mais responsivos das demandas de
uma sociedade contemporanea.
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O livro didatico € o aporte inicial para o ensino nas escolas.
Trata-se de um material base para o trabalho do professor, em que
o conhecimento acerca de uma determinada época consolidou os
constitutivos da disciplina de Histéria. No decorrer do tempo, o livro
didatico modificou-se, tornou-se mais organizado em seus contelidos e
oferece sugestdes para as atividades didéaticas: exercicios, avaliagbes,
sugestdes de tarefas extraclasses, como filmes, revistas etc.

Segundo Maria Edney Ferreira:

Os livros didaticos enquanto “fiéis depositarios dos saberes
provenientes das diferentes disciplinas escolares” possibilitam
registrar as produgbes humanas e, portanto, produzir
conhecimento histérico, fundamental para a compreensao
do presente. Mas a relagdo entre passado/presente deve ser
tomada de forma apropriada, sem distor¢des do que ocorreu,
sem comparacdes simplistas e anacrénicas. E preciso considerar
que essas obras didéticas, enquanto fontes histéricas, ligam-se
essencialmente ao lugar e as particularidades epistemolégicas
e didaticas do ensino de histéria escolar em um determinado
contexto social e politico. (FERREIRA, 2011, p. 65)

Portanto, é preciso atentar para os discursos inseridos nos
livros didaticos de Histéria. Como Chaui (1981, p. 66) pontua,
“as representacgbes séo fatos histéricos, de modo que as marcas
simbdlicas e os discursos montados nos textos constituem uma das
representagoes que cada conjuntura construiu a respeito de simesma”.

As representagOes reforcadas pelos livros didaticos tambéem
induzem para leituras e interpretacoes igualmente parciais,
tendenciosas e direcionadas.

Segundo a historiadora Circe Bittencourt:

Fazer a histéria da leitura implica em rever o problema do livro
e seu carater ambiguo. Proposto, em geral, para cimentar a
uniformidade de pensamento, divulgar determinadas crencas,
inculcar normas, regras de procedimento e valores, o livro pode



também criar as diferencas porque a leitura que se faz nele ou
dele, nunca é Unica. A leitura de um livro é ato contraditorio e
estudar seu uso é fundamental para o historiador compreender
a dimensao desse objeto cultural. (BITTENCOURT, 1993, p. 5)

Desta forma, a autorainfere que o ato de ler € ambiguo, dado que
cada leitor é livre para compreender de diferentes maneiras. Também
Chartier (1993, p. 42) ratifica que “[...] 0 autor, 0 comentarista e o editor
sempre pensam que o leitor pode ser submetido a um sentido Unico, a
uma compreensao correta, a uma leitura autorizada”, ou seja, imaginam
poder guiar as escolhas e o entendimento de quem |é. No caso dos
livros didaticos, os autores ou editores ao pretenderem disseminar
contelidos que necessitam ser aprendidos, devem considerar que
cada aluno faz leituras e interpretacdes nem sempre coincidentes.

Levando a reflexdo para uma analise mais politica, empreendemos
gue é no espaco escolar em que os livros didaticos sdo consumidos,
interpretados e discutidos. Portanto é também na escola, como afirma
Bittencourt (1993), que abriga o conflito, as disputas e a dominagao.
E na escola em que se efetivam mecanismos de subordinagcéo e
disseminagao, de controle politico e ideoldgico. Se a escola pode ser
encarada como espaco de reproducao e transmissao de ideologias, de
divisdo social do trabalho, também produz conhecimentos e comporta
0pOsicao e resisténcias a projetos hegemonicos.

Na discussdo sobre livro didatico e politica ideolégica é
impossivel ndo recorremos a Gramsci, que esclarece alguns pontos
sobre a importancia da escola para o desenvolvimento do Estado.
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A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de
diversos niveis. A complexidade da funcéo intelectual nos
varios Estados pode ser objetivamente medida pela quantidade
das escolas especializadas e pela sua hierarquizacao: quanto
mais extensa for a “area” escolar e quanto mais numerosos
forem os “graus” “verticais” da escola, tao mais complexo sera
o mundo cultural, a civilizagdo, de um determinado Estado.



Pode-se ter um termo de comparagdo na esfera da técnica
industrial: a industrializagdo de um pais se mede pela sua
capacidade de construir maquinas que construam maquinas
e pela fabricagdo de instrumentos cada vez mais precisos
para construir maquinas e instrumentos que construam
maquinas, etc. O pais que possuir a melhor capacitagéao
para construir instrumentos destinados aos laboratérios dos
cientistas e para construir instrumentos que verifiguem
estes instrumentos, este pais pode ser considerado o mais
complexo no campo técnico-industrial, o mais civilizado, etc.
O mesmo ocorre na preparacao dos intelectuais e nas escolas
destinadas a tal preparagédo: escolas e instituicbes de alta
cultura sao similares. (GRAMSCI, 2001, p.19)

Gramsci aborda a transformacao social, com foco nas classes
subalternas, discutindo sobre a formagao distinta entre as classes
diferentes que visavam a manutencéo de dominio. A elaboragdo de
novos conceitos que favorecessem a classe operaria era um dos
propésitos da transformagao formativa.

Na perspectiva descrita, o livro didatico ganha multiplas
dimensdes e possibilidades de andlise, o que talvez explique as
visdes contraditorias que desperta. Alguns o acusam de ser o culpado
pela baixa qualidade de ensino, outros destacam sua importancia e
centralidade no processo de preparacao e efetivacao das aulas. Que
posicao tomar diante desse material, ao mesmo tempo tao familiar
e tdo desconhecido? De fato, € inegavel que o livro didatico ¢ um
mecanismo pedagdgico, mas ele também é politico.

Na presente pesquisa, buscamos elencar os principais temas
utilizados na abordagem sobre o Nordeste nos livros didéticos de Histdria.
Observando a construcdo histérica e politica das representacoes da
regido, tomamos as imagens como objeto de anélise.

Inicialmente, percebemos que na maioria das obras
pesquisadas, algumas imagens nos levam a questionar certas formas
de ler e ver o Nordeste.



Os livros analisados s&o bastante atuais e ndo sdo mais
as Unicas fontes de informagéo e de conhecimento para os alunos
que vivem em um tempo das mensagens instantaneas. Diferente de
épocas passadas, em que 0s meios de comunicacéo se mostravam
incipientes, ndo havia outras fontes para o aluno recorrer. Era o livro
e a palavra do professor as poucas fontes de aprendizagem. Mesmo
assim, na atualidade, com tantos recursos de informacoes, os livros
didaticos ndo perderam o seu papel relevante na construgcdo de uma
visdo de mundo, constituindo objetos que possibilitem identificar o que
¢ escolhido/priorizado como sendo “o Nordeste”.

3.1.1 CARACTERIZAGAO E DESCRIGAO
DAS COLECOES PESQUISADAS

A. Colecéo Estudar Histdria.

Figura 9: Os quatro livros que compdem a colegao ESTUDAR HISTORIA.

Fonte: Acervo dos autores

T



As escolas da rede publica de ensino recebem, periodicamente,
os livros aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico - PNLD,
adquiridos e distribuidos pelo Ministério da Educagao-MEC, por meio
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao-FNDE.

Partamos entdo para uma pequena descricdo da colecao que
foi utilizada como fonte de nossa pesquisa.

A primeira colecéo analisada chama-se “ESTUDAR HISTORIA’,
da autora Patricia Ramos Braick, da editora Moderna. A colegéo é
composta por 4 livros, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A autora & Mestra em Histdria (area de concentragao:
Histéria das sociedades Ibéricas e Americanas) pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul e professora do
Ensino Médio, em Belo Horizonte MG.

Os livros da colegao foram pensados para os alunos do século
XXI, que vivem em um mundo conectado pela internet e pelos telefones
celulares. Um mundo dominado pelas imagens e pela explosdo
de informacdes instantaneas que chegam via web. Sao tantos os
conteldos armazenados nos 130 milhdes de sites disponiveis até
0 momento na internet que, quando se vai pesquisar um assunto,
ficamos desorientado com a imensidao de opcdes que aparece. A
colegao apresenta a inovacao de se dirigir aos alunos conectados,
promovendo interagdo entre os colegas, livro didatico e web.

Isto posto, a representacédo do Nordeste nos livros de Histéria
d colecdo é encontrada entre textos e imagens. As duas naturezas
de fontes oportunizam obter um conhecimento mais alargado
sobre a regiao. A colecdo em analise apresenta diferentes tipos de
leitura, tirinhas, sugestbes de filmes, roteiros para navegacéao em
sites, infograficos, recursos que instigam a curiosidade e ajuda a
compreender criticamente a tematica em estudo.
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Além da colecdo de livros didéaticos, a editora envia para as
escolas recursos multimidia, como DVD e podcast.

B.  Colecao Integralis: HISTORIA

A segunda colecado analisada foi a “COLECAO INTEGRALIS:
HISTORIA” da editora IBEP de autoria de Pedro Santiago
(Mestre em Historia, Unicamp), Célia Cerqueira (Graduada em
Biblioteconomia, UNB) e Maria Aparecida Pontes (Pedagoga,
Doutora em Educacéo, FMU).

Figura 10: Obras que compdem a colecao Integralis, Histéria, editora IBEP.

Fonte: Acervo dos autores



O propodsito da colegédo, formada por quatro livros, é
aproximar a histéoria dos contextos socioculturais dos alunos,
incentivando-os ao ensino dinamico e questionador. Todas as
obras da colegcao apresentam direcionamentos para utilizacao
de recursos extras, como televisdo, internet, radio, jornais,
cinema e revistas.

Se vivemos em uma sociedade cada vez mais complexa,
cuja marca principal € a mudanca, veloz, vertiginosa, a colegéo
soube captar isto. A realidade de hoje parece se tornar,
rapidamente, um passado distante. E ai esta outro importante
objetivo da colegdo: colaborar para que os alunos nao se
esquecam de que podem buscar na histéria meios para analisar
melhor questdes do presente.

A colecao Integralis é composta por quatro obras, do 6° ao
9° anos do ensino fundamental, disponibilizados no guia do livro
didatico, PNLD 2017, 2018,2019. A colegao se propbe a oferecer
instrumentais para que os alunos possam participar da construgao da
sociedade como cidadéao critico, atuante, participativo e capacitado
para transformar o o meio em que vivem.



C. NORDESTE: Histéria e Geografia

Figura 11: Capa: NORDESTE: Histéria e Geografia (Livro Regional).

Fonte: Acervo dos autores

Analisamos também o livro regional “NORDESTE: Histéria
e Geografia”, da editora FTD, de autoria de Maria Viana, Mestra
em Culturas e Identidade Brasileiras, pela USP. A obra é composta
por um volume Unico, destinado aos alunos dos 4° e 5° anos do
ensino fundamental.



Na apresentacéo da obra a autora afirma que:

[...} Antes de escrever essa obra, viajei por varias cidades do
Nordeste, conversei com muitas pessoas que conheci pelo
caminho. Ouvi histérias, experimentei sabores da culinaria
local de vérios estados, visitei museus, participei de festas
populares, fotografei, tomei nota de tudo que ia encontrando
pelo caminho. Viajei de avido, de énibus, trem, barco, carro,
caminhei pelas ruas de grandes e pequenas cidades. Depois,
li muitos livros e conversei com outros pesquisadores.
Quando me sentei para escrever esse livro tentei encontrar
maneiras de compartilhar com vocé um pouco do que aprendi
pelos caminhos dessa grande, bonita e diversificada regional
chamada Nordeste. Por isso, neste livro vocé encontrara
muitas fotografias, mapas, depoimentos, leituras e atividades
diversas, com fatos importantes sobre a ocupagao da regiao
Nordeste, seu povo e sua cultura. Minha intencao ao escrever
essa obra foi compartilhar com vocé um pouco do que aprendi
nessa viagem (VIANA, 2016, p.05).

Consideramos importante transcrever o relato da autora, pois
diz muito sobre como e por guem o livro foi produzido. Percebemos
que a editora e a autora tiveram a preocupacao de conhecer a
regido in loco pois, além do conhecimento histérico, buscaram
vivenciar os lugares que iriam descrever. Antes de descrever sobre
ele, sentiram-no.

80



D.

Colecéao: Histéria, Sociedade e cidadania (ENSINO MEDIO).

Figura 12: Capas dos livros da colecao Histéria: Sociedade e cidadania

Fonte: Acervo dos autores
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A colecao Histéria Sociedade & Cidadania foi escrita por Alfredo
Boulos Junior que atualmente é aluno do programa de doutorado
da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Tem experiéncia
na area de Educagéo, com énfase em Histéria Politica e Sociedade.
Atua principalmente nos seguintes temas: Representagéo, Imagens,
africanos, afrodescendentes, livro didatico e Africa. Essa colecéo foi
produzida pela Editora FTD. Ela € a mais distribuida em todo o territério
nacional € isso implica dizer que foi a colegdo mais escolhida pelos

professores do Ensino Médio para ser utilizada, em sala de aula.

O Guia do PNLD 2015, ao avaliar a cole¢ao informou que 0s
conteldos de cada volume desta colecdo estdo agrupados em
unidades tematicas introduzidas por uma péagina dupla com imagens e
textos. As tematicas seguem uma forma cronoldgica linear, intercalando
temas da Histéria Geral com os da Histéria do Brasil, com énfase na
abordagem politica e econdmica.

A colecéo vai abordar historicamente diversas experiéncias
sociais em situacdes de aprendizagem diversas. Suas propostas, de
acordo com a analise do Guia, “provocam o aluno, em dialogo com o
texto principal, a pensar a contemporaneidade e seu papel em uma
sociedade plural”. A obra considera a atuagao de diversos grupos
sociais, de forma contextualizada e historicizada. A abordagem do
tema da formacao cidada permite concluir que a realidade social
pode mudar a partir de lutas comuns. Assim, a cole¢cao contribui
para a cultura dos direitos pautada nas lutas politicas e sociais
(PNLD, 2015, p. 81).

Os trés livros da colegao estdo organizados em unidades e
capitulos. Cada unidade é introduzida porimagens e textos com objetivo
de estimular os alunos a falarem sobre o que sabem previamente
a respeito dos assuntos abordados. Cada unidade inaugura uma
tematica, e sobre ela s&o elaboradas questbes (na pagina de abertura)
para discussdes em sala de aula. Ao final de cada unidade tematica,
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ha o espaco para debates, com a coluna “Debatendo e concluindo”.
Essa parte retoma o tema da unidade, revisa conceitos e busca sempre
discutir o assunto no presente. O fechamento da unidade também
¢ composto com imagens e textos e estimula o didlogo em sala,
novamente, por meio de perguntas sobre o que esta sendo exposto.

3.1.2 METODOLOGIA DE ANALISE

O eixo central da pesquisa € o estudo das imagens encontradas
nos livros didaticos de Historia, das quatro colegdes de livros do 6°
ao 9° anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A metodologia
utilizada é a analise descritiva das imagens porque consideradas
fonte de conhecimento histérico. O exercicio de analise de imagens se
mostra uma atividade de grande relevancia no processo de construgcao
e estabelecimento de conhecimento.

Segundo Didi-Huberman (2012), a imagem é feita ndo sé de
sentidos, mas também de sintomas (uma ruptura dentro do saber)
e conhecimento (ruptura dentro do caos). Para Didi-Huberman,
a imagem ¢é sdlida porque retrata os contextos socioculturais e
gera conhecimentos, sentidos e significados. Didi-Huberman nao
compreende as imagens como portadoras de saberes isolados.
Sao veiculos de sabres que se interligam, se interconectam e
reproduzem ideias.

O autor ainda complementa:

Partindo da hipdtese de que aimagem arde em seu contato com
o real, levanta-se a questao: a que tipo de conhecimento pode
dar lugar a imagem? Pra dar resposta a essa pergunta seria
necessario retornar e reorganizar uma enorme quantidade de
material histérico e tedrico. Talvez baste, para dar uma idéia do
carater crucial de tal conhecimento - quer dizer, de seu carater



nao especifico e ndo fechado, devido a sua natureza mesma de
cruz, de “encruzilhada dos caminhos” - recordar que a segao
imaginar da Biblioteca de Warburg, com todos seus livros de
histéria, de arte, de ilustragéo cientifica ou de imaginario politico,
nao pode entender-se, nem sequer pode utilizar-se, sem 0 Uso
cruzado, crucial, de outras duas sec0es intituladas Falar e Atuar.
Atravessando os postulados de Aby Warburg e Walter Benjamin,
entre outros, este texto argumenta que a imagem nao é um
simples corte praticado no mundo dos aspectos visiveis. E uma
impressao, um rastro, um traco visual do tempo que quis tocar,
mas também de outros tempos suplementares - fatalmente
anacrbnicos, heterogéneos entre eles - que, como arte da
memodria, ndo pode aglutinar. (HUBERMAN, 2012, p. 08).

Contribuindo, neste sentido, Oliveira esclarece que as imagens,
assim como as palavras, possuem uma sintaxe, ou seja, contam com
regras e estruturas proprias, relagdes logicas, que podem transmitir
significados diferentes e compreensiveis (OLIVEIRA, 2008, p. 29).

Rose (2001, p. 16) sobre a pesquisa com imagens e suas
decorrentes andlises, indica que o pesquisador deve tomar alguns
cuidados quando da interpretagédo das imagens. Primeiro, o aluno
deve considerar a imagem em seu contexto social, percebendo
entretanto, que ela n&o se reduz a eles; segundo, considerar que 0
olhar do pesquisador — um ser constituido a partir de determinado
contexto histérico, geografico, cultural e social — ndo é de forma
alguma indiferente aos codigos visuais. Portanto, todo pesquisador €
um observador, um leitor e um hermeneuta. Logo, havera tantas leituras
quantos forem os seus pesquisadores. E por fim, pensar a respeito das
condicdes sociais e dos efeitos das imagens. Cada imagem se articula
ao cotidiano de seu criador e de seu leitor. Tanto um quanto o outro
sofre influencias contextuais o que influenciara 0 momento da criagao
da imagem e o momento de sua analise.

Taylor (2002, p. 36) complementa essa reflexao ao afirmar
gue guando as imagens tratam de produtos artisticos, elas refletem



a visdo do artista, cujo olhar e opinides sdo moldados segundo o
seu tempo, da mesma forma que era comum que pinturas fossem
condicionadas a convengbes estéticas que mudavam de periodo a
periodo. Além dessas, existiriam também convengdes sociais implicitas
nas representagdes artisticas histéricas e, através da estética, seriam
sugeridos valores e classes sociais das pessoas retratadas, seja pelo
exagero das caracteristicas de determinada classe, seja pela sua
representagao idealizada.

Ressaltamos que a proposta de andlise de imagem neste
trabalho é interdisciplinar. Porque cada imagem apresenta
particularidades quanto a sua funcdo estética, técnica, forma de
reproducéo, contelido, mas que se interligam. Logo, a anélise deve
levar em conta os aspectos especificos da imagem buscando abstrair
saberes que se completam interdisciplinarmente.

De uma forma geral, o primeiro procedimento de analise
sera a descricdo da imagem onde se observam os elementos
estruturantes para depois, captar os detalhes das diversas tomadas
da cena representada. Tendo descrito a imagem em sua totalidade, as
narrativas propostas pela imagem aparecem. Portanto, as andlises das
imagens sao direcionadas pela técnica e pela sensibilidade do leitor. A
impresséao inicial e 0s aspectos secundarios redirecionam a percepgao
(subjetiva), mas fundamentada pela técnica.

Prown (1984, p. 5) discorre sobre a capacidade de relacdo entre
0s sabres subjetivos e 0 conhecimento objetivo de qualquer imagem.
Através daimagem seria possivel o observador colocar-se no lugar dos
personagens, estar nos lugares, reagir de forma afetiva as sensagoes
suscitadas pela imagem. Essa relagdo empatica parece ser uma
génese que se desdobrara em outras aproximacoes.
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A historiadora Valesca Giordano Litz, ao se referir ao uso
da imagem no ensino de histéria e nos livros de historia faz a
seguinte reflexao:

Saber interpretar signos visuais, com suas especificidades,
tornou-se uma necessidade, pois vivemos em uma era de
imagens que nos chegam de forma cada vez mais rapida,
dinémica e inovadora. Mas saber manipular o uso da imagem
visual em histéria deve ir além de uma simples ilustracéo das
aulas ou para meras discussdes. O uso da imagem deve
ser significativo, deve ter intencionalidade, é necessério ter
qualidade. E preciso, também, se perguntar: o uso que fago
desse instrumento, realmente auxilia o meu aluno nesse
processo? Ele realmente apreende contelido e conhecimento?
De que maneira as imagens que passam por nossos o0lhos nos
afetam ou refletem aspectos da sociedade em que vivemos?
(LITZ, 2009, p. 05).

As imagens nos livros didaticas necessitam ir além da simples
ilustracdo, é preciso desempenhar um papel mais profundo, devem
tornar-se mecanismos de conhecimento e maior atengao por parte de
alunos e professores. Giordana Litz ainda lembra que

nenhum documento é neutro. Assim como qualquer objeto
elaborado historicamente pelo homem, em sociedade, o
documento iconografico ndo pode ser concebido como a
histéria em si ou uma expresséo absoluta da verdade ou de uma
época ou sociedade, muito menos o retrato fiel da realidade.
Tal qual o documento escrito, ele foi feito e/ou concebido por
alguém, em determinado contexto, com determinada ideologia,
em determinado tempo e espacgo. A nogéo de verdade Unica
é questionada pelos historiadores, haja vista que um mesmo
fato pode ser interpretado de varias maneiras a partir de
pontos de vista diferenciados, pois o objeto criado é portador
de contelido social e histérico e como objeto concreto é uma
nova realidade social (LITZ, 2009, p. 16).

O trabalho com imagens requer uma constante reflexao
sobre as condigbes e contextos de sua producéo. Contextos social,
temporal e espacial sdo levados em conta para se compreender como
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significados, simbolos, interpretagbes e assimilagbes sdo expressas.
Desta maneira, as imagens sao lidas de maneira mais imparcial,
relacionando os acontecimentos narrados com o periodo ou 0 momento
de sua construcdo. Para tanto, cabe aos educadores, professores,
formadores e mediadores investir na capacitacdo, participando de
cursos, seminarios etc. que possam auxiliar os profissionais a superar
os desafios que as imagens impoem.

Segundo Jacques Le Goff, a principal tarefa do historiador é
fazer uma critica a qualquer fonte analisada, pelo fato que:

O documento nao é qualquer coisa que fica por conta do
passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo
as relagbes de forga que ai detinham o poder. (...) O documento
nao é indcuo. E antes de mais nada o de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade
que o produziram, mas também das épocas sucessivas
durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante
as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio.
O documento € uma coisa que fica, que dura, e o testemunho,
0 ensinamento (...) que ele traz devem ser em primeiro lugar
analisados desmistificando-lhe o seu significado aparente. O
documento é monumento. (LE GOFF, 1984, p.102-103).

Nesta pesquisa, quando nos propomos analisar as
representacdes imageéticas do Nordeste nos livros didaticos de Histéria,
partimos de uma metodologia que privilegia uma leitura de associacoes.
Como? Partindo das narrativas acerca de um passado e que atravessa
o presente, associando tempos e tematicas. Assim, buscamos um
caminho que redescobre o Nordeste em suas diversas representacoes
no decurso do tempo, para levantar questoes historicamente pensadas.
Com isso, busca-se um sentido préximo daquilo que foi um pretérito e
que se presentifica em questdes de cada agora.



3.1.3 APRESENTAGCAO E ANALISES
DAS IMAGENS COLHIDAS

Aleitura sistematica de imagens presentes nos livros didaticos
levou ao reconhecimento de que o Nordeste e os nordestinos séao
representados de forma parcial. As representagdes do Nordeste e
nordestinos presentes nas colegdes ainda que abordem aspectos
da historiografia e de contextos locais o fazem de forma isolada,
nao interconectada.

Os livros didaticos de Histéria nos revelam que as imagens e
escritas sobre a Histéria da regido Nordeste podem ser classificadas
em duas visoes diferentes. A primeira parte, apresenta um Nordeste
do Periodo Colonial, um Nordeste agucareiro, produtivo e influente.
E a segunda parte, mostra um Nordeste esteriotipado que remete as
mazelas da seca, da fome, do cangago e da miséria.

Para entendermos essa situacdo é importante frisar que no
inicio da colonizagao brasileira, durante muito tempo o Nordeste foi a
regido economica e politicamente mais préspera do Brasil. Mas n&o o
Nordeste como conhecemos hoje.

No periodo de apogeu e prosperidade a regido nao era
conhecida como “Nordeste”. Isto porque, o Brasil inicialmente foi
dividido em 15 capitanias, depois em provincias; somente com a
Republica, elas se tornaram estados, quando ocorreu a grande parte
da atual divisao territorial. Com o declinio da producéo agucareira e
o crescente interesse do mercado internacional pelo café, a regido e
seu produto gerador de riqueza, a cana-de-acgUcar, perderam espacgo
para o Sul do pafs.

A figura abaixo esta na pagina 49 do livro HISTORIA, 8° ano da
Colecgéao Integralis. O mapa demonstra as principais areas produtoras
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de aglcar na América portuguesa. O Nordeste destaca-se como o
grande produtor de cana. Entretanto, a produgédo concentrava-se
apenas na area litoranea.

Figura 13: Mapa da produgcao econémica na
América portuguesa no Século XVI.

Fonte: Colegao Integralis: Histéria. 8° ano. P4gina 49.

A situagdo de decadéncia econdmica enfrentada pela regiao
Nordeste levou ao desespero varios senhores de engenho que viam
seus interesses ruir, dia apds dia. Em algumas fazendas da regido ainda
tentou-se implantar a cultura do café, como mostra a figura abaixo.
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Figura 14: Vista da fazenda Pombal, interior da
Bahia, primeira metade do século XIX

Fonte: Colecgao Integralis: Historia. 8° ano. Pagina 256.

Além da cana de agucar, o Nordeste no periodo colonial foi
préspero no cultivo do algodao, que se adaptou ao solo e clima, e no
fornecimento de carne seca. O cultivo da cana-de-agUcar estruturou
0 comércio e o desenvolvimento de algumas cidades nordestinas,
principalmente na faixa litoranea, atualmente conhecida como Zona
da Mata. Portugal ampliou seu comércio agucareiro com 0s recursos
investidos principalmente em Pernambuco, com base no trabalho
indigena e capital estrangeiro (holandés). Para produzir de acordo
com as necessidades da col6nia, foram trazidos os negros africanos.
O sistema consolidou a estrutura fundiaria que ainda prevalece em
muitos lugares do Nordeste. A concentracdo de terras e a influéncia
de oligarquias e de familias tradicionais ainda perduram em muitos
lugares. A economia agucareira norteou outras atividades, como a
criagdo de gado (carne, transporte, energia para 0s engenhos, sebo,
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lenha para as caldeiras), sendo que esta atividade acabou por se
expandir para areas do sertdo, ampliando a base de sua economia.

Ao final do século XVII, a produgédo de aclcar nas Antilhas
aumentou a oferta do produto no mercado internacional, baixando
vertiginosamente seu preco. Com o declinio da producéo agucareira,
a pecuaria absorveu grande parte da méo de obra dispensada.

Na imagem a seguir, encontramos a representacdo do
povoamento da regido no periodo das capitanias, onde as missoes
e 0s jesuitas fixaram os preceitos da sociedade europeia nos sertoes.

Figura 15: Modelo de aldeia no sertao, molde jesuita,
contando com a plantacao, senzala, Igreja, etc.

Fonte: Colecéo Integralis: Historia, 8° ano. Pg. 107.
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Durante quase trés séculos (XVI até o XVIII) a regido Nordeste
concentrou a maior parte da populacao e grande parte das riquezas
do Brasil. O sistema de acumulagdo baseado na cana-de-agUcar, ao
contrario do café no Sudeste, ocorreu num momento em que a ocupacao
do territdrio brasileiro se dava a medida da exploragéo da coldnia.

Saindo do Periodo Colonial, que é brevemente retratado nas
colegbes aqui analisadas, adentramos no periodo histérico que mais
encontramos referéncias a regido Nordeste: o inicio do século XX.
Nele, o Nordeste foi constituido como regido geografica, embasado
num discurso de ser ela carente de investimentos (entenda-se
ajuda). A invengcdo de um Nordeste carente de tudo construiu o
esteredtipo que ainda perdura. “O discurso regionalista ndo mascara
a verdade da regido, ele a institui”. Durval Muniz de Albuquerque
Junior, ao fazer tal afirmagao, nos faz refletir sobre a construgéo de
esteredtipos e de praticas que legitimam discursos preconcebidos
(ALBUQUERQUE JR. 2011).

Em um trecho do livro de Histéria da colegéo Integralis, 9°
ano, encontramos 0 seguinte trecho sobre messianismo e cangaco
no Nordeste:

A ideia de regido como espago Nordeste se reporta a
elementos de carater social e politico, que tem no tradicional
e no mistico, a formagédo de sua populacdo e, das relagoes
sociais e culturais que fizeram e que fazem parte da histéria
de um povo ou regido, cComo 0 cangago e 0 messianismo que
eram presentes no Nordeste, porém tinha ideologias diferentes,
pois 0 cangaco fazia uso das forgas e o messianismo usava a
oracao e o pacifismo. (INTEGRALIS, 2016, 9° ano, p. 68.)

A seca, 0 cangaco, o messianismo, as lutas de parentela pelo
controle dos Estados sao temas que fundaram a ideia de Nordeste em
uma area de poder que comegava a ser demarcada com fronteiras e
que serviam de trincheiras para a defesa dos privilégios ameacados.
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E possivel constatar a origem ou o surgimento dos contextos de
disputas nos escritos de Djacir Menezes em, o outro Nordeste:

[...] do quadro fisiografico do Nordeste pastoril, onde
evoluiu o fendmeno do cangago e do fanatismo, comega-
se a discernir melhor as rotas de seu povoamento, 0s sinais
das culturas anteriores existentes, a fixacdo dos primeiros
nucleos de exploragéo branca, os “currais”, a “vizinhanga”, os
aldeamentos, a comunidade rural a configurar-se. Os conflitos
e protestos estalaram contra ela: o fanatismo e banditismo
encheram a histéria social do nordeste de perturbagdes.”
(MENEZES, 1970, p.19).

Aindanacolegéolntegralis: Histéria, nolivrodo9°ano, encontramos
uma passagem de representacao do messianismo na regiao Nordeste.
Sob o titulo “Os movimentos sociais no inicio da Republica”, o livro
aborda sobre o Arraial de Canudos e Antonio Conselheiro:

Nos primeiros anos da Republica, o Sertdo Nordestino era a
regidao mais pobre do Brasil. Marcada pela concentragdo de
terras. Nesse lugar, ocorreu um grande movimento, que 0s
estudiosos trataram como messianico, de cunho religioso.
Deixaram de lado, assim, véarios de seus aspectos sociais,
culturais e politicos. Mas nao foram apenas as populacdes do
Sertdo que procurou caminhos para mudar a prépria realidade.
Em outros lugares existiram a¢gdes menos organizadas, como
a dos cangaceiros, grupos armados que percorreram o Sertao
entre o final do século XIX e meados do Século XX. (Colecao
Integralis: Histoéria. 9° ano, 2016, p. 68).

Negar a presenca do messianismo e do cangago em alguns
estados do Nordeste é negar a prépria Histéria da regido. Contudo, ha
gue se tecer uma critica sobre as generalizacbes e a perpetuacéo da
ideia de um Nordeste todo messianico.

Percebemos nas obras analisadas a frequente generalizacao
de fatos. Por vezes, algo isolado atrela-se ao imaginéario coletivo,
fantasiando um Nordeste uniforme, homogéneo, de uma sé cultura
e modos de viver. Como analisaremos mais a frente, a expresséo
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“Nordeste agucareiro”, diz respeito a faixa litoranea, mas que constituiu-
se marca de progresso para um universo geografico nao real. O mesmo
acontece com as expressoes “Nordeste da caatinga”, “Nordeste da
seca e da fome” etc.

Figura 16: Imagem do arraial de Canudos, comunidade
messianica no estado da Bahia.

Colecéo Integralis: Histéria. 9° ano, 2016, p.69.

Na colegado Integralis: Histéria, os movimentos de revoltas
e messianismo sao apresentados como se todo o Nordeste fosse
revoltoso. Os movimentos nao ocorreram em todos os estados
da regido, pois ficaram restritos a alguns. As imagens e discursos
presentes nos livros didaticos resumem apresentar os movimentos
como uma das caracteristicas da regiao Nordeste, colocando todos
0s nove estados em um Unico esteredtipo: a do messianismo, do
cangaco e do coronelismo.
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Ao analisar a imagem da figura 16, percebemos algumas
caracteristicas nos povoados messianicos que nos revelam o perfil
humilde e pobre dessas localidades, com habitagbes de barro e
palha, construidas proximas a uma Igreja. E também possivel inferir
a caracteristica de organizacdo dos espagos planejados para se
tornarem futuras cidades.

Menezes, informalmente pontua as formas de classificacao do
cangaco e de como a violéncia, dominacéo e terror configuravam a regiéo:

De um lanco de vista geral, poder-se-ia fixar o cangaceirismo
clanico ou agrario e o cangaceirismo politico. Ou seja,0 que
decorreu de concentragédo dos nucleos em fazendas, com
seus agregados, pequenos feudos que rivalizaram em lutas
incruentas, nos tempos coloniais. E, ja dento da Republica, lutas
por motivos politicos entre coronéis sertanejos dominando os
municipios, influindo nas eleigdes, tendo as urnas como motivo
central das competi¢cdes. Bem sabemos que, no fundo, as molas
sdo econbmicas, e revertem nesse sentido. Nos Ultimos quartéis
do século, o banditismo, que se desprendeu da propriedade
rural, por cissiparidade, autonomizou-se em grupos volantes,
agindo por conta propria; e aceitando empreitadas por vezes
politicas, como no caso de Floro Bartolomeu comissionando
Lampido para combater os inimigos da legalidade de 1926.
[grifo do autor] (MENEZES, 1970, p.23).

Outros elementos também permearam e configuraram o Nordeste
na metade do século XIX, segundo José Octavio de Arruda Melo, relata:

‘A Histéria do Império vista do Nordeste”, José Antdnio
Gonsalves de Melo Neto desmontou o mito da pax imperial que
significard no caso nordestino da segunda metade do século
dezenove, movimentos sociais pré-politicos que consagrariam
o banditismo social dos quebra-quilos e caras-pretas, bem
como interminaveis lutas de familia, na sucessdo das quais
adviriam o cangago, e eventos messianicos da envergadura de
Canudos na Bahia, Pedra Bonita em Pernambuco e Juazeiro
do padre Cicero no Ceara, como expressdes da realidade
social nordestina nas Ultimas décadas do século XIX e inicio
do século XX. (MELO, 1984, p. 152)
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Com a desestabilizagado do coronelismo, a situacdo econémica
e social do Nordeste entrou em declinio, por causa da baixa produgao
acucareira e algodoeira e com a forte concorréncia do mercado
europeu. A regiao perdeu seu status de polo econémico-social de
ponta. Essa situacdo se desencadeou a partir do inicio do ciclo da
mineracao e que se agravou com “a transferéncia do polo dindmico da
economia brasileira para o Centro-Sul, com a conversao do Nordeste
em area periférica, onde miséria e marginalismo deitariam raizes.”
(MELO. 1984 p.151).

Figura 17: Representacao da figura do cangaceiro.

Fonte: Colegao Integralis: Histoéria. 9° ano, 2016, p. 72.

A figura 17 nos permite entender que 0 cangaceiro era, antes
de tudo, um orgulhoso (se os bandoleiros tradicionais vestiam trajes
de cores escuras e se escondiam da policia), Lampido e Corisco
esmeravam-se nos trajes, portando anéis e medalhas, lencos coloridos,
bornais repletos de bordaduras, chapéus de couro enfeitados com
estrelas e moedas. Uma estética rica, peculiar e original, que conferia
uma blindagem mistica ao cangaceiro, satisfeito com a beleza e ainda
Seguro em meio a uma suposta inviolabilidade.
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Figura 18: Xilogravura representando Lampiao e Maria Bonita.

Fonte: Colegéo Integralis: Histéria. 9° ano, 2016, p. 81.

A figura 18 é uma xilogravura, uma forma de expresséo
iconografica, que muito contribuiu e contribui com a propagagao das
imagens tipicas do Nordeste. A xilogravura € um meio de expressao
de grande forga artistica e literaria, arte milenar que marca a identidade
cultural do Nordeste do Brasil e retrata o rico imaginario popular a partir
de tematicas religiosas, politicas e até erdticas. A técnica consiste em
talhar um pedago de madeira usando facas e canivetes bem amolados.

O movimento do cangaco, apesar de ter ocorrido no sertdo de
alguns estados da regido, nao foi algo que esteve presente de forma
expressiva e em grande quantidade como algumas obras didaticas
reproduzem. O cangago atuava no sertao de cidades dos estados do
Cear4, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e
Bahia. Ou seja, nao foi algo generalizado de todo o Nordeste.

Em todas as obras analisadas, encontramos a figura de Lampiao
e Maria Bonita e o discurso de que o Nordeste era dominado pelos
cangaceiros. Observemos a imagem a seguir:
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Figura 19: Imagem da pagina do livro acerca do bando de Lampiéao.

Fonte: Livro regional NORDESTE. 4° e 5° anos. 2017, p.262.

Na figura 19, o livro didatico apresenta o bando de Lampido como
sinbnimo de cangago, algo indissociavel, inferindo que o movimento era
hegeménico. Contudo, outros cangaceiros, como Corisco e Jesuino
Brilhante - que € tido como o primeiro lider de um bando de cangaceiros
na cidade de Patu RN, por volta de 1870- ndo sdo mencionados.

O Nordeste se origina como espago geografico desde o século
XVI, segundo Durval (1999). A regido surge como um novo recorte
espacial no pais, pois até 1910 o Nordeste n&o existia como espaco
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regional, vindo a se desligar do dominio e poder das regides Norte e
Sul, a partir de 1920, como retrata o citado historiador:

a separagdo Norte e Nordeste ainda esta se processando; sé
neste momento comecga a surgir os discursos a separagao
entre a area amazbnica e a area “ocidental” do Norte,
provocada principalmente pela preocupacdo com a migragao
de “nordestinos” para a extracéo da borracha e o perigo que isto
acarreta para o suprimento de trabalhadores para as lavouras
tradicionais do nordeste.(ALBUQUERQUE JUNIOR, 1999, p.69)

Entende-se que naquele momento o Nordeste se oficializava
como regiao de fato e de direito que queria se desvincular do Estado
do Norte. Acerca disso, Durval escreve:

A vis&o restrita de espago, como aquele sobre 0 qual se exerce
0 mando pessoal ou oligarquico, vai ter de se ampliar para unir
forgas contra o processo de subordinag&o crescente sofrido por
estes grupos. Seus interesses particulares, antes identificados
como os interesses de ser Estado, passam agora a ser pensados
como interesses de um todo maior: o interesse regional um
recorte espacial, onde todos os sujeitos se inclinariam na
mesma direcao. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 1999, p. 69)

Desde a exclusao das regides do Norte no Congresso Agricola
em 1878, no Rio de Janeiro, retratam-se a forma de recesséo e da
situagdo econdmica e politica entre Norte e o Sul. Em resposta, os
nortistas - diante da crise econdmica na produgéo agucareira, da seca
de 1877-1879 (com repercussao nacional pela imprensa) e a venda
de escravos para a regido Sul — organizam-se o Congresso Agricola
do Recife, “um férum de duras criticas a situagao discriminatéria do
Estado Imperial.” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 1999).

Para a construcdo da ‘“ideia” de cada regiao e de seu
imaginario, foi necessario que aspectos e praticas diferenciadoras se
materializassem, ou seja, foram precisos que elementos especificos,
dentre toda a multiplicidade de caracteristicas de cada parte do pais,
fossem escolhidos para definir as regioes.
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Nesse quadro, a regiao Nordeste do pais foi sendo caracterizada
e traduzida como o lugar do cangaco, do messianismo, do coronelismo,
do machismo, da pobreza, da seca, da retirancia, da saudade. Esses
definidores, no entanto, foram selecionados, escolhidos, pensados.
Dentre tantos outros acontecimentos, tantas caracteristicas, tanta
variedade cultural, a escolha se fez ndo de forma aleatéria, mas, de
acordo com o autor, foi dirigida pelos interesses em jogo.

FIGURA 20: O coronelismo e o voto de cabresto no Nordeste.

Fonte: Colegao Estudar Historia, 2016, p. 54.
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O Nordeste e os nordestinos sao “invengbes destas
determinadas relagoes de poder e do saber a elas correspondentes”
(ALBUQUERQUE JR, 2011). Os esteredtipos que emergiram acerca
do espago fisico chamado Nordeste sdo diversos. Positivas ou
negativas, as imagens criadas e socialmente reconhecidas criaram
a propria ideia da regido. Para o autor a superacdo dos estereétipos
imagéticos e discursivos acerca da regido passa pela compreensao
dasrelagbes de poder e de saber que produziram clichés e inventaram
o Nordeste e os nordestinos.

Denise Jodelet, em seu artigo “Representagdes sociais: um
dominio em expansao”, afirma que as Representacdes sdo formas de
conhecimento socialmente elaboradas e partilhadas, com um objetivo
pratico, que contribuem para a construgao de uma realidade comum a
um grupo de pessoas. O “senso comum”, observado do ponto de vista
das representagdes, orienta as relagdes sociais, as condutas e até a
definicao de identidades pessoais e sociais (JODELET, 2001).

Na péagina inicial da segunda unidade do livro do segundo
ano da colecéao Historia: Sociedade e Cidadania, encontramos uma
unidade que se dedica ao estudo da diversidade e pluralismo cultural.
O texto pede que o aluno observe as fotos dos alimentos da culinaria
brasileira ali representados. Cada imagem possui como legenda
a localidade de onde a comida é proveniente, considerada traco
marcante de cada lugar. Apos as imagens, vem uma sequéncia de
perguntas para dar inicio aos dialogos. A primeira delas: “Sabendo
que culinaria também é cultura — pois traduz o gosto, a sensibilidade
e a histéria de um determinado povo/lugar — é possivel concluir que o
Brasil possui enorme diversidade cultural?”.

Nao ha nada de errado com a pergunta. Concordamos que a
culinaria é um elemento da cultura e o Brasil possui vasta diversidade
cultural. No entanto, ao analisarmos as fotos e suas legendas, algo
nos chamou a atencdo: as imagens apresentadas trazem as seguintes
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legendas: tacaca (PA); arroz com pequi (GO); moqueca (ES); cuscuz
(SP); barreado (PR); churrasco (RS); feijao, angu, couve e linguica
(MG); acarajé (BA); baido de dois (NE).

O livro didatico de maior distribuicdo no pais informa que
o Nordeste, com seus nove estados, 1.554.291,744 quildmetros
quadrados e 56.560.081 habitantes (IBGE) 'possui uma comida que
o representa em sua totalidade? Se o churrasco esta para do Rio
Grande do Sul, assim como o tacacé esta para o Para e a moqueca
para o Espirito Santo, o baido de dois é a cara do Nordeste (?!). H&
um erro basico na relagdo. Todas os outros alimentos, diz o texto,
sdo caracteristicos dos referidos ‘estados’ enquanto o Nordeste
nao é um estado mas uma regido que é formado por 9 estados! Ou
seja, o Nordeste foi a Unica regido citada enquanto todas as outras
comidas estao apontadas em escala estadual. Isso implica dizer que
a representacéo social veiculada no livro indica a existéncia de uma
homogeneidade alimentar que n&o existe acerca do baido de dois.

Nessa mesma colegdo encontramos na pagina 76 do quinto
capitulo, uma nota direcionada ao professor. Nela encontramos
uma pequena discussdo sobre o papel do Brasil na producéo
mundial de agucar.

O livro traz os seguintes dados: “(...) O estado de Sao Paulo
responde (hoje) por 62% da producao nacional, seguido do Nordeste
e de outros estados, como Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro”.

1 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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Gréfico 4: Localizacao das usinas de agucar e bioetanol no Brasil.

Fonte: CTC - NIPE (2005)

O mapa acima mostra a producéo de cana-de-agUcar na regiao
Nordeste que estava restrita a area litoranea do Rio Grande do Norte
a Sergipe. Em mais uma ocasiao o Nordeste foi posto no livro didatico
de maneira homogénea.
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Figura 22: Nesta colegao um capitulo inteiro é destinado
a descrever o Nordeste como regido do acucar.

Fonte: Colegéo Estudar Historia, 2016, p. 244.

Ao observarmos com mais atencdo os livros de histodria,
percebemos que surgem discursos de um possivel “Nordeste
holandés”. Outra vez a generalizagdo se faz presente. A ocupacgao
holandesa ocorreu principalmente em Pernambuco e Rio Grande
do Norte. Areas da Bahia e do litoral de Sergipe ao Maranh&o foram
pontualmente ocupadas pelos holandeses em anos distintos. A
presenga holandesa na histéria do Brasil ndo justifica o discurso
unificador e padronizador para o Nordeste. Novamente temos um fato
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pontual da histéria do Brasil, ocorrido em localidade especifica, sendo
designado para compor a histéria do Nordeste enquanto regiao una,
que vai partilhar as mesmas guerras, a mesma economia, a mesma
comida, a mesma histéria?

Na péagina 88 da colecdo, temos como titulo da sesséo
“Holandeses no Nordeste”. O corpo do texto, em concordancia com o
video sugerido nas referéncias do livro, apresenta a invasao holandesa
com ocupacdes na Bahia e em Pernambuco. Os holandeses séo
referenciados como “donos do Nordeste” na pagina 90, sendo
apresentado logo abaixo o mapa da ocupacao, como se Nordeste
fosse, uma pequena éarea litoranea de terras agucareiras.

Figura 23: Mapa da ocupagao Holandesa na faixa litoranea do Nordeste.

Fonte: Colegéo Histéria: Sociedade e Cidadania, 2016, p.90.
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Voltando-se para a tematica da seca, assunto pertinente e
presente nos discursos sobre a histéria do Nordeste, Maria Edney
Ferreira (2012), observa que o discurso da seca foi o fundador de
uma discussao de cunho politico que acabou por definir como marca
registrada da regido Nordeste. O esteredtipo do Nordeste que restringe
a regido como sendo a da seca foi apropriado para a classe politica
que justificativa e usava a seca como justificativa de seus pleitos
reivindicatorios. A representacao vitimista serviu para beneficiar ainda
mais uma classe politica ja favorecida e privilegiada.

Nos livros didaticos analisados, atematica da seca surge como
pano de fundo, ora para relatar os problemas decorrentes da falta
de chuva, ora para propagandear o turismo e a urbanizacao. Assim,
a agudagem surge como a solugdo encontrada para o problema
das estiagens; em outro momento, discute-se a alimentacéo e a
habitacdo da populagao nordestina frente as condigbes impostas
pelo meio descrito como seco, aspero, inoéspito. Por intermédio
destas interpelacdes, a seca ressurgia alimentando representagoes
ja produzidas, contribuindo na construcdo de uma imagem
homogénea do Nordeste.
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Figura 24: Imagem representando os reservatorios
de aguas “tipicos” da regiao Nordeste.

Fonte: Livro regional Nordeste, 2017, p. 88.

Com intuito de demonstrar os usos da seca, tragaremos uma
andlise detalhada sobre como a tematica é discutida nos livros
didaticos de Histéria, buscando relacionar os conflitos, fatos histéricos,
contradicbes e mudancas ocorridas na sociedade da época.
Pretendemos, assim, demonstrar as possiveis “origens” dos usos da
seca e aforma como sao “materializados” nos textos, analisando como
se articulam no interior de uma disciplina como a Histéria.

E perceptivel ver a presenca da tematica da seca, nos livros
didaticos, que na maioria das vezes, sdo representadas ou pelo fator
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clima, de maneira mais ampla, ou pelo fator social, onde foca-se as
mazelas provocadas pelos longos periodos de estiagem.

Quando se remete a problematica da seca, o estado do
Ceara ganha destaque. A maioria das obras utiliza o estado como
referéncia. Segue abaixo algumas imagens que encontramos nas
obras sobre a seca no Ceara.

Figura 25: A vegetacao “tipica do lugar”

Fonte: Livro Regional Nordeste, 2017, p. 210.

Alguns acontecimentos permitem entender o destaque dado ao
Cearé nos livros didaticos. O Ceara fazia parte do campo de interesse
da equipe que reunia pesquisadores brasileiros e estrangeiros nas
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comissdes cientificas? do século XIX enviadas pelo Brasil. Justifica-
se isso por dois motivos: primeiro, como parte do plano do Império
de conhecer melhor suas provincias do Norte, tomando a antiga
divisdo entre Norte/Sul, estas contavam com um histérico de revoltas
e rebelides, como a Confederacéo do Equador, a Cabanagem (PA) e
a Sabinada (BA); segundo, porque havia suspeita que na provincia
houvesse minas de ouro, que contribuissem para o enriquecimento do
pals e seu nascente projeto de integragéo nacional.

Nessa época, o Brasil comecava a esbogar a preocupacao
em querer compreender, interpretar e construir a imagem de um pais
prioritariamente pelos olhos de naturalistas nacionais, que até entao
nao haviam participado efetivamente da criacdo da imagem do Brasil
tecida pelos naturalistas estrangeiros®. Assim, mesmo sem atender
as expectativas quanto aos metais preciosos, o Ceara passou a fazer
parte deste projeto de integracao a partir de calamidades como a seca
de 1877. A severa estiagem chamou a atengéo do pais € do mundo
para o problema da seca no Estado, mobilizando o pais inteiro no
intuito de solucionar o problema do Cear4, colocando-o como “parte
do corpo da patria” (FROES, 1929, p. 35).

A tematica motivou a produgéo de varios textos cientificos,
chegando até aos centros de pesquisas europeus, o que fez com
que o Ceara fosse estudado por cientistas alemaes, britanicos e

2 Muitos dos membros das instituicdes cientificas do século XIX também eram sécios
do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. Personagens como Guilherme Schich
de Capanema, Manoel Ferreira Lagos, Francisco Freire Alleméao de Cisneiros, Antonio
Gongalves Dias e Giacomo Raja Gabaglia sdo nomes que se destacam. Sécios do IHGB,
eles formaram, junto com outros cientistas, uma comisséo denominada Comisséo Cientifica
de Exploragédo, que tinha como incumbéncia explorar as provincias desconhecidas do
pais cumprindo objetivos cientificos, econémicos e politicos. A Comisséo Cientifica foi
composta por segdes de exploracdo, que abrangiam diferentes dreas da Histéria Natural:
Zoologia, Botanica, Geologia e Mineralogia, Astronomia e Geografia, Etnografia e Segao
de Narrativa de viagem. Tinham como principal objetivo organizar uma viagem cientifica
de exploragéo para trazer para o Museu Nacional e o IHGB, informacdes sobre a histéria
natural das Provincias do Norte e Nordeste do Brasil, consideradas menos conhecidas.
Atuou por dois anos tendo a maioria de suas atividades concentradas na Provincia do
Ceara. (GOGOI, 2008)

3 PINHEIRO, Rachel. A Histéria da Comissdo Cientifica de Exploragdo (1856) na
correspondéncia de Guilherme Schiich de Capanema. Dissertacdo (mestrado), Instituto
de Geociéncias, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2002.

109



de outras partes do mundo. Soma-se a esses fatores a forca da
bancada no parlamento, por “ser a Unica provincia dominada pelas
oligarquias ligada as atividades econdmicas sujeitas ao fenébmeno”
(ALBUQUERQUE JR., 1988, p. 290). Assim, o retrato do Ceara
passou a ser divulgado atrelado a seca na medida em que se
integrava no projeto nacional.

A seca de um estado especifico comegou gradativamente
a ser vista como sendo “a seca do Nordeste”, de uma realidade
estadual, para um problema regional, sensibilizando a nacao que
se apiedava do Nordeste.

Neste sentido, Albuquerque JR afirma:

Politizar a seca colocando-a no centro das atengdes, sobrep6-
la a qualquer outro problema de area, tornando-a a tematica
através da qual se “solicita qualquer recurso ou investimento
neste espago, mesmo 0s recursos baratos que viessem como
doagdes, mas que permitissem a recuperagao da economia
dessas provincias passa a ser estratégia”. (ALBUQUERQUE
JR., Op. cit., p. 300).

Segundo Albuquerque Jr. (2008, p. 230), a seca de 1877 &
tomada como o momento a partir do qual o fenébmeno da seca passa
a interessar os poderes publicos, servindo de pauta para discursos
e reivindicagbes, tomada como estratégia politica diferenciada que
transformou a seca em um problema de repercussao nacional. No
entanto, o fenbmeno da seca de 1877, ao contrario do que possa
parecer, ndo ocorreu apenas no Brasil. Paises como China e india
também sofreram com este fenémeno.
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Imagens
ressecadas

Figura 26: Imagem representando a seca de 1877, no Ceara.

Fonte: Colegédo: Estudar Histéria, 2016, p.258.

Coincidentemente, as grandes secas ocorreram em periodos
marcados por grandes crises econdmicas. Esta sincronia assumia
relevancia frente a politica imperial que dominava as economias
coloniais, onde a acumulagao de capital era garantida pela extracao
de renda da periferia. As mortes decorrentes da fome ocorridas em
1876-1879; 1889-1891; 1896-1902 configuram um dos mais terriveis
processos de genocidio da histéria contemporanea, onde “milhdes
morreram, nao fora do sistema mundial moderno, mas exatamente
no processo de violenta incorporacéo nas estruturas econémicas e
politicas desse sistema.” (DAVIS, 2002, p.19).

No entanto, o que estd em questdo na conexao existente entre
as crises econémicas e as secas, ndo diz respeito apenas a enorme
quantidade de morte de dezena de milhdes de camponeses pobres.
Assim, no inicio do século XX, a questdo da seca se impbe como
um obstaculo a ideia de nagao integrada e moderna, passando este
fenébmeno a ser observado como objeto de intervengado técnica, com
a acao do Estado.



A construcao de acudes passava a ser uma das reivindicacdes
mais frequentes pelos expoentes politicos da regido. Em 1909 uma
série de projetos politicos de agudagem foi desenvolvida para a regiao
Nordeste como a criacdo de 6rgaos publicos como 0 I0CS?, instalado
no Ceara. Em 1912, estavam prontos inUmeros projetos importantes
de construgao de agudes e barragens para o armazenamento de
agua na regiao.

Para Oliveira (1997), o papel das Inspetorias de Obras Contra
a Seca mostrava-se como resultado da intervengéo do Estado no
Nordeste. Para o autor, a ideologia de que o Estado deveria intervir no
combate a seca com objetivo de amenizar o sofrimento dos flagelados
comecava a se tornar uma visdo Unica entre os politicos, coronéis,
técnicos e estudiosos das politicas de aguas.

Naquele momento, a falta de agua é vista como geradora de
oportunidades para privilégios de grupos de interesses locais. O autor
mostra ainda que a intervencéo do Estado nas politicas publicas das
aguas, a partirdofinal da primeira década do século XX, erafeita por dois
motivos: primeiro, porque dava maior enfoque a manutencao técnico-
regional, centrando-se apenas na execucao das politicas paliativas de
aguas; segundo, porque beneficiava a classe politica e dos corongéis
responsaveis pela escolha dos locais a serem beneficiados.

4 Criado através do Decreto 7.619 de 21 de outubro de 1909 editado pelo entéo Presidente
Nilo Peganha, a Inspetoria de Obras Contra as Secas (IOCS) foi o primeiro érgéo a estudar
a problematica do semiarido, possuindo como objetivo “solucionar” o problema das secas,
uma das medidas adotadas neste sentido foi a construgao de agudes.
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Figura 27: Imagem de flagelados na seca de 1915 no estado do Ceara.

Fonte: Livro Nordeste, de Historia regional, 2017, p. 102.

Os livros didéticos e outros materiais didaticos assumiram um
papel fundamental no projeto de divulgar entre os alunos um Ceara
vitima da seca. O livro de leitura para criangas das escolas primarias do
estado do Ceard, chamado Jo&o pergunta (ou o Brasil Sécco), de 1924,
de Newton Craveiro, demonstrava a divulgacdo de um pensamento
inserido durante a reforma educacional realizada no Ceara, coordenada
por Lourenco Filho. O impresso recebeu forte influéncia das ideias
defendidas por ele: o reconhecimento de que a crianga é um ser ativo
no seu processo de aprendizagem, a centralidade no trabalho escolar
nas atividades manuais e nos jogos, o fazer como principio motivador
da aprendizagem na crianca, além do destaque dado ao estudo do
ambiente no qual a crianca vive etc.



Segundo Bencostta (2007), atrelado ao processo de alfabetizagéo
da escola priméaria, estava a alfabetizacdo visual, considerada
como fonte de conhecimento e inteligéncia, onde a imagem deveria
impregnar a alma infantil, como mais um dispositivo de mensagens
didatico-pedagodgicas. Segundo o autor:

Na perspectiva da escola nova, aprender a ver é condicéo
essencial 4s atividades de experimentagdo. Assim, a pedagogia
pela imagem ou em imagem busca uma didatizacéo do olhar,
sacralizando uma representagdo da realidade limitada ao
conteldo manifesto, tendo em vista a minuciosa orientagcao
para sua exploragao pelo professor, tirando a possibilidade
de outras visdes e interpretagbes possiveis. A imagem nao
atua como mera ilustragdo, mas exerce a fungao formativa
do imaginario social, importante veiculo de aculturagdo do
sujeito, perpetua identidades, valores, tradicdes, culturas.
(BENCOSTTA. 2007, p.72).

Torna-se perceptivel nos livros didaticos que, dependendo do
lugar de onde sdo enunciados, bem como de quem 0s enuncia, 0s
discursos estao envoltos em relagdes de poder que encontram na
producao, seja esta didatica ou néo, veiculos capazes de disseminar
visdes e perspectivas que interessavam a uma determinado grupo.

3.1.4 REFLETINDO SOBRE
O QUE FOI PESQUISADO

Enquanto professores, o livro didatico sempre nos instigou.
Observamos qual recurso didatico que, em muitas situagbes, se
torna o Unico disponibilizado aos docentes da rede publica. Logo,
refletir sobre sua funcionalidade, elaboragdo e mecanismos politicos
envolvidos na sua producao tornam-se cada vez mais premente. O
encantamento pelas imagens surge no trabalho com livros didaticos
do ensino fundamental |, onde as obras tém como caracteristica as
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inUmeras e coloridas ilustragdes. No decorrer do trabalho em sala de
aula, percebemos que as imagens constantes em muitos livros nao
s&o descobertos em sua potencialidade educacional, instrutiva e de
construcao de saberes. Estdo nos manuais como figuras decorativas.

No trabalho com livros didaticos de Histéria do fundamental
Il, observamos outro ponto relevante. Algumas imagens trazem
consigo representagdes superficiais, pejorativas etc. Isso despertou o
questionamento central que motivou essa pesquisa; contextualizamos
a indagacao inicial e a transportamos para a representacao da regiao
Nordeste porgue vimos nisso um estudo promissor. Vieram os primeiros
incébmodos: as imagens e discursos histéricos sobre o Nordeste
veiculados nos didaticos representam efetivamente a histéria, do
Nordeste? Partimos entéo, para a pesquisa.

Durante o processo de levantamento bibliografico de produgoes
académicas sobre o tema, tomamos conhecimento de renomados
obras e autores. Nos apropriamos de importantes fontes histéricas,
conhecemos diferentes visdes de diferentes pesquisadores.
Construimos hipodteses. Algumas foram reafirmadas e outras
derrubadas na analise dos livros didaticos.

A pesquisa em educagao tem a caracteristica de serimprevisivel,
nem sempre estamos olhando o objeto da maneira que os resultados
irao retratar. Campos (2009) afirma que a pesquisa é umtipo de atividade
humana como as outras, sujeita aos mesmos constrangimentos,
influéncias e limitagdes que qualquer campo de atuagao.

A proximidade com a regido Nordeste nos alertava para
questdes de cunho subjetivo. Entretanto, ao nos aproximar do objeto
por meio da analise critica de materiais didaticos, obras elaboradas
por profissionais e instituicbes de conceito, desmistificamos a visao
carregada de “esteredtipos”.
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Atualmente, a politica de producao dos livros didaticos passou
por profundas transformagdes. Apesar de, como vimos nas analises
acima, os didaticos terem erros e generalizagcdes, séo plausiveis e por
isso, tornaram-se objetos primarios dessa pesquisa.

Sugerimos a producéo regional dos livros didaticos para que se
continue a abordar as multiplas culturas e identidades regionais em
conexao com as demais.
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(ONSIDERACOES FINAIS

Construir uma pesquisa & uma desafiadora tarefa que
requer muito estudo, tempo e determinacao. Como educadores,
compreendemos 0s limites e desafios que cercam uma obra. Na
construcdo desse livro ndo foi diferente. Consideramos esta publicagao
fruto de amadurecimentos acerca de um tema peculiar que merece ser
aprofundado sob outras perspectivas, em que novos questionamentos
possam gerar novas respostas, diferentes reflexdes e investigagoes
gue induzirdo a novos caminhos.

Tratar sobre como o Nordeste é apresentado nos livros didaticos
de Histdria, tendo como aportes tedricos escritos de pesquisadores
contemporaneos, possibilitou enxergar que as representagdes acerca
do Nordeste fazem parte do imaginario também dos profissionais de
educacéo e do ensino.

Finalizamos essa pesquisa tracando algumas consideracoes
pertinentes a analise geral do trabalho. Inicialmente, pretendiamos
utilizar apenas duas colegbes de livros didaticos de Histéria. No
decorrer da pesquisa, percebemos que era pouco, tendo em vista que,
por exemplo, de cinco obras de uma colecédo de histéria, apenas uma
ou duas tratavam, em poucas linhas, sobre a regiao, principalmente
quando o marco temporal aludia ao Brasil Colénia e ao Brasil no
Século XX. Isso foi observado nos didaticos dos 8° e 9° anos de ensino
fundamental. Por essa razdo optamos por analisar quatro colecdes e
um livro regional, dispondo assim de um material mais amplo. Ainda
assim, registramos que esta pesquisa diz respeito a um olhar, uma
perspectiva dentre tantas outras.
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Em sintese, percebemos que o Nordeste dos livros didaticos
foi apresentado, em determinados momentos, como um termo ‘“ja
dado”, desprovido de uma historicidade. No entanto, o Nordeste, tal
como concebemos néo existia, é fruto de uma construgao que ressalta
alguns aspectos em detrimento de outros. Na construgao de uma
representagdo homogénea, ou seja, dos esteredtipos, silenciam-se as
diferengas, a diversidade, os simbolos, as diversas praticas politicas,
os medos, as barganhas, as reinvindicagbes pouco ortodoxas.
Deixam-se de enaltecer a beleza em suas variagoes, tentam esconder
as tentativas de se mostrar o pujante territério de muitas riquezas e
producao agroindustrial, com receio do desmonte dos discursos que
apenas apiedam os menos avisados. Enfim, ainda pululam relatos de
um Nordeste desconstruido de suas lindezas.

Por certo, desde a formacdo econbémica e social brasileira,
percebe-se uma grande desigualdade espacial entre estados e regides.

Ha dicotomias, perguntas sem respostas, por qués silenciados,
vozes embargadas, gritos emudecidos e que precisam vir a luz e
auscultadas. Do grande celeiro do agucar, propagandeia-se um
Nordeste da fome e da miséria. Véarios autores através de suas obras
e dos diversos campos da literatura, tentaram descrever fatores que
levaram a construgao da identidade regional do Nordeste, esbogando
o desenvolvimento de um povo com caracteristicas préprias,
acostumadas a viver das disputas.

Uma das precaucbes tomadas na pesquisa foi a de, ao
se analisar as fontes, nao ter medo de contrariar o dito, o pronto e
confrontar o pré-estabelecido. Compreender a temporalidade a partir
de materiais complexos como os livros didaticos, nos proporcionou um
olhar reflexivo sobre o dialogo possivel entre um contelido escolar e a
realidade social, postas em um determinado periodo histérico.



Assim, quando Delgado de Carvalho, em 1925, propunha
a porgcédo Norte-oriental ou Nordeste como um dos conteddos a
ser trabalhados nos livros didaticos, esta porgao possufa dentre o
rol de temas elencados as secas e a migragéao cearense. O foco
central do didlogo ndo contemplava a prosperidade ou o futuro
promissor da regido, mas privilegiou-se a seca, as migracgoes, a
retirdncia, a fome etc.

Reconstruir esta histéria, a partir de um olhar direcionado para
os livros didéticos, nos conduziu a reconhecer que a escola exerce
um papel ativo na preparacdo de alunos pensantes. Revisitar o
passado, nos permitiu ndo apenas conhecer a trajetéria do contelido
escolar, acerca do Nordeste, mas identificar as imagens, os temas
e, por conseguinte, os discursos que deram conformidade a uma
representacdo estampadas nos livros didaticos. Discursos que ainda
assumem apenas a versao simplista, linear e fragmentada de uma
faceta da realidade.

Muito do que ainda permanece de preconceito e de estigma
¢ fruto de um processo histérico que paulatinamente foi aceito e
naturalizado. Concretizando assim o arbitrario cultural, fato nao
gratuito, mas que encontra explicacao a partir do momento em que
relacionamos sua existéncia as condicdes sociais de seu surgimento.

No decorrer da andlise das fontes, foi possivel compreender
o por qué de o Nordeste ainda se mostrar tdo homogéneo nos livros
didéaticos de histéria, ainda que pese a sua diversidade cultural. No
processo de invencao do Nordeste, uma serie de imagens e dizeres
acabaram por estipular contornos, formas de ver e apreender
espacos especificos, forjando ao longo de um processo histérico,
uma parcialidade que teimava ser generalizada. Partes que
estigmatizam, condicionam e limitam inimeras outras apreensdes
sobre um lugar tao plural.
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Os livros analisados somados a outros materiais didaticos
configuraram fontes promissoras para esta e para futuras pesquisas
acerca das representagbes, no ambito dos saberes escolares, por
exemplo. Considerando que, enquanto “produtos de grupos sociais
que procuram, por intermédio deles, perpetuar suas identidades,
seus valores, suas tradicoes, suas culturas” (CHOPPIN, 1992) um
determinado saber escolar é considerado legitimo, compondo o rol de
saberes de uma determinada disciplina escolar.

E importante frisar que o PNLD e as Editoras tém uma relagéo
proxima, um convénio que é precedido de editais com exigéncias
a serem atendidas. Todo material didatico produzido pelas editoras
seguem um padréo de analise e revisdo minuciosa, tanto pela prépria
editora, como pelo MEC. Dito isto, compreendemos que o material,
produto final, no caso, o livro didatico, em seu processo de elaboracéo
e discusséo, é um reflexo de acordos explicitos ou subentendidos que
compactuam responsabilidades. Portanto, os possiveis equivocos
aqui abordados ndo devem ser direcionados somente a uma ou
a outra instituicdo. Por certo, existem cumplicidades nos éxitos e
também nos equivocos!

Segundo Correa (2000), a analise do Livro Didatico torna-
se peca chave para a compreensao de processos complexos que
resultam na divulgacao de saberes, no interior da escola. Veiculos
de conteudos de naturezas diversas, morais, éticos, sociais, civicos
e patridticos, os livros escolares ainda tém muito a ser desvendado.
Descortina-lo requer levar em consideracao dois aspectos: primeiro,
trata-se de um tipo de material de significativa contribuicao para
a histéria das mentalidades e das praticas educativas ao lado de
outras fontes escritas, orais e iconogréficas; e, segundo, por ser
portador de contelddos representativos de valores que ajudam a
entender a formacao social.
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Ao pesquisar sobre as representagbes iconograficas do
Nordeste nos livros didaticos de Historia foi possivel constatar que a
histéria dessa regiéo pode ser discutida para além do ambito escolar.
Como temética, o Nordeste tem vez nas instituigbes de Ensino e
Pesquisa, nos laboratorios, nas discussoes e encontros formativos etc.

Inicialmente utilizado como conceito norteador para a divisao
do Brasil para “fins didaticos”, em 1942, o Nordeste, atualmente,
continua a ser referéncia e marca identitaria que enriquecem o rosto
cultural de um pals plural. A representacdo de um Nordeste atrelado
a seca e a outras questdes consolida-se, sendo possivel encontrar
nos exercicios e nas propostas metodolédgicas discursos que, de
alguma forma, condicionam e consolidam uma homogeneidade de
ver e apreender sobre ele.

A construcao de representagbes nado apenas do Nordeste,
mas das demais regides através dos livros didaticos foi analisada
considerando “os interesses do grupo que as forjam (...) relacionando
os discursos proferidos com a posicao de quem os utiliza” (CHARTIER,
1990, p. 17). A partir desta diretriz, foi possivel identificar a influéncia
das relagbes sociais entre 0s sujeitos envolvidos no processo
de oficializacdo da divisao regional do Brasil, percebendo como
determinados vinculos sociais assumiram relevancia na adogao das
propostas de divisédo do Pals. Afinal, “as lutas de representagdes tem
tanta importancia como as lutas econémicas para compreender 0s
mecanismos pelos quais um grupo se impde, ou tenta se impor, a
sua concepgao do mundo social, os valores que sao 0s seus, € 0 seu
dominio” (CHARTIER, 1990).

Ao contrério das sedutoras imagens veiculadas em relagédo a
paisagem dos tropicos, a brasilidade expressa na literatura, em filmes,
novelas e na musica representa aspectos da histéria, da cultura e da
geografia do pals, calcados basicamente na regido Nordeste como
lugar de contundente problematica social, mas a regiao nao é so isso.
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O Nordeste é mais do que dizem dele. E mais do gue a midia, as redes
sociais, os filmes e as novelas publicizam sobre ele. E, por conseguinte,
& bem mais do que os livros didaticos ensinam.

Fora das zonas de conforto construidas pelas convengoes,
o Nordeste, configurado em seus grupos identitarios e linguagens,
com suas sociabilidades e pulsantes herangas culturais, sobrevive
e se expande a mercé do que dele se combinou pensar. Portadora
de sua identidade, a regido é também palco da brasilidade onde se
mistura e se confabula 0 humano, tecido pelas riquezas das relacdes,
associagoes, hibridismos e acordos. O caldo personificador do rosto
brasileiro esculpido pelas aragens do semiarido faz dessa regiao algo
provocador de curiosidades, porque desconhecido em sua inteireza.

Esta pesquisa buscou constatar como os livros didéaticos trazem
as representagdes do Nordeste, por meio de imagens, recortes,
ilustragbes. Materiais de densa carga simbdlica, as imagens assim
convencionadas sobre o Nordeste denunciamumapresencanegativada
de aspectos sociais, tais como a miséria, a seca e a pobreza, como
suas Unicas marcas de identificagdo. Facilmente levados a cair nas
mensuragdes e julgamentos, os alunos eram, portanto, alimentados
por mecanismos de funcionamento de ideologias que ora, validavam
alguns conhecimentos e praxis culturais, ora levavam ao detrimento
dos considerados folcléricos, senso comum e desorganizados.

A constante publicizagao e o fabrico de convencdes equivocadas
e direcionadas levaram entdo, a se tomar as representacdes como
algo indiscutivel, e a formularem uma ideia de que o Nordeste
¢ somente o que esta ilustrado nos livros didaticos. Dai porque é
premente discutir, sob a ética da Histéria, acerca das representacdes
imagéticas. Descobertas em um atrelamento de figuras ideoldgicas,
as imagens podem até mesmo arregimentar, forcar e legitimar
esteredtipos e preconceitos.



Buscou-se alguns exemplos de constituicbes da imagem do
Nordeste nas paginas dos didaticos de histéria para, de certa forma,
refletir sobre os esteredtipos da regido. A pesquisa buscou entender
como e a partir de quando alguns meios como midia, literatura e artes
passaram a representar o Nordeste como uma regiao extremamente
pobre, seca e miseravel e identificamos a génese desses esteredtipos
com raizes histéricas no periodo imperial (GUERRA, 1981).

Para este fim, a metodologia da analise das imagens foi
empregada para ler e traduzir as mensagens que as ilustracdes dos
livros didaticos sdo portadoras. A pesquisa garimpou producoes
classicas, de pequenas e grandes circulagdes, que tém em comum as
convengdes sobre o Nordeste, fundadas em periodos em que a regiao
passou por grandes mazelas e catastrofes naturais, como as secas de
1870 a 1877, que ficaram conhecidas como “Anos malditos”. Periodo
esse em que mais de 118.900 pessoas morreram de fome.

Contudo, por mais que as décadas tenham passado,
permaneceu certo convencimento de que o Nordeste & somente o
lugar da seca, do sofrimento, da pobreza extrema etc. Se o Nordeste
traz multiplas expressdes e possui praticas culturais especificas e
singularidades proprias de um territério caracterizado por sequelas
impostas pela natureza e pelas agbes (des)humanas, contudo, ele é o
territério de referéncias, identidades, atributos culturais que devem ser
redescobertos em sua naturalidade, sem preconceitos e esteredtipos.

Necessario €, portanto, ampliar os repertérios do entendimento
e percepcao que se tem do Nordeste e sua gente, para, posteriormente
utiliza-los no oficio do Ensino. Fundamental é fazer uso das novas
linguagens, dasnovasferramentas de comunicagdo e de convencimento
para se poder reorganizar os simbolos e superar a visdo hegembnica
que, na maior parte das vezes, € injusta e parcial. A Histéria e o Ensino
de Histdria, através de seus métodos criticos auxiliam entdo, alunos e



professores a reconhecerem e valorizarem os aspectos diferenciados
de uma mesma brasilidade (TAMANINI, SILVA, 2019).

Ao final desta pesquisa, podemos concluir que muito ainda
existe para ser discutido, debatido e modificado sobre 0 que os livros
dizem do Nordeste. Esperamos que as analises e conclusdes ora
apresentadas contribuam para as novas pesquisas que vém sendo
desenvolvidas por estudiosos e académicos sobre o livro didatico
de Histdria, bem como sobre o Nordeste. Que esta pesquisa possa
servir de estimulo para o desenvolvimento de novos conhecimentos,
principalmente para aqueles que se dedicam a estudar a histéria
como disciplina escolar.
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