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PREEACII

Em 2003, durante o meu mestrado, tive como sonho realizar
uma pesquisa na Escola da Ponte, em Portugal, sobre “a funcao
da escola na sociedade”. Mesmo com uma carta de aceite do
entao diretor da reconhecida instituicdo de ensino, Professor José
Pacheco, ndo consegui auxilio financeiro para concretizar tal anseio.
Entretanto, sonhos intensamente almejados podem se materializar
em outros formatos.

Como estudiosa de Montessori, 0 meu encantamento pela
Escola da Ponte ocorria por ela possuir uma proposta educacional
singular que, além de tudo, oferecia ao estudante oportunidade do
desenvolvimento da autonomia. Se 0 mestrado clareou os papéis
desempenhados pela escola e pela familia em cada época, a
importancia da autonomia na relacdo estabelecida pelo o aluno com
a construcdo do conhecimento também foi ganhando vulto em meus
estudos. Neste caminho, por vezes sinuoso, com o sonho aceso de
vivencar experiéncias educativas relevantes, encontrei no trabalho do
portugués Rui Trindade (2003) base epistemoldgica para a discussao
entre o0s contributos de Montessori e de outros pensadores da Escola
Ativa, como Freinet ou Ferriere, na composicdo de um estatuto
pedagdgico que estrutura um patriménio cultural e, em fungdo disto,
merece ser revisitado.

Nesse sentido, em sua tese denominada “Escola e influéncia
educativa em Portugal”, Trindade (2003) evidenciou a atitude e o
discurso de Maria Montessori, que ao manifestar-se em favor da crianca,
acusou de maneira vigorosa a sociedade de seu tempo por nao ter se
preocupado até entdo com aquela que, segundo ela, vivia na posicao
de “um ser a margem da sociedade, que todos podem tratar sem
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respeito, insultar, espancar e castigar.” (MONTESSORI, 1965, p.13). Ao
destacar que “a crianca € o progenitor do homem” (MONTESSORI,
1965, p.338), a médica e educadora italiana destacou que, para se
legitimar de tal modo, a mesma necessitava de condi¢cdes dignas
de salde, alimentacéo e educagao’. Com isto, percebia na infancia
um lugar social carente de respeito, de cuidado e de investimento
adequado em seu potencial.

Assim, investiu na constituicdo de um espaco escolar que
fosse convidativo a aprendizagem; um local organizado, acolhedor,
cientifico e colaborativo para a crianga interagir e, por meio da
atividade, aprender a ser, a conviver e a pensar. Conforme o seu
ritmo, vontade e individualidade, junto a construcdo do conhecimento
cada aluno desenvolveria ou ampliaria a curiosidade, a autonomia,
a criatividade, a responsabilidade e a civilidade. Neste processo,
educaria a sua escuta, o olhar, o gesto e os demais sentidos. J&
o professor, seria um observador atento em um ambiente cientifico,
alegre, preparado para favorecer e deixar fluir as oportunidades e
interesses de aprendizagem. Realizaria intervengdes na dinamica
de atividade do aluno somente quando necessario. Neste sentido,
Magalhaes (2004, p.51) afirmou que:

Com Maria Montessori, a pedagogia valorizou, entre outras
dimensdes, a da observagéo critica por parte do educador e a
da contextualizagdo como condigdo educativa; paralelamente,
sob a modalidade de pedagogia da circunstancia, vieram
sendo rentabilizadas a componente intuitiva do educador e a
negociagao, sob forma de pedagogia de projeto; para, por fim,
sob uma modalidade cruzada entre plano e projeto, a pedagogia
de infancia evoluir por uma componente de experimentagao
para o fomento e a integracdo da participacdo dos sujeitos
educacionais nas opgdes pedagdgicas.

1 Este texto baseia-se na tese A institucionalizacdo do Método Montessori no campo
educacional brasileiro (1914-1952) apresentada ao Curso de Pés-Graduagao em Educagao
da UFSC, em junho de 2017, sob orientagao do Prof. Dr. Ademir Valdir dos Santos.
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Acrescento a declaracdo realizada por este outro autor
portugués que o movimento instituinte apresentado durante as
reformulacdes ocorridas no processo de constituigdo do proéprio
Método Montessori pode ser averiguado tanto em cada nova edicéo
do livro Pedagogia Cientifica, livro escrito por Montessori, que contou
com alteracdes em funcéo de vicissitudes cotidianas e pedagdgicas
(SCOCHERA, 2002), assim como por meio da sequéncia das obras
de Maria Montessori que, por sua vez, acompanharam o seu foco de
estudo durante a sua vida profissional.

Nesse ensejo em que o fator temporal e social também
influenciaram no enquadramento e orientacdo da pedagogia
montessoriana, algumastensdes se constituiramnasrelacdesescolares,
como na reorganizagao da sala de aula, que enclausurava os alunos
nas carteiras e tornou-se um espago no qual o movimento é permitido
se percebido como necessério para a aprendizagem. Na mesma
perspectiva, na produgdo de um espaco escolar mais colaborativo e
atento as individualidades, em detrimento da aprendizagem passiva;
entre professor e aluno, que reelaboraram o oficio docente ao deslocar
o poder do autoritarismo magistrocéntrico para a construcao de uma
autoridade e, em contrapartida, concederam a criangca um espaco
social; entre 0 movimento de uma pedagogia cientifica com o foco
bioldgico e o intuito de revelar racionalidades e uma pedagogia
humanistica voltada para a paz, a ciéncia e o potencial humano de
um ser integral. Em meio a essas tensdes, nas salas montessorianas,
o paradoxo ‘Ajuda-me a fazer isso sozinho” consolidou-se embasado
na liberdade, na atividade e na individualidade do estudante e, cada
vez mais, na relacéo de alteridade, de interdependéncia com os pares,
para que fosse conquistada a autonomia por cada um.

E, na persisténcia no entendimento do caminho realizado
pela obra montessoriana pelo Brasil, inesperadamente, materializei
algo maior do que ja houvera sonhado outrora. Em 2015, durante
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a trajetéria de pesquisa de minha tese de doutoramento, consegui
permissao para conviver e observar por alguns dias a Casa dei
Bambini em Roma, na ltalia. J& em 2020, pude visitar a Associagao
Montessori Internacional na Holanda (AMI), sediana na casa onde
Maria Montessori viveu por longa data.

Assim, em comemoragao aos cento e cinquenta anos de
nascimento de Maria Montessori, trago a cena a experiéncia singular
que intitulei de "A autonomia construida no movimento da vida: a
Casa dei Bambini de Roma”, a fim de compartilhar com cada leitor as
minhas impressodes sobre a pratica do Método Montessori na mesma
e para que, por meio dela, possam se abrir vias de reflexdo e de
intervengao pedagdgica que proporcionem a crianga desenvolver a
Sua autoria e autenticidade.
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Inaugurada em 1907, a primeira Casa dei Bambini, instituida
por Maria Montessori em San Lorenzo, Roma, ainda existe e continua
sendo uma escola publica. Localiza-se em um prédio residencial, num
local simples, na periferia da capital italana. A instituicdo possui duas
turmas de educacao infantil, com criangas de dois a seis anos.

Antes de entrar na sala onde o projeto educativo foi iniciado
pela Doutora Montessori, em funcdo das leituras realizadas, ja
a havia idealizado; ela fazia parte de mim, de minhas vivéncias e
entranhas nos mais de vinte anos de pratica pedagdgica numa escola
montessoriana, tanto na docéncia quanto na coordenacao. Porém, o
imaginado e o constatado nem sempre coincidem, pois n&o esperava
me encantar tanto.

Figura 1- Fachada da Casa dei Bambini de San Lorenzo, Roma

Fonte: CAMPQOS, 2015.
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Figura 2 - Sala de aula na Casa dei Bambini de San Lorenzo, Roma

Fonte: Campos, 2015.

Encontrei um ambiente bonito, acolhedor, com criangas alegres,
aparentemente bem-nutridas, filhas de pais trabalhadores que as
entregavam as nove e as pegavam as dezesseis horas, periodo em
que ficavam com duas professoras concursadas, contratadas como
funcionarias publicas, mas selecionadas e certificadas pelo Opera
Montessori, instituicdo que leitima os cursos montessorianos na ltélia.
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Figura 3 - Sala de entrada da escola

Fonte: Campos, 2015.

Vinicius de Moraes talvez fizesse aluséo ao local como “uma casa
muito engragada”, pois tinha muito pouco de uma escola convencional
brasileira, ja que o aconchego e a organizacdo semelhantes aos
de uma casa faziam parte da linguagem anunciada pelo ambiente.
Havia um salao principal no qual as criangas sentavam em pequenos
grupos de carteiras conjugadas ou em tapetes no chao. Chamou-me
a atencao a falta da linha circular no centro de tal sala, conforme fora
anunciado por Maria Montessori no livro Pedagogia Cientifica, porém
recebi a explicacao de que o piso tivera sido reformado pela prefeitura
da cidade e que n&o haviam refeito a linha.
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Os outros recintos davam continuidade ao ambiente preparado
com mdveis em tamanhos adequados a estatura das criangas. Havia
uma cozinha, um local para lavar roupa, uma antessala com pequenos
sofés de vime e madeira proximos de um cabideiro, do vestibulo e do
banheiro com pia e pequenos vasos sanitarios.

Figura 4 - Lavabo

Fonte: Campos, 2015.

Tudo era muito simples, mas 0s espagos haviam sido
estruturados para promover a autonomia dos alunos e facilitar
a sua circulagéo. Primando pela estética do lugar, os desenhos e
atividades realizados pelas criangas ornavam as paredes das salas
agregados a algumas reproducdes de arte renascentista, retratos de
Maria Montessori ou uma pintura a 6leo em que uma crianga retratou
a professora. Também compunham a estética do ambiente alguns
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vasos com plantas; e um vaso com flores naturais ficava em destaque
proximo ao acesso principal.

Figura 5 - Lar das criancas

Fonte: Campos, 2015.

Averiguei que a vivéncia cotidiana ocorria com o intuito de que
as criangas se sentissem acomodadas em um lar, numa outra morada
além da sua. Nela puderam ser verificados distintos momentos da
rotina, como a hora do lanche; da higiene; de realizar as atividades
individualmente ou em pequenos grupos; de estabelecer interagbes
com todo o grupo ao mesmo tempo.

As regras eram claras e a liberdade de movimentagao pertencia
a elas. Assim, aquele que optasse por apenas observar os colegas
trabalharem fazia-o sem ser incomodado, j& que a pausa e o descanso
também pertencem as necessidades infantis.
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Figura 6 - Liberdade de movimentacao nos espacos da Casa dei Bambini

Fonte:Campos, 2015.

Por outro lado, o funcionamento da classe ocorria a partir
da realizagao de trabalhos distintos desenvolvidos pelas criangas,
permitindo a liberdade de mobilidade e de escolhas e, também, de
momentos coletivos. Num sentido foucaultiano, “as técnicas de
si” (FOUCALT, 2004) haviam sido incorporadas de tal forma que as
praticas disciplinares faziam parte do contexto como algo natural. A
falta de necessidade de intervengédo do adulto no ambito disciplinar
demonstrava que as regras de convivéncia e os dispositivos
pedagdgicos ja haviam se tornado habitus.

Poucas resisténcias foram identificadas no cotidiano, mas a
classe possuia alunos que se esmeravam em sua atividade, os que
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demonstravam total independéncia e aqueles que necessitavam
de maior atengéo ou intervencado docente e que ainda nao tinham
alcangcado autonomia, como uma menina de dois anos que seduzia
a todos com a sua meiguice e geralmente esperava pela ajuda alheia.
Porém, nao identifiquei agressividade em nenhuma oportunidade.

Sobretudo nos momentos de trabalho individual percebi o
envolvimento e a maior concentragao das criangas em seu labor. De
forma semelhante ao brincar elas “trabalhavam” com prazer, como se
fosse uma necessidade vital. Se o brincar oportuniza movimento no
campo do significado, fazendo com que a crianga se emancipe por
meio da imaginagao, a observacdo de Montessori de que por si s6 “as
criangas séo trabalhadoras, nao se esquecam” (SCOCCHERA, 2002,
p. 260, tradugdo) também faz alusdo a uma ansia infantil que favorece
ao seu desenvolvimento.

Figura 7 - Encaixes geométricos de metal como preparagdo muscular

Fonte: Campos (2015).
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Em seu livio Pedagogia Cientifica, Montessori identifica os
materiais a serem usados como preparacao direta para a escrita e
a leitura, e aqueles que funcionam como preparacao indireta para a
mesma que, por sua vez, também desenvolvem a percepgao estética.

Figura 8 - Desenhos com os encaixes de metal

Fonte: Campos (2015).

Para tanto, baseou-se na “analise do movimento da escrita
percebendo-o0 como 0 ato precursor para o estabelecimento destas
superlinguagens que sao a escrita e a leitura” (MONTESSORI, 1965,
p.203). Sendo assim, ela identificou no desenvolvimento infantil um
estagio das alegrias e dos exercicios dos jogos motores, no qual
sdo trabalhadas as sensagbes visuais e tatil-musculares associadas
ao som alfabético, que estabelecem na crianga a memaria motriz
(MONTESSORI, 1965).
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Figura 9 - Alfabeto de lixa e de papel encerado

Fonte: Campos (2015).

Nesse caso, o método Montessori propbe estratégias para a
aprendizagem da leitura e escrita que solicitam os sentidos da crianga:
“Tocar as letras e olha-las ao mesmo tempo é fixar mais rapidamente
a imaginacéo, gragas ao concurso de varios sentidos. [...] segundo
os tipos individuais, certas criangas aprendem primeiramente a leitura,
outras a escrita” (MONTESSORI, 1965, p.186). Outrossim, no que
se refere especificamente a alfabetizagdo montessoriana, a mesma
emprega o método fonético. Lagba (1981), a partir do exposto,
organizou em sua tese um esquema com a gradacao dos exercicios
e materiais montessorianos, que de forma entrelacada, tanto na
‘preparacéo indireta ou remota’ como na preparagao direta a leitura
e a escrita, compreende o0 que a autora denomina como modelagem
de comportamento por aproximacdes sucessivas, pois cada unidade
“de material montessoriano visa a conduzir o aprendiz, através de
aproximacgdes sucessivas, a exibir determinados comportamentos,
discriminagéo de cores, de formas, de pesos, de dimensdes etc em
graus extremamente refinados” (LAGOA, 1981, p.113).
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Com as lentes da psicologia dos anos 1970, a professora
Vera Lagba acenou para a modelagem de repertérios cognitivos
apresentada pelos materiais montessorianos que, ao servirem como
sustentaculo para a aprendizagem, permitiram o “[...] equilibrio,
vitalidade, posse de si mesmo, auséncia de qualguer conformismo
bem-comportado” (LAGC)A, 1981, p.144) caracterizassem as
relacdes sécio-afetivas em uma classe. Os materiais montessorianos
consolidaram-se estrategicamente como um dos dispositivos
pedagdgicos que fornecem ao ambiente da sala de aula as estruturas
de um poder disciplinador e potencializador de aprendizagens, que se
instaura a partir das regras elaboradas para a circulacao pelo mesmo,
0s cuidados com os materiais e pertences do grupo ou individuais,
0s rituais de manuseio de objetos, o respeito ao espaco alheio, entre
outros. Com isto, colaboram para que se desenvolva a autodisciplina
do aluno e as relaces subjetivas a ela.

Na mesma esteira, as pesquisas de Scliar-Cabral (2010)
sustentadas por exames neurolégicos modernos, como técnicas
de neuroimagem funcional (IRM), de eletroencefalografia (EEGO) e
de magnetoencefalografia (MEG), indicam que o reconhecimento
dos tracos que diferenciam as letras entre si pode ser ativado em
regides cerebrais de reconhecimento tatil, motor e cinestésico,
pois ao se acompanhar a diregdo do movimento da letra reforca-
se a aprendizagem dos neurdnios. Contudo, as letras ndo devem
ser ensinadas isoladamente, pois alguns fonemas necessitam da
juncéo de outros fonemas e de gestos articulatérios que associem o
reconhecimento visual da letra ao seu valor sonoro.

Quanto mais associagbes forem feitas com as diferentes
regides cerebrais que processam a linguagem verbal (sempre
no hemisfério esquerdo), tanto mais rapida e profunda a
aprendizagem. Esse principio ja havia sido compreendido
por Montessori, dai porque os métodos de alfabetizagdo que
utilizam atividades multissensoriais favorecem a aprendizagem.
[...] Nao s¢ sao quatro sensacodes (a visual, a tatil, a cinestésica,

24



a proprioceptiva) a reforgar a aprendizagem dos neurdnios”,
mas a direcéo espacial, fundamental a leitura. [...] A emissdo
simultéanea do som (realizagao do respectivo fonema) acresce as
quatro sensacdes a auditiva e a proprioceptiva dos movimentos
do aparelho fonador. (SCLIAR-CABRAL, 2010, p.22).

Com isso, a formacdo de uma arquitetura neuronal, com
multiplas escalas de relacéo, torna-se mais ampla e eficiente e auxilia
o “[...] futuro leitor a reconhecer rapidamente qualquer palavra com a
qual se defronte pela primeira vez e, sem titubear, tenha uma leitura
fluente.” (SCLIAR-CABRAL, 2010, p.32).

Figura 10- Atividades multissensoriais

Fonte: Campos (2015).

Montessori havia percebido um limiar da mente humana ao qual
Jean Piaget se referiu posteriormente:

Maria Montessori, encarregada na Itdlia da educagédo dos
retardados, consagrou-se na analise dos mesmos. Descobriu
que as disfungbes apresentadas eram quase mais de ordem
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psicolégica que médica. Ela pesquisou de frente as questdes
de fundo do desenvolvimento intelectual e da pedagogia
infantil. Com uma habilissima generalizacdo, = Montessori
aplicou imediatamente aos anormais aquilo que ensinava
aos débeis mentais: no primeiro estagio do desenvolvimento
a crianga aprende mais com a agao que com o pensamento;
um oportuno material, que serviria para alimentar a agao,
conduziria a consciéncia muito mais rapidamente do que bons
livros e 0 uso da linguagem especificamente. Em tal modo, a
sabia observagdo de uma assistente de psiquiatria sobre o
mecanismo mental dos retardados constituiu 0 ponto de partida
de um método geral com repercussao incalculavel no mundo
inteiro. (PIAGET, 1969, p.151).

E, assim, em meio aos movimentos das criangas pela Casa
dei Bambini, o acesso e incentivo a cultura italiana e a arte de
forma geral promovia outras experiéncias de letramento. As roupas
diversas e fantasias que compunham um cabideiro eram usadas
espontaneamente por alguns.

Figura 11 - Roupas de fantasias para uso comum

Fonte: Campos, 2015.
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No meu primeiro dia de observacdo, enquanto esperava na
porta para ser atendida, as 9h conforme o combinado, escutava uma
voz infantil cantando. Quando entrei, identifiquei que o menino tentava
cantar 6pera, sozinho numa sala. Eu e a professora que me atendeu
passamos por ele e 0 mesmo continuou sua interpretacado, como se
nao estivéssemos ali.

Tal tranquilidade diante dos adultos evidenciou que o canto
fazia parte da rotina da sala de aula onde a possibilidade de
escolha e de independéncia abria espaco para a criatividade e para
o desenvolvimento das preferéncias individuais que, por sua vez,
interferem na composicéo identitaria de cada ser.

Figura 12 - Brincando de casinha

Fonte: Campos, 2015.

21



As criangas usavam um guarda-pd com seu nome bordado
sobre sua vestimenta, como um uniforme e uma maneira de nao se
sujarem, mas que nao as impedia de mostrarem umas as outras a
roupa com a qual chegaram a escola. Uma das meninas mais novas
usava uma blusa com a imagem da Frozen? e a mostrou a todos os
colegas. A professora percebeu e comecou a lhe fazer perguntas
relativas ao filme que fizera sucesso nos cinemas, o0 que denota que
as vivéncias da infancia eram aceitas em sala de aula e serviam de
interlocucao entre os componentes do grupo.

Mas, nem tudo é percebido por um professor. Ao andar pelas
ruas de Roma era usual ver as jovens maquiadas e com olhos
contornados por lapis escuros. Neste espirito, eu estava a observar
um trio de meninas montando um material sobre botanica e, de
repente, pararam para que uma passasse o lapis escolar nos olhos
das outras. A interferéncia foi realizada pela professora porque uma
das alunas se machucou ao passar um lapis ndo adequado ao seu
olho, porém, a docente ndo percebeu que a intencdo das mesmas
era se maquiar. No dia seguinte, as trés também pararam o trabalho
e usaram o lapis para contornar a parte superior do olho uma da
outra. Obtiveram sucesso na agao e continuaram a sua atividade de
Matematica e Psicomotricidade, na qual formaram um labirinto com as
barras vermelhas e se desafiavam a nao tocarem, com os pés, o limite
proposto pelo material de madeira. Finalizaram a respectiva tarefa, por
elas escolhida, e na sequéncia buscaram cada qual outro traballho. A
menor das trés meninas possuia dois anos e constantemente pedia
auxilio aos mais velhos sendo gentilmente atendida por eles.

2 Filme de animagéao baseado na Rainha do Gelo, langado em 2013 pelos Estudios
Walt Disney, EUA.
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Figura 13 - Atividade de Matematica e Psicomotricidade

Fonte:Campos, 2015.

As docentes e auxiliares possuiam horarios diferentes para
atender ao grupo. Na sala observada, uma professora e sua auxiliar
chegavam cedo e safam as treze horas e as outras duas chegavam
em torno das onze horas e safam no final da tarde. No periodo de
encontro das professoras ocorria 0 almogo, do qual elas participavam,
e também acontecia a programacdo das atividades educativas.
Ambas conversavam sobre os afazeres da sala de aula, intervengoes
com determinados alunos, faziam pesquisas, recortes, entre outros
enquanto a vida flufa na sala de aula. A sintonia, o planejamento em
conjunto e a forma como as criangas se comportavam enquanto as
professoras discutiam questdes pedagogicas também fazia parte da
rotina, pois os alunos demonstravam saber que naqueles momentos
deveriam pedir auxilio as auxiliares de sala, pois em nenhum dos dias
interromperam as professoras enquanto elas discutiam assuntos
relativos a docéncia.
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Figura 14 - Professoras em planejamento durante a atividade das criancas

Fonte: Campos, 2015.

As conversas entre as professoras durante os planejamentos
eram audiveis pelo restante do grupo; pareciam nao se preocupar com
otom de voz. Num dos dias, uma delas levou um panfleto de uma pega
teatral e fez a ligacao telefbnica e os combinados enquanto atendia as
criancas que continuavam em suas tarefas, como se nada diferente
estivesse acontecendo.

Os documentos vindos da “Secretaria de Educagao” de Roma
também eram recebidos por fax ou email durante o periodo de aula, ja
que nao havia secretaria na Instituicao. E, de forma similar a uma casa
onde a mae gere os afazeres domésticos, os cuidados com os filhos,
os trabalhos escolares dos mesmos, a relacéo idealmente harmonica
e de autonomia no microcosmo familiar, com uma competéncia e
qualificacdo fmpar, as professoras coordenavam a sala. Contudo, o
olhar da méae que, por sua vez, qualifica-se no “aprender a ser mae
sendo-0", ndo capacita a professora que precisa da ciéncia para
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mediar e conduzir o seu “saber fazer”. Assim, sapiéncia, teoria e
pratica pedagogica eram entrelacadas na sala de aula com a estima
associada a competéncia tedrica e didatica das docentes. Elas eram
experientes, possuiam autoridade, recebiam e demonstravam afeto
pelas criangas. Uma delas ja trabalhava na Casa dei Bambini ha mais de
vinte anos. A professora mais jovem, com uma expertise excelente, foi
preparada para assumir a docéncia da classe diante da aposentadoria
de uma das profissionais responsaveis pelo grupo, fato que denota a
continuidade no trabalho pedagogico.

O uso social da escrita das criancas também pode ser
identificado como revelador da relagao carinhosa entre professora e
aluna. Ao constatar a chegada de uma das professoras, uma menina
prontamente redigiu-lhe um amavel bilhete. A docente leu-o, agradeceu
afetuosamente e colocou-o numa caixinha onde guardava outros
bilhetinhos recebidos das criancas.

Figura 15 - Bilhete para a professora Manola

Fonte: Campos, 2015.
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Figura 16 — Desenho livre

Fonte: Campos, 2015.

Ao mesmo tempo em que usam formas geométricas para
compor desenhos e aprimorar a musculatura da méao, preparando-a
para a escrita, as criangas também elaboram desenhos e textos livres.
Uma menina de cinco anos compds um desenho no qual nomeou com
riqueza de detalhes os elementos do mesmo: céu, nuvem, arvore, fogo,
grama e outros nomes proprios.

Havia materiais de pesquisa das professoras em pontos
estratégicos da sala, tanto para consulta ou pesquisa, como maneira
de organizagao e manejo mais eficiente do uso. Os materiais que nao
estavam sendo utilizados habitualmente ficavam guardados em um
armario fechado.
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Figura 17 - Materiais de uso comum

Fonte: Campos, 2015.

Mesmo que na sala houvesse duas cadeiras destinadas aos
observadores, aos poucos fui conquistando a confianga principalmente
de uma das professoras e conversamos sobre algumas questdes
pedagdgicas. Entretanto, como a minha forma de falar italiano era
peculiar e nem sempre compreensivel, a professora usou um tradutor
de voz para compreender algumas palavras que eu nao houvera
conseguido comunicar com clareza. Com isso, demonstrou a sua
agilidade em resolver imprevistos e facilidade no uso das tecnologias
em sala de aula. E, aos poucos, consegui conquistar liberdade tanto
para me movimentar pela sala como para registrar com fotos o que se
passava nela.
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Nesse entremeio, manifestei 0 meu interesse em apreciar 0s
albuns montessorianos feitos pela docente e recebi autorizacéo para
olha-los. A forma de configuragéo dos materiais € semelhante a que
se usa no Brasil, com imagens e com a apresentacado descritiva de
cada material montessoriano, objetivos e formas de utilizacdo. Mas,
em alguns deles identifiquei técnicas diferentes na elaboracdo de
variagbes de emprego do mesmo material, numa maneira criativa de
alcangar 0s mesmos ou outros intuitos pedagogicos.

Uma sugestao encontrada no album montessoriano e observada
na pratica, por meio da atividade das criangas, envolvia 0 uso da
escada marrom e da torre rosa para que desenhos caprichados e
papéis fossem recortados com precisdo e compusessem uma escala
milimétrica que expunha a habilidade manual na gradagao de tamanhos
e na organizacao do trabalho coletivo.

Um dos momentos em que todos do grupo foram chamados para
uma atividade em conjunto ocorreu a partir de uma atividade realizada
com o gaveteiro de mapas, por poucas criangas. Elas pintavam os
mapas dos paises e, numa ligdo conjunta, que passou a envolver a
todos do grupo (inclusive a mim, pois falei onde residia e identificaram
o Brasil com exatidao), a professora realizou varias questoes sobre o
pertencimento de determinados paises a continentes.
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Figura 18 - Habilidade nas maos

Fonte: Campos, 2015.

Por meio da cor que caracterizava cada continente no gaveteiro
de montar, as criancas haviam realizado associagdes entre o pais
e 0 respectivo continente e, de maneira IUdica, descontraida, mas
estratégica e desafiadora, intulam outras generalizagbes provocadas
pela mestra. Desta forma, o desenvolvimento de novos caminhos
cognitivos eraincentivado, comintervengdes realizadas individualmente
ou coletivamente.
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Figura 19 - Atividade com mapas

Fonte: Campos, 2015.

Contudo, por ser uma escola municipal, a alimentagao seguia as
regras propostas pela prefeitura de Roma, de forma que o almogo era
preparado por uma “merendeira” e servido numa sala externa, proxima
ao jardim. Durante os dias de observagao, o clima esteve chuvoso e
frio e ninguém pdde ir para a rua, a n&o ser durante o almoco.

No jardim de acesso ao refeitério as plantas possuiam pequenas
placas identificando o seu nome. Havia também um parque com um
espaco convidativo e com detalhes que caracterizavam o método: o
piso era composto por mosaicos com frutas e, para facilitar o acesso
das criangas aos instrumentos de jardinagem e aos brinquedos de
uso comum, ao mesmo tempo protegendo-os das intempéries, foi
construido um exético armario na area externa.

36



Figura 20 - Jardinagem

Fonte: Santos, 2013.

Figura 21 - Parque da escola

Fonte: Santos, 2013.
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No periodo matutino, apesar da liberdade de escolha, havia
a mediacao realizada para que se alcangasse a aprendizagem ou
o dominio de habilidades e competéncias propostas pelo curriculo
montessoriano. Porém, nao eram todos que demonstravam vontade
para realizar as atividades disponiveis ou motivacdo para criar
algo. Estes, depois de certo tempo, recebiam um incentivo ou o
direcionamento de uma das professoras.

No retorno do almoco, apds cada crianca dobrar e guardar o
seu “babeiro®” havia um momento de relaxamento coletivo. Num dos
dias, durante esse periodo de maior descanso e deleite, a professora
iniciou uma histéria e as criangas a continuaram oralmente conforme
sua criatividade, imaginacao ou vontade. No segundo dia, a docente
dramatizou a historia que contava enfaticamente para olhinhos
agucados e, no meu terceiro dia de observacao, a professora colocou
no aparelho de som musicas de concertos classicos e as criangas, ao
final, os intitulavam em tom de brincadeira e prazer. Eraimpressionante
a sensibilidade as musicas escutadas. Eles, aparentemente, deixavam-
se tocar por elas e as apreciavam. Todas as criancas conheciam o
nome da musica e do compositor, de forma que o curriculo musical as
direcionava ao refinamento dos sentidos.

3 Os alunos usavam babeiros para nao sujarem a roupa durante o almoco. Mas, como em
alguns paises europeus, ndo costumavam escovar os dentes apds a referida refeigéo.
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Figura 22 - Atividade de vida pratica: dobrar o guardanapo

Fonte: Campos, 2015.

A riqueza cultural italiana, para a qual a capital romana serve
COMO UM museu a céu aberto, possibilita o acesso cotidiano ao
conhecimento classico. Além disso, o0 Método Montessori tem como
intento proporcionar o desenvolvimento do senso estético nos
alunos, mas a didatica utilizada pela professora seduzia por sua
expressividade cénica.

Em alguns momentos, geralmente no periodo vespertino, houve
momentos de relaxamento ou licbes de siléncio.
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Figura 23 — Pesquisa geografica

Fonte: Campos, 2015.

Alguns alunos demonstravam interesse por realizar pesquisas,
tanto em globos e mapas, como em livros distribuidos pela sala em
pequenas bibliotecas por assunto.

Era no periodo matutino, sobretudo, que as professoras faziam
as apresentagOes de materiais montessorianos, que costumavam ser
individuais. Todavia, em algumas delas mais criangcas demonstravam
interesse, se envolviam e eram incluidas na atividade.
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Porém, era no periodo vespertino que as criancas podiam
utilizar o espaco da Casa onde aconteciam a maioria das atividades
de vida pratica. L4 se reuniam, geralmente em pequenos grupos,
usavam muitos utensilios, realizavam exercicios que exigiam
concentragao ou reproduziam papéis observados no cotidiano: pai,
mae, irmaos, filhos entre outras, em cenas que retratavam aspectos
domésticos: cozinhar, servir a mesa, cuidar de criancas que, por sua
vez, também serviam como ligbes de civilidade e representavam os
conceitos sobre as relagbes domésticas que estavam habituados a
compartilhar com a familia.

Figura 24 - Atividade de vida pratica: preparar a mesa

Fonte: Campos, 2015.
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No que se refere ao género, todos realizavam as atividades sem
distingéo entre tarefas femininas ou masculinas. Havia rela¢cdes mais
parcimoniosas que outras quando entre si distribuiam certos papeis
cénicos, 0 que € comum na convivéncia em grupo.

Figura 25 - Atividade coletiva de vida pratica: cozinhar e servir aos colegas

Fonte: Campos, 2015.

Uma das criangas da sala demonstrou muito sono durante
as aulas e a deixaram dormir. Outra apresentou agitagao latente e
dificuldades em seguir os combinados de grupo. Uma professora
chamou a atencao deste aluno algumas vezes, mas ele parecia nao
conseguir conter-se. N&o obstante, havia vida e leveza naquela sala.
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Figura 26- Dormir sem ser incomodado

Fonte: Campos, 2015.
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Figura 27 - Peneirar farinha

Fonte: Campos, 2015.

Uma das atividades de vida pratica mais procuradas pelos
alunos durante as manhas era a de peinerar a farinha. Geralmente
faziam-na em duplas ou trios, pois 0 que mais despertava o interesse
era tocar no pé que cala da peneira. Tal qual a farinha de trigo que
guando tocada proporcionava a crianga o sabor da conquista do saber
fazer e da “maestria de si"*, o conhecimento na Casa dei Bambini se
construia como se estivesse colorindo a vida com mais um tom.

Ao me despedir, mesmo tendo levado algumas lembrancinhas
caracteristicas da llha de Santa Catarina, tive a ideia de deixar
também uma contribuicdo como retribuicdo pela oportunidade de
aprendizagem. Como nado havia visto dobraduras nasala de aula, fiz
muitas durante a noite e ao apresentar o novo material a algumas
criangas percebi, no dia seguinte, 0 seu encantamento pela novidade.

4 Expressao utilizada por Durkheim.
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Parafraseando Saint Exuperi em “O Pequeno Principe”, cada um que
passa por nés deixa um pouco de si e leva um pouco de nés. Em
mim ficou a imagem de criancas alegres e autbnomas, do ambiente
envolvente e esteticamente motivador do conhecimento e das
professoras competentes e receptivas.

E o sonho realizado foi mais intenso e belo que o sonho sonhado.

Figura 28 — Dobraduras

Fonte: Campos, 2015.
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