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Apresentacdo

ARTICULAR UNIVERSIDADE E ESCOLA:
EXPERIENCIAS E REFLEXOES DO PIBID DA
UNOCHAPECO

Sabemos que a educagéo muito pode contribuir com o
desenvolvimento de um pais, sendo a qualificacédo da formagao
de professores um dos grandes desafios do Brasil.

O Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia) ¢ uma politica publica de formagéo de professores,
financiado pela Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), que, conforme Portaria Capes 096/2013,
“tem por finalidade fomentar a iniciacéo a docéncia, contribuindo
para o aperfeigoamento da formagao de docentes em nivel supe-
rior e para a melhoria da qualidade da educacgéo basica publica
brasileira”.

E um programa que oferece bolsa para estudantes de cursos
de licenciatura, para que eles exercam atividades pedagogicas em
escolas publicas de ensino basico, aprimorando sua formagéao e
contribuindo para a melhoria da qualidade da educacgéo.

Fazem parte do PIBID alunos de licenciatura (bolsistas de
iniciacdo a docéncia), professor supervisor (bolsista supervisor
na escola), professor coordenador de area (bolsista coordenador
de area na universidade) e professor coordenador institucional
(bolsista coordenador geral na universidade).

O Pibid da Unochapecé foi aprovado em 2010, com cinco
subprojetos, sendo eles: Cursos de Biologia, Letras, Matematica,
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Pedagogia e Sociologia. Faziam parte do projeto quatorze profes-
sores supervisores das escolas, divididos em dez escolas e
setenta e dois bolsistas de iniciacdo a docéncia, além de cinco
coordenadores de &rea e um coordenador institucional, totalizando
noventa e dois bolsistas. Em 2012 a instituicao participou de um
novo edital, sendo aprovado o curso de Educacao Especial, com
trés professores supervisores, dezessete bolsistas de iniciacdo a
docéncia, divididos em duas escolas.

Em 2013 a Capes langou dois novos editais, n. 061 e 066,
referentes ao Pibid e Pibid/Diversidade, onde a Unochapecd enviou
dois projetos, sendo aprovados. No Pibid Articular Universidade
e Escola foram aprovados cinco subprojetos: Cursos de Artes
Plasticas e Visuais, Biologia, Educacao Fisica, Letras-Portugués,
Matematica e Pedagogia, os quais estdo vigentes até o momento.
Sao setenta e oito bolsistas de iniciacdo a docéncia, quatorze
professores supervisores, seis coordenadores de area e um coor-
denador institucional. Ja passaram pelo Pibid da Unochapeco
174 egressos que estao atuando nas diversas escolas da regiao,
fazendo a diferenca na educacéo basica.

O titulo desta coletanea intitulado “Articular Universidade e
Escola: experiéncias e reflexdes”, do Pibid da Unochapecd, parte
da premissa de que cada vez mais se faz necessario partilhar
experiéncias exitosas na area educacional, que contribuam com
a qualificacao da formacao de professores e, consequentemente,
com o ensino e a aprendizagem dos estudantes.

As aclOes apresentadas pelos diferentes projetos (Artes,
Biologia, Educacdo Fisica, Letras, Matematica e Pedagogia)
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apresentam atividades inovadoras, desenvolvidas nos diversos
espagos da escola e/ou fora dela, e que foram planejadas na
coletividade entre licenciandos, professores das escolas e profes-
sores da universidade. Esse & um exercicio de grande aprendi-
zagem a formacéao de professores, pois requer o exercicio da
interdisciplinaridade, do dialogo e da producédo de conhecimento
também no espaco escolar, a partir de uma realidade concreta.

Ao longo do projeto temos alcangado diversos resultados
positivos. Na Universidade, o Pibid representa aos cursos de licen-
ciatura uma nova oportunidade da vivéncia da profissao logo no
inicio da vida académica, visto que permite 0 acompanhamento
da rotina escolar, dos processos de planejamento e estudo dos
conteudos, proposicoes pedagogicas a partir de tematicas, dentre
outros. A aproximagao universidade e escolas da educagao basica
& notavel, especialmente na troca de experiéncias metodoldgicas
e na busca de solugdes aos problemas comuns da educagao.
Nas escolas, o trabalho coletivo, a produgao de materiais dida-
ticos, a utilizacéo dos laboratérios, o estimulo a criatividade e ao
protagonismo dos estudantes merecem destaque.

Desejamos que os leitores educadores possam se desa-
fiar todos os dias no pensar e agir em prol da educacao a partir
de experiéncias que contribuam com a construgdo do conheci-
mento e que possam fundamentar o trabalho docente com aulas
mais criativas, significativas e inovadoras, onde o aluno é sim um
sujeito do conhecimento.

Ana Cristina Confortin
Coordenadora Institucional do PIBID - Unochapecé

10
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O diério grafico
como suporte de

expressdo individual

1 APRESENTACAO

Aideia da criagéo e producao do diario grafico visual partiu
de uma oficina ministrada pelo artista Renato Alarcao, convidado
através da coordenacéo do curso de Licenciatura de Artes Visuais
— Unochapecé no ano de 2016. Apds essa experiéncia no inicio
do ano de 2017, um dos bolsistas se sentiu estimulado para apro-
fundar os conhecimentos na area da encadernacéo e, por inicia-
tiva propia, foi para cidade de Niter6i-RJ participar de um curso
de capacitagao com a designer grafica Rosa Guimaraes, esposa
do artista Renato Alarcao. O processo vivencial foi relatado pelo
académico ao grupo e este prontamente, aceitou o desafio de
usar essa referéncia artistica no projeto da oficina.

A oficina foi organizada a partir de trés fases/etapas. A
primeira foi realizada em atelier de curso de Artes Visuais onde
participaram a coordenadora da area de Artes Visuais, as duas
supervisoras (das escolas participantes) e os oito (08) acadé-
micos bolsistas. A segunda e terceira etapas foram realizadas
junto as escolas onde o projeto foi desenvolvido.

Apobs debate sobre as estratégias mais adequadas a serem
aplicadas com os alunos nas escolas, ficou definido que as agdes
planejadas seriam primeiramente vivenciadas junto ao grupo de
bolsistas, supervisoras e coordenadora. O espaco do atelier do
curso de Artes Visuais na universidade serviu como um laboratério
de experimentacéo e vivéncia.

Coletivamente, foram definidos lideres para cada etapa
da oficina e, em duplas e trios, os académicos bolsistas ficaram

12
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responsaveis pela conducéo das atividades desde a organizagao
dos materiais, bem como a fundamentacéo tedrica que as guia-
riam. Foi definido que a primeira oficina seria realizada por todos
os académicos bolsistas juntos na Escola Jardim do Lago e apés
estarem seguros das atividades com essa turma, seria iniciada
oficina na Escola Pedro Maciel com uma turma do ensino médio
com cerca de 10 alunos (nesta escola a oficina foi iniciada em
maio de 2017).

1.1 A importancia do atelier para a
experimentacao e planejamento das
atividades

As atividades desenvolvidas no atelier permitiram aos
bolsistas a vivéncia de todas as etapas a serem realizadas na
escola, as dificuldades que poderiam ser encontradas bem como
os dialogos que seriam mediados pelas experiéncias. “(...) o
atelié — seja ele um espaco concreto ou idealizado como pensa-
mento — constitui um espaco privilegiado, onde se evidenciam
as intrincadas relagbes tecidas entre processo criativo, produto
acabado, modos de exibicao das obras e identidade do artista”
cita Facco (2017, p.215).

No universo da criagdo, muitos artistas consideram o atelier
um lugar de experimentacéo e de apropriacdo da matéria, seja
ela qual for (tintas, argila, corantes, madeira, tecido, etc) onde
as transformagbes das coisas acontecem e se transformam em
novas ideias. O espaco também é um reflgio, onde o artista se
encontra e ‘mergulha’ na arte.

13
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Pode-se dizer, portanto, que o atelier constitui-se um
espaco de fluxo de pensamento, espaco sagrado da criagao
onde se constrdi conhecimento. Ao organizar, planejar e desen-
volver o projeto no atelier, os académicos bolsistas vivenciaram
um intenso processo criativo, de pesquisa voltada ao ensino e de
aprendizagem em artes.

Vale ressaltar que a experiéncia no atelier promoveu a auto-
nomia do aprendizado segundo Barbosa e Cunha (2010), onde
0s bolsistas, desde o planejamento e a aplicacao da oficina na
escola, tornaram-se mais autbnomos aplicando os conhecimentos
adquiridos durante a graduagdo ao mesmo tempo em que divi-
diam espagos de construgao de conhecimento, compartilharam
ideias e planos de trabalho. Para Campello (2010, p.389) “ao
realizarem atividades colaborativas, os estudantes se aproximam,
criam vinculos e tornam o ambiente propicio a aprendizagem”.

O processo de experimentagao contempla um dos eixos da
Abordagem Triangular, que reconhece no fazer artistico como uma
forma de decodificacdo da informacao, no momento em que 0s
bolsistas apresentam suas propostas ao grupo, acontece um
encontro conhecimento que resulta em novos saberes e experién-
cias, valorando e fortalecendo suas relagdes sociais (BARBOSA;
CUNHA, 2010). Esses encontros oportunizam “a desconstrugao
de ideias anteriores e a construcao de uma outra compreensao
do assunto em foco ou do problema em estudo”. (SOUZA, 1994
apud COSTA, 2010).

Essa metodologia resultou em adaptacoes da pratica para
o ensino regular, visando facilitar o fazer artistico, tornando-o
mais atrativo e significativo para os educandos, percebendo o

14
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contexto educacional. Também foi importante para a previséo a
organizagao dos materiais a serem usados e duracao (tempo) das
atividades. Somente apds o grupo vivenciar todas as atividades e
etapas, deu-se inicio as oficinas nas escolas.

A elaboracéo do diario gréfico possibilita que os alunos
construam um suporte para sua expressao individual. De acordo
com Jonko (2014, p.20) o diario pode ser usado como um recurso
artistico que gera possibilidades para o desenho, colagem e a
escrita. Também para Ramos (2012, p.34) o diario cria possibi-
lidades infinitas e sua “utilizacao articula-se invariavelmente por
quatro acdes fundamentais: observacao, reflexao, exploragao e
criacao”.

O uso do diario ja € um habito comum na vida do artista,
¢ ali que ele anota, testa, explora cores e texturas, materiais e
espacos. O diario, também denominado ‘diario de bordo’ ou
‘caderno de registros’, se constitui um espaco de criagao, mas
também de registro poético, pois conforme citam Silva e Lampert
(2015, p.1080) “(...). A perspectiva contemporanea do artista/
professor permite na pratica do diario uma jungéo dos fazeres do
professor e do artista.”

1.2 Desenvolvimento das oficinas nas escolas

No més de abril deu-se inicio as atividades com a turma da
Escola Jardim do Lago com uma turma do ensino fundamental
e no més de maio de 2017 foi iniciada a oficina na Escola Pedro
Maciel com uma turma do ensino médio.

15
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Em linhas gerais as oficinas tinham o seguinte roteiro dida-
tico metodoldgico: No primeiro encontro com os alunos foi apre-
sentado para a turma o grupo do PIBID (bolsistas e coordenadora)
e apo6s, uma dupla de bolsistas explicou os objetivos do projeto,
enfatizando a criacao do diario grafico individual e as relagoes
entre Arte e Ecologia.

Como reflexdes iniciais, foi perguntado se era possivel
dialogar sobre as principais questdes ambientais através da arte.
Tendo a resposta afirmativa dos alunos, na sequéncia, foi salien-
tado que todas as atividades a serem desenvolvidas pela oficina
teriam 0 meio ambiente como tema central de debate e reflexoes.
Na sequéncia foi dada uma breve explicagéo sobre a producdo
do diario gréafico e foi mostrado aos alunos os diarios criados
pelos académicos bolsistas durante a oficina realizada no atelier
da universidade.

Apods essa introducdo deu-se inicio as atividades para
a producgdo dos diarios graficos. Os alunos foram divididos em
grupos e ocuparam grandes mesas no patio externo da escola,
onde diariamente fazem o lanche. Cada grupo foi auxiliado por
duplas de académicos bolsistas.

16



=

Arhcular
Universidade
e Escola:

Sumdario

*3%

O diério grafico
como suporte de

expressdo individual

Figura 1 — Grupos de alunos recebendo as instrugoes dos bolsistas
Fonte: Arquivo oficina de diérios gréficos/ Pibid Artes Visuais.

Inicialmente foi preciso preparar as paginas para a
montagem do diario, entdo os alunos deviam separar folhas
que mais lhe agradassem. Apds, as folhas foram sendo coladas
até atingirem o tamanho A2 (42 x 59.4 cm), foi orientado que os
alunos deveriam montar quatro folhas que depois foram dobradas
configurando o tamanho A4 (21.0 x 29.7 cm).

Como salientado, foram utilizados materiais de descarte
como folhas de revistas, xerox, cadernos ja usados, papéis colo-
ridos, com a intencao de reutilizar materiais que iriam para o lixo. A
diferenca de textura, formatos e cores geram a criacdo de paginas
nao convencionais. As folhas coladas criam um mosaico multi-
colorido como € possivel ver nas figuras abaixo onde os alunos
manuseiam os seus diarios ja prontos.
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Figura 2 — Alunos observando seus diérios prontos
Fonte: Arquivo oficina de diérios gréficos/Pibid Artes Visuais.

Apos os didrios produzidos deu-se inicio as atividades,
usando-os como suporte artistico. Como propésito de inspiragao
estética e sensibilizagdo para as questdes ambientais os alunos
assistiram ao filme ‘Neusicaa, A princesa do Vale dos Ventos’. Ao
final do filme foi realizado um debate sobre 0s pontos principais
percebidos por eles. Em seguida os alunos foram orientados a usar
recortes de revista e criar uma composigao visual em seus diarios,
registrando suas percepcoes sobre o filme e sobre o debate.

Apds concluirem, os alunos foram convidados a apresentar
as suas percepgoes enfatizando 0s pontos principais, como por
exemplo, a escolha das imagens e das frases e palavras usadas
nas colagens. Em uma segunda atividade, foi solicitado aos
alunos que realizassem um desenho no diario tendo como inspi-
racao a frase ‘o mundo no futuro’.

Na atividade seguinte o olhar dos alunos foi direcionado para
as obras do artista Sebastido Salgado. Uma académica bolsista
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narrou a experiéncia de vida do artista, sensibilizando-os para que
refletissem sobre as consequéncias da agao humana sobre e na
natureza. Essas reflexdes foram registradas no diario onde cada
o o aluno pode expressar 0 que sentiu a partir das obras de Sebastiao
Un|ver5|dade Salgado, com palavras, frases e desenhos. Abaixo exemplo de
e Escolq: atividades desenvolvidas pelos alunos do ensino médio.

Sumario

' \ P 2 \ _‘
Figura 3 — Atividades de criagao a partir do tema explorado

Fonte: Arquivo oficina de diérios gréficos/Pibid Artes Visuais.

Na sequéncia, como forma de trazer as reflexdes sobre a
natureza para o local onde vivem, foram mostradas fotografias
da cidade de Chapec¢ ainda no inicio da colonizacao bem como
fotos da atualidade. Foram enfatizadas questoes relacionadas a
paisagem natural (vegetacao, relevo, etc) e a paisagem urbana
(ruas asfaltadas, prédios, fébricas, etc). Apds debate sobre
as transformacdes os alunos realizaram um desenho no diario
expressando “como eu vejo/sinto minha cidade.”

Ao final das atividades, os bolsistas realizaram reflexées
gerais sobre todas as atividades e conteddos envolvidos na
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oficina. Também foi feita uma avaliacdo dos académicos bolsistas
sobre suas percepgdes em relacdo aos processos de ensino e
Ari'lcular de aprendizagem IurAna yez que os mesmos 'vivenoiaram, ,OS dois

momentos - nas vivéncias da oficina no atelier e nas praticas de

Un|ver5|dade ensino com os alunos nas escolas.
e Escola:

1.3 Resultados alcancados

As experiéncias vivenciadas no atelier proporcionaram
17 espagos de reflexdo sobre a producéo e expectativas quanto as
dificuldades que poderiam ser encontradas na escola.

Sumério Retomando os pressupostos do Programa Pibid, a oficina

) realizada propbe a justaposicao entre teoria e pratica, promo-
% vendo a aproximagao entre a realidade da escola e da universi-
dade. Conforme ja citado, o Programa pretende criar oportunidade

para que os académicos de licenciaturas conhegam a realidade
escolar, vivenciando o contexto da educacgéo basica. Ao desen-
volver uma proposta como esta apresentada, os académicos
@ aprendem a articular teoria e prética, exercitam a autonomia e
mediacéo, necessarias as competéncias da formacédo docente.

Nas escolas, os alunos tiveram oportunidade de conhecer e
aprender a técnica da encadernagao. Também de puderam parti-
cipar de varias atividades em que expressaram suas percepgoes
a partir do tema estudado. As oficinas levaram para o ambiente
escolar novos e diferentes meios de relacionar a arte ao contexto
dos alunos. Houve momentos de colaboracéo entre académicos
bolsistas, alunos e supervisores. Ao final das atividades os acadé-
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micos bolsistas organizaram uma atividade de feedback e de
avaliagao da oficina com os alunos.

Vale ressaltar o protagonismo dos bolsistas durante todo o
processo, € com base em suas experiéncias exercessem sua auto-
nomia em organizar, pesquisar e orientar as atividades durante a
fase/etapa no atelier e depois nas escolas. Alguns bolsistas ainda
nao tiveram experiéncia em sala de aula, sendo essa etapa essen-
cial para a sua preparagao para as acoes e a realidade que vai
encontrar no contexto escolar.
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1. APRESENTACAO

No inicio do més de agosto de 2017 os bolsistas realizaram
a etapa de observagao das aulas de Artes do ensino fundamental
em duas escolas conveniadas ao Pibid. Os bolsistas estiveram
atentos as questbes que estavam sendo vivenciadas pelos
alunos, como temas, contelidos e metodologias. Neste processo
perceberam que as turmas poderiam ser envolvidas com algumas
questdes que nao estavam sendo exploradas como a imaginagao
e a expressividade. Os bolsistas, juntamente com as professoras
de Artes, iniciaram um estudo projetando agdes interativas que
criassem novos conhecimentos além de uma atmosfera lidica em
sala de aula.

Desse modo, apés momentos de reflexdo no coletivo do
Pibid foi definido que seriam desenvolvidas duas oficinas, as
quais teriam como tema questdes relacionadas a criatividade, a
imaginagdo e a exploragado de alguns elementos da linguagem
visual, com foco na forma e cor. A partir da decisao os bolsistas
deram inicio ao estudo e a organizagédo dos projetos que foram
desenvolvidos nos meses seguintes.

Este artigo apresenta a pesquisa e o desenvolvimento de
duas oficinas realizadas nos meses de agosto a novembro de
2017 com alunos do ensino fundamental, em duas escolas do
municipio de Chapeco no estado de Santa Catarina.

A criatividade é¢ um fendbmeno que envolve o ser humano
em sua cultura e sociedade e pode ser desenvolvida por todas as
pessoas com variacdes de tipos e graus, “independentemente da
idade, sexo ou condicao social”, cita Oliveira (2010, p.84).
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Apesar da necessidade de pessoas criativas no mundo atual,
Wechsler (2001) afirma que a criatividade ainda é um fenémeno
pouco implementado nas escolas. Embora possa ser aplicada a
qualquer disciplina, no cotidiano da sala de aula o professor nao
tem, de modo geral, estimulado a criatividade dos alunos, seja
por deficiéncias em sua formacéo, desconhecimento de técnicas,
procedimentos e metodologias incentivadoras da criatividade,
seja pela extensao do curriculo a cumprir. (OLIVEIRA, 2010, p.86).

Em seu livro ‘O Pequeno Principe’ Antoine Saint Exupéry
(2004, p.05) escreve: ‘As pessoas grandes aconselharam-me
deixar de lado os desenhos de jiboias abertas ou fechadas, e
dedicar-me de preferéncia a geografia, a histéria, ao célculo, a
gramatica.” A frase leva-nos a refletir sobre os processos que prio-
rizam algumas disciplinas considerando-as mais importantes que
outras, uma visdo comumente reforcada por muitos professores
que nao elegem a imaginacao e a criatividade como elementos
importantes para o desenvolvimento da crianga. O curriculo
escolar gera a visao de disciplinas secundérias (Artes estéa nessa
categoria) e disciplinas consideradas principais, como Lingua
Portuguesa e Matematica, por exemplo.

Voltando as questbes relacionadas ao desenvolvimento
das oficinas, como suporte tedrico, os estudos de Lev Vygotsky
(1896-1934) contribuiram para a compreenséo da associagdo
entre criatividade e imaginagao na infancia, pois, “a imaginacao é
base de toda atividade criadora e se revela em todos os campos
da vida cultural, tornando possivel a criacao artistica, cientifica e
técnica.” (VYGOTSKY, 2009, p.10).

Ainda de acordo com Vygotski a imaginagéao € uma fungao
vital no desenvolvimento dos seres humanos e nao deve ser
considerada como perda de tempo ou um divertimento ocioso.
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Para o autor, ha quatro formas de entender a relagéo entre reali-
dade e imaginagao: a) toda imaginagao é tomada de elementos
da realidade e presentes na experiéncia anterior; b) o produto final
da fantasia é um fenébmeno complexo da realidade; c) a realidade
€ de carater emocional; d) a construcao da fantasia pode ser algo
completamente novo.

Neste sentido, para a realizagao das oficinas os estudos
de Vygotsky (2009) foram significativos para a compreensdo da
formagao pedagdgica infantil, sobretudo para a importancia de
atividades que incentivam a imaginacao como as brincadeiras,
0 ‘mundo-do-faz-de-conta’. “(...). E essa capacidade de fazer
uma construgéo de elementos, de combinar o velho de novas
maneiras, que constitui a base da criagdo (...). A brincadeira
animal, frequentemente, também & um produto da imaginacéo
motriz.” (p.18).

Para que as criangas adentrem ao universo da arte e da
criacao artistica é necessario fornecer-lhes conhecimentos acerca
da linguagem visual e desse modo, possam descobrir novos
cédigos de expressao e de comunicagao. Nesta direcéo, a expe-
riéncia com linhas, formas e cores pode contribuir de modo signi-
ficativo para experimentar o fazer artistico, gerando vivéncias
estéticas ampliando o repertério cultural das criancas.
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1.1 Oficina ‘Uma viagem ao mundo
imaginario’

A oficina foi desenvolvida na Escola Estadual Pedro Maciel
com uma turma de 25 alunos do 1° ano do ensino fundamental
no periodo de setembro a novembro de 2017. Os seguintes obje-
tivos foram elencados para a oficina: (a) Contextualizar a histéria
do livro *O Pequeno Principe®; (b) Sensibilizar para a producéo
artistica com a construcéo de objetos €; (c) Propor exercicios de
imaginacao e criatividade.

Em linhas gerais a oficina foi composta por atividades
variadas que propuseram imaginar uma viagem para um mundo
diferente do nosso. Para tanto, as criangas foram incentivadas a
criar um mundo imaginario, bem como os objetos que precisa-
riam ou que gostariam de levar na viagem.

No primeiro momento houve uma breve contextualizacao
dos objetivos da oficina aos alunos os quais foram questionados
se conheciam o livro "O Pequeno Principe” de Antoine Saint-
Exupéry. As aventuras do Pequeno Principe serviram de motivacéo
para as atividades que se seguiram. Foram mostradas vérias
imagens que compode a histéria. Em seguida, a sala de artes foi
organizada para que os alunos assistissem a um video (disponivel
no Youtube) que consistia em uma das viagens realizadas pelo
Pequeno Principe. Esta atividade teve por objetivo sensibiliza-los
para a tematica a ser explorada e para a produgéo de um desenho
individual que remetesse a uma viagem imaginaria.
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Verificou-se que os desenhos feitos por eles ainda repre-
sentavam a sua realidade e havia certa dificuldade na criacao
autoral, neste sentido, foram mostradas algumas imagens ilustra-
o s tivas com base em filmes de caréter ludico. Apds serem nova-
Un|ver5|dade mente incentivados os alunos finalizaram uma nova atividade na
e Escolq: qual foram identificados elementos nao convencionais, caracteri-
zando o processo de criacao e de autoria.

Na sequéncia da oficina, foi levada para a sala de aula uma
estrutura em papelao (previamente organizada pelos bolsistas)
simulando um foguete. Os alunos usaram tinta guache e fizeram
interferéncias nela. Como é possivel perceber na imagem abaixo,
a aluna com deficiéncia motora foi integrada as atividades.

Figura 1 — Interferéncia no foguete e construgdo dos objetos para a viagem
.Fonte: Arquivo oficina uma viagem ao mundo imaginario/Pibid Artes Visuais
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O foguete serviu de suporte para outras atividades no
decorrer da oficina e também foi usado como cenério da histéria
imaginada. Finalizada a pintura no foguete, os alunos passaram
a desenhar suas histérias e personagens em um extenso papel
pardo que foi colocado no chao da sala. Este foi usado como
cenario (colado na parede) para a socializacdo da viagem ludica
que cada um dos alunos narrou ao final da oficina.

Ao finalizar essa etapa da oficina, deu-se inicio a construgao
dos objetos. Usando materiais descartaveis como caixa de sapato
e de ovos, retalhos de tecido, papeis de diversas cores e texturas
e tinta guache, foram confeccionados capacetes, mochilas e
6culos, os quais faziam parte dos equipamentos necessérios para
a viagem imaginaria. Houve a necessidade da ajuda dos bolsistas
e da professora de Artes para a construcao dos objetos, pois as
criangas demonstraram algumas dificuldades no manuseio dos
materiais usados na montagem dos objetos.

A mediagao tem um importante papel na arte educacao.
Barbosa (2009) cita que na educacao o conceito de professor-me-
diador vem sendo construido a partir da visdo de que, na relagao
professor-aluno é possivel o desenvolvimento de estratégias
como, por exemplo, organizagao de ideias e de questionamentos
que possam ser elementos de estimulo para a criacdo. Citando
Paulo Freire, Barbosa (2009, p.13) diz que “ninguém aprende
sozinho e ninguém ensina nada a ninguém; aprendemos uns com
0s outros mediatizados pelo mundo.”
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1.2. Oficina ‘Meu amigo imaginario: a cor
como objeto criativo emancipatério’

A oficina foi desenvolvida na Escola Municipal Jardim do
Lago com uma turma de 23 alunos do 1° ano do ensino funda-
mental no periodo de setembro a novembro de 2017. Os seguintes
objetivos foram elencados para a oficina: (a) Reconhecer a
composicao das cores e suas misturas, estimulando a criativi-
dade, imaginacao e expressao individual; (b) Identificar e valorizar
a diversidade existente no meio social, tanto em niveis materiais,
quanto imateriais €; (c) Propor exercicios de imaginacao e criativi-
dade. A oficina prop6s a dinamizacao da alfabetizacéo visual dos
educandos, visionando torna-los sujeitos aptos a interpretacéo
e sensibilizacdo estética visual, aléem de individuos liviemente
expressivos e criativos.

No atelier os bolsistas elaboraram formas abstratas usando
tinta guache e papel sulfite branco. Foram empregadas as técnicas
de simetria e blowart. As técnicas permitem que, ao misturar as
cores criem-se manchas que podem ser traduzidas mentalmente
como formas, ou seja, ao observar e identificar formas similares a
elementos que conhecemos, nosso cérebro tende a codifica-las,
dando-lhe sentidos. Desse modo, a primeira etapa da oficina foi
a producao das formas em folhas de papel sulfite as quais foram
usadas como ‘suporte’ para a criacao dos alunos.

Vale dizer que no momento de producao das formas pelos
bolsistas ndo houve preocupagdo com o processo de criacao.
Ao misturar as cores das tintas no papel, aleatoriamente, surgem
manchas, que sao codificadas como formas durante o processo
de criacao, o qual envolve a percepcao e a expressao.
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@ Apbs essa etapa, junto aos alunos na escola, foram traba-
lhadas questdes relacionadas a cor e a forma, elementos da
ArtICUIGr linguagem visual, importante{zs. parla Q p/rooesso de criagao. Ag

folhas foram (de modo aleatério) distribuidas para os alunos e foi
Un|ver5|dade solicitado que observassem com atencao as formas presentes.
e ESCOIO: Neste momento as criangas comegam a codificar o que veem, rela-
cionando com coisas que ja conhecem, dando nomes as formas.

A percepgao na arte colabora com o reconhecimento de
um conjunto de codigos ou sinais que nos permite relacionar com
A 0s objetos e a coisas do mundo, que ja estdo convencionados,

ja possuem nome. O reconhecimento da forma como algo que ja
, . conhecemos pode ser considerado um convite para a criagao e
Sumarlo a expressao.

Figura 2 — Oficina com alunos da Escola Jardim do Lago
Fonte: Arquivo oficina meu amigo imaginario: a cor como objeto criativo
emancipatério/Pibid Artes Visuais.
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Ao identificar formas, os alunos foram estimulados a
criar amigos imaginarios, personagens e histérias que os envol-
vessem. Entdo, nesse processo, tem-se em um primeiro momento
da experiéncia na etapa da percepgao da forma, em um nivel
primario, reconhecer as coisas que conhecemos e traze-las para
a realidade. Em um segundo momento, as criancas sao levadas
a sair da realidade e de modo intuitivo criar personagens que sé
existem em sua imaginacao.

Ao criar os personagens e suas caracteristicas fisicas e
enredos, as criancas exercitaram seus repertorios proprios. Foram
usados olhos para dar uma carateristica humanizada aos perso-
nagens e com o uso de palitos de madeira, eles foram manuse-
ados como fantoches conforme mostra a figura abaixo.

Figura 3 — Criacao de personagem a partir da forma
Fonte: Arquivo oficina meu amigo imaginario: a cor como objeto criativo
emancipatoério/Pibid Artes Visuais.

A partir da criagéo dos fantoches a expressao € explorada
por meio da dramatizacdo das historias. Na experiéncia os alunos
partem da linguagem visual (plastica) para a apropriacdo da
linguagem cénica (dramatizacéo).
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Atividades que promovam a expressividade da crianca
sao importantes para seu desenvolvimento intelectual, social e

Ari‘icu|ar mgtor. Ao ppder expressar se{uls sentimento;, id(?ias e emggées a

o o crianga enriquece seu repertorio de comunicagao, ou seja, exer-
Universidade cita a fala, experimenta o poder do gesto, expde seus sentimentos
e ESCOIG: e vontades. Cresce como ser humano criativo, sensivel e cons-

ciente de seu mundo.

2. RESULTADOS ALCANCADOS

A partir das atividades desenvolvidas, é possivel dizer que o

Sumquo Pibid proporcionou varias possibilidades de crescimento pessoal

e formacéo para a docéncia entre elas: identificar as caréncias

% na educacéo através do contato com a realidade escolar; desen-
@ volver o espirito cientifico através de pesquisas, com foco na
‘ educacao escolar; experimentar diferentes materiais e atividades;

vivenciar metodologias e estratégias, entre outras. As oficinas
foram criadas tendo essas questdes como parametros.

Sobre as tematicas e estratégias escolhidas, considera-se
a imaginagao, expressao e criatividade importantes e indispen-
saveis elementos no processo de ensino e de aprendizagem. A
arte tem, por sua natureza, a poténcia para a fruigdo e a dinami-
zacao da expressividade e da criatividade no ambiente escolar.
Ao imaginar as criangas criam novas possibilidades para coisas
existentes, ressignificam suas ideias sobre o seu cotidiano, exer-
citam formas de pensar menos rotuladas e mais flexiveis, prin-
cipalmente, refletem o que estéo realizando, se colocam como
autores e protagonistas no processo de aprender.
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Imaginacdo e
criatividade na inféancia

Ao estarem envolvidas pela arte, as criangas aprendem a
ter autoestima, empatia, capacidade de simbolizar, analisar e fazer
julgamentos. Vale dizer ainda que, criar e sonhar sao processos
inerentes ao ser humano.
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1. APRESENTACAO

A Escola de Educacéo Basica Nelson Horostecki esta loca-
lizada na Avenida Porto Alegre, 819 D, no centro do municipio
de Chapeco, estado de Santa Catarina, atende alunos dos anos
iniciais até o terceiro ano do ensino médio, no periodo matutino,
vespertino e noturno.

Desde a sua criagao em 25 de agosto de 1917 a escola tem
como objetivo:
Atuar como mediadora na construgao do conhecimento e forma-
dora integral dos alunos e da comunidade escolar, partindo de
suas vivéncias do cotidiano, buscando atingir o conhecimento
cientifico e a maneira cientifica de pensar, ressaltando os valores

democréticos, éticos e culturais do meio em que vivem e da socie-
dade em geral (Projeto Politico Pedagdgico, 2014).

A experimentacéo e as aulas praticas tem extrema impor-
tancia no ensino de ciéncias e de biologia, nesse tipo de atividade
0s estudantes sao estimulados a pensar, observar e relacionar a
teoria com a prética desenvolvida. De forma préatica os contelidos
se tornam mais motivadores e ludicos, além de trabalhar com os
sentidos dos estudantes.

As demandas da sociedade contemporanea requerem que
a escola revise as praticas e metodologias pedagdgicas, visando
a superacgao da aula verbalistica e a incluséo de préticas pedagoé-
gicas capazes de auxiliar a formacao de um sujeito competente,
apto a reconstruir conhecimentos e utiliza-los para qualificar a sua
vida (BORGES; LIMA; MENEGASSI, 2007).
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Atuante na escola como professora de Ciéncias e Biologia
a docente Katia Regina Modanese, com auxilio dos pibidianos
do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Comunitaria
da Regido de Chapecd (UNOCHAPECO), desenvolveram uma
acao com as turmas do ensino fundamental e médio da escola,
buscando instalar uma composteira e jardins verticais (FIG. 1) utili-
zando materiais reciclados.

Um jardim além de nos proporcionar beleza, gera conhe-
cimento e um contato mais préximo da natureza, os jardins
verticais sdo 6timos para pequenos espagos e sao capazes de
recobrir paredes internas ou externas de vegetagcao. Se tornam
um importante mecanismo educativo de conceitos de ecologia,
preservagao ambiental, sustentabilidade e da arquitetura estética
do local, tornando a escola um ambiente mais colorido, com mais
vida e cooperacao.

A compostagem é um processo bioldgico que com o auxilio
de microrganismos transformam a matéria organica, algo visto
como sem valor ou utilidade, em himus, um material rico em sais
minerais e que pode ser utilizado em hortas e jardins, contribuindo
para o desenvolvimento das plantas e diminuindo o descarte dos
residuos organicos produzidos.

Por estes motivos foram realizadas estas praticas pedago-
gicas na escola Nelson Horostecki, além de trabalhar com varios
conhecimentos como decomposicao, ciclos da natureza, impor-
tancia e as diferencas de espécies aromaticas e ornamentais, 0s
alunos compreendem a importancia da preservacao ambiental e
do trabalho em grupo.
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1.1 Jardins Verticais

Inicialmente todas as turmas participantes foram encami-
nhadas para o laboratério de ciéncias da escola e foi realizada
uma explicacdo de como seria o0 projeto, onde seria instalado,
por qual motivo e a importancia da participagédo e o auxilio dos
educandos nestas acoes.

Apds a fala introdutéria foi solicitado aos estudantes litros
PET (polietileno tereftalato) descartaveis e paletes sem uso que
se encontravam nas suas residéncias. Alguns dias depois 0s
mesmos trouxeram 0s materiais e iniciou-se a instalagao dos
jardins verticais.

Cada aluno cortou o seu litro PET na metade e o decorou
com tinta guache, além disso, cada turma ficou responséavel pela
decoracao de um ou dois paletes para posteriormente anexar 0s
seus litros. Depois da decoracéao foi adicionado a terra, o adubo
e a planta de preferéncia do estudante, por fim o litro PET foi
instalado no palete. Em sala de aula foi trabalhado o nome cien-
tifico de cada espécie, nogbes da biologia da planta e seus usos
mais conhecidos.

38



5\@\ Relato de préticas pedagégicas na
Escola Nelson Horostecki,

ﬁ utilizando jardins verticais e composteira

Sy

/

P

-~ Arhcular
ﬁﬁ Universidade

e Escola:

[ =\

(W} 2t ' “ _— .
N ’ Sumquo Figura 1: Jardins Verticais

\

-~ I

N » Fonte: Arquivos Pibid, fonte propria.
/

S =\ 1.2 Composteira

!

=

/
',// M A compostagem é uma 6tima opgéo para darmos o destino
f @ correto aos residuos organicos de uma escola ou residéncia. O
processo consiste em digerir a matéria organica por meio de
~ 7 processos com ou sem a presenga de oxigénio e tem como
g' produto final o humus e o chorume, que podem ser utilizados
como fertilizantes naturais.

Para esta agao foi escolhido a composteira que nao utiliza
oxigénio para digerir a matéria organica, pois a mesma nao libera
odores. Através da doacéo de um barril de plastico construimos
a composteira com o auxilio dos estudantes e da docente Katia.
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Inicialmente os estudantes pintaram a composteira, e entao
foi adicionado o material organico proveniente da cozinha escolar,
como cascas de vegetais e frutas. A composteira foi fechada e
encaminhada para um local da escola em que n&o atrapalhasse
os alunos e ficasse protegida do sol e da chuva. Apés foi instalado
uma torneira no barril para realizarmos 0 escoamento do chorume
e fertilizar as plantas dos jardins verticais.

Os funcionarios da escola e os alunos nos auxiliaram na
manutencdo da composteira, adicionando material organico
e observando se o processo estava ocorrendo corretamente.
Através de uma simples composteira € possivel incentivar a
observacao e o cuidado com a natureza, conscientizar os alunos
da importancia do reaproveitamento dos materiais organicos para

a producéo do composto orgéanico, a transformagao dos residuos

em compostagem € 0S processos que ocorrem.

e ]

Foto 2: Composteira
Fonte: Arquivos Pibid
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CONSIDERACOES FINAIS

De um modo geral, houve envolvimento e entusiasmo dos
estudantes nas atividades propostas fora de sala, 0 que mostra
que as saidas da escola s&o essenciais para o estudante compre-
ender de forma efetiva e significativa os conteldos abordados.
As atividades sensibilizaram a maioria dos estudantes para os
problemas ambientais e para a necessidade de mudanga atitu-
dinal, sendo que os estudantes demonstraram interesse pelos
temas, fazendo questionamentos e interagindo de forma positiva
durante as atividades.

A construcao de hortas, composteiras, plantio de mudas e
ajardinamento propiciaram um contato com o ambiente natural. O
contato com 0 ambiente natural leva os estudantes a relacionarem
a sua importancia no mundo. Desperta a curiosidade e estimula a
refletirem sobre a sua influéncia no ambiente. Percebem o mundo
natural e humano em que vivem, além de possibilitar a sentirem
plenamente este mundo e aprendem a compreendé-lo, a respei-
ta-lo e a reconstrui-lo (BARRADAS, 1993). As atividades reali-
zadas possibilitaram desenvolver novos aprendizados e atitudes
de responsabilidade e cuidado com 0 meio ambiente, constituin-
do-se numa importante ferramenta para formar cidadaos cons-
cientes para lidar com os problemas socioambientais.

Do ponto de vista da formagao docente ao desenvolvermos
esta atividade pudemos vivenciar importantes elementos do
processo de ensino e aprendizagem, como o planejamento em
grupo, a busca qualificada de informacgoes cientificas, a definicao
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dos objetivos educacionais da atividade, os processos metodo-
l6gicos para implantagdo da proposta, o processo de avaliacao
empregado, a producao escrita e a publicacao dos resultados
obtidos. Todas estas atividades pedagdgicas apresentam
elementos importantes para o sucesso de uma acao educativa e
precisam passar por um processo reflexivo, no qual a professora
responsavel pela disciplina e o coordenador do subprojeto esti-
veram nos acompanhando e orientando.

Por fim ficou claro para todos os participantes deste projeto
educaional que a troca de experiéncias entre alunos, pibidianos,
docentes, escola e universidade & um processo muito enrique-
cedor para todos. Este é o resultado principal que nés pibidiamos,
aprendemos ao final desta atividade.
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Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para sair daqui?
Isso depende bastante de onde vocé quer chegar, disse o Gato. O

lugar ndo importa muito ..., disse Alice. Entdo n&o importa o caminho
que vocé vai tomar, disse o Gato. [CAROL, 2007, p. 84)
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INTRODUCAO

A epigrafe acima é representativa das formas de intenciona-
lidades que movem as agdes humanas. No &mbito do processo de
aprendizagem, diz respeito as intencionalidades politicas e peda-
gogicas dos movimentos que professores e estudantes empre-
endem para que a aprendizagem e a formacao humana ocorra.
Neste sentido, 0 presente texto tem como objetivo apresentar
relato de experiéncia pedagdgica possibilitada a estudantes de
Educacéo Fisica da Unochapeco, por intermédio do Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia - Pibid.

O subprojeto Educacéo Fisica da Universidade Comunitaria
da Regido de Chapecé - Unochapecd estd em campo desde
marco de 2014 a fevereiro de 2018. O efetivo dos atores sociais
sempre esteve composto por 20 bolsistas de Iniciacdo a Docéncia
(ID), que ao longo dos anos foram se renovando. A atuagao, sob
coordenagéo institucional, ocorreu em 04 escolas da rede publica
estadual de ensino de Santa Catarina, no municipio de Chapeco,
e contou com a participacao de 05 professores supervisores das
referidas instituicoes.

A aposta do subprojeto Pibid Educacéo Fisica e o Ensino
Médio Inovador foram as praticas corporais no ambito do curriculo
da Educacéo Fisica escolar, compreendendo que as experiéncias
pedagdgicas ocorrem em contexto de aula se dando e que aescola
e a comunidade sao socialmente determinadas. Isso requereu o
(re)conhecimento do cenério e sujeitos da prética, identificando
intencionalidades politicas e pedagdgicas, a cultura curricular de

nas
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Educacéo Fisica vigente, os rituais da préatica docente, os tempos
e espacos da aula.

Sendo o cenério da pratica uma escola publica da rede
estadual de ensino, foi preciso considerar sua Proposta Curricular
(PCSC), que pretende-se transformadora e alinha-se as teorias
criticas da educagéo. Defende que a transformagéo da realidade
prescinde de acdes intencionais, tendo como “foco principal o
entendimento politico do processo educacional e as concepgoes
de aprendizagem”. Isto significa que “[...] uma preocupagao poli-
tica e epistemoldgica norteia a concepgao de curriculo, que passa
ser compreendido como alinhado a determinadas concepgoes
de mundo e de homem, portanto nao neutro, e ndo mais como
um simples rol de conteldos a serem ensinados e aprendidos”
(SANTA CATARINA, 1998).

Nesta perspectiva, identificou-se que a professora supervi-
sora possuia uma clara conviccdo metodolégica ao implementar
suas agdes pedagodgicas coadunadas aos pressupostos teori-
co-metodolégicos da PCSC. Neste sentido, o texto tem como
pauta refletir sobre as experiéncias metodoldgicas vivenciadas
pelos estudantes bolsistas ID, implementadas com estudantes do
Ensino Médio Inovador (EMI), entre os anos de 2016 e 2017.

Situando o marco teérico

O Pibid é uma iniciativa do Ministério da Educagéo finan-
ciada pela Coordenacéao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Foi instituido com o objetivo de possibilitar aos
estudantes das licenciaturas, sua inser¢gdo na dinamica curricular

nas
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da escola publica, a fim de implementarem acbes didéatico-peda-
gogicas, sob orientagdo de um docente da instituicao de ensino
superior € um supervisor da escola campo (BRASIL, 2013).

Caracteriza-se como uma politica de valorizagao, incentivo
e qualificacao da formacao docente, cujo processo tem como
centralidade a articulacéo entre o ensino superior e a educacao
basica. Espera-se que a relagéo dialdgica entre escola e univer-
sidade, professores e estudantes promova saltos qualitativos a
formacdo académica, a atuacdo pedagdgica dos professores,
assim como, possibilite a melhoria da qualidade do ensino bésico.

A escola vem se configurando como lécus legitimo e privi-
legiado da formagao humana. Representada pela cultura do
mundo vivido por professores, alunos, pais, funcionarios e comu-
nidade, a cultura escolar pode caracterizar-se como instancia que
visa desde a emancipacgao intelectual e social humana, portanto,
como um lugar e tempo de uma nova ordem social ou como um
mecanismo regulador, promotora de uma vigilancia simbdlica e
disciplinadora dos sujeitos que por ela transitam. “As escolas sao
tudo” diz Giroux (1997, p. 205), “menos inocentes”.

A escola deve comprometer-se com a socializacado do
conhecimento sistematizado produzido ao longo dos tempos,
promovendo a transformagao dos sujeitos e da realidade. Nesta
perspectiva, a PCSC defende que a passagem pela escola
“resulte na apropriacao de conhecimentos e habilidades significa-
tivas para nao so participar da sociedade, mas principalmente, ser
atuante e determinante no processo de transformacao” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 11). Isto significa redimensionar o papel do
estudante, possibilitando-lhe ser protagonista do seu aprender.

nas
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Partindo do pressuposto que o conhecimento produzido
ao longo do tempo configura-se como patriménio coletivo, é
pertinente que este seja garantido a todos. No entanto, socia-
lizar ndo significa somente oportunizar de forma dogmatica uma
informacao, ja que esta torna-se rapidamente obsoleta, diante da
organicidade da sociedade e da dinamicidade da ciéncia.

E necessério ter presente que a escola por si s6 n&o trans-
forma nem tampouco forma cidadaos, pois, n&o possui valores e
virtudes intrinsecas que por isso e de forma automatica, despertem
0 desejo de mudancas (DEMO, 2000). Pode, no entanto, “preparar,
instrumentalizar e proporcionar condicoes para que seus alunos
possam se firmar e construir sua cidadania” (SANTA CATARINA,
1998, p. 97). Para tal, é preciso que o coletivo da escola expresse
seus desejos e necessidades em forma de um plano de trabalho, no
qual estejam explicitadas a forma pela qual é concebido o mundo,
a sociedade, o ser humano e a escola. Neste sentido, o trabalho
pedagdgico necessario, € aquele que potencializa as agbes cole-
tivas, que exige vontade politica de todos os envolvidos com o
processo educativo, superando vontades pessoais para garantir
aprendizagem e equidade nos pontos de chegada dos estudantes.

A producéo de um projeto pedagdgico, tanto nas acoes de
ambito mais geral da escola como no especifico da sala de aula,
expressa um projeto histérico de sociedade, uma concepgéao de
ser humano e uma finalidade social para a educagao escolar, ou
seja, um movimentar-se em direcdo de. Este processo se aglutina
e se confronta com distintas formas de perceber o mundo, que
tanto pode ocorrer pela simples reproducao do que alguns deter-
minam ou, como processo permeado pela reflexdo, investigacao

nas
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e acao coletiva na direcao da reinvengédo. Como destaca Miret
Magdalena, citada por Pérez Goméz (2001, p. 265), “educar nao
¢ transformar a crianca, o adolescente e o jovem num armazém
de dados, mas dar ao ser humano o poder de autogovernar-se
racionalmente, para nao crer sem provas”.

Nesta perspectiva, é preciso considerar as intencionalidade
politicas e pedagogicas da escola em que ocorre a insercédo do
subprojeto Pibid Educagao Fisica da Unochapeco, que tem na
PCSC a fonte inspiradora de suas acbes pedagdgicas. A PCSC
esta fundamentada no Materialismo Histérico Dialético, que tem
por base o pressuposto de que o0 que move a histoéria séo as rela-
cOes estabelecidas entre 0 homem e a natureza e estes entre si.
E um instrumento de reflexao tedrico-pratico, com vistas a supe-
racao da realidade educacional aparente. Como enfoque meto-
dolégico, tem como referéncia o entendimento acerca do modo
humano de produgéo social da sua existéncia e vincula-se a uma
concepcao de realidade, de mundo e de vida (SANTA CATARINA,
1998, 2014).

No bojo deste processo, a organizacéo pedagdgica e das
atividades de aprendizagem estao pautadas na teoria Histérico—
Cultural. Isto significa que € preciso atentar para o fato de que é
por intermédio da apropriacdo cultural que os sujeitos se huma-
nizam, mediados pela linguagem. A natureza humana néo decorre
de sua forma biolégica, mas resultado das relacbes intersubje-
tivas, nos processos de mediagao.

Ea mediacdo que permite que as geragdes precursoras asse-
gurem as novas geragdes o conhecimento e 0s tragos culturais

deixados pelas culturas que as antecederam, articulando a estes
os conhecimentos advindos de suas produgdes e vivéncias; ou,

nas
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por outra, o ser humano formou-se na atividade e é na atividade
que as novas geragOes se apropriam das objetivacoes produ-
zidas, complexificando-as. (SANTA CATARINA, 2014, p. 33)

Desta forma, a agdo pedagogica necessita ser mediada
pelo entorno historico, social e cultural, com reconhecimento dos
conhecimentos prévios do sujeito como ponto de partida para a
“‘ampliagdo dos conhecimentos sistematizados e o desenvolvi-
mento do ato criador e do pensamento tedrico — funcéo social da
escola” (Id Ibid. p. 49). Isso significa que o professor deve agir
como um mediador entre o conhecimento cientifico acumulado e o
conhecimento proveniente do mundo concreto do sujeito cognos-
cente. Portanto, é imperioso que o professor provogue novas refle-
x0es sobre 0 conhecimento existente, levando o estudante a um
novo patamar de conhecimentos (SANTA CATARINA, 1998).

No &mbito da Educagao Fisica significa implementar ativi-
dades de aprendizagem que permitem o didlogo e a vivéncia de
diferentes dimensdes do movimento humano, traduzidas numa
cultura corporal que necessita ser apreendida de forma proble-
matizadora, reflexiva e contextualizada, por intermédio de praticas
corporais como 0 jogo, a danga, o esporte € as atividades ritmicas
e expressivas e outras presentes em cada contexto escolar. E
preciso considerar principios cientificos e filoséficos coadunados
com um entendimento de que a atividade humana é o embasa-
mento da produgéo desta cultura. Seus sentidos e significados
sao socialmente estabelecidos a partir da atividade do ser humano
na sua relacédo com a natureza e os outros seres humanos.
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Das experiéncias vivenciadas e resultados

O relato ora em pauta teve como cenario da pratica uma
escola da rede publica catarinense de ensino, sediada em bairro
do municipio de Chapeco, SC, tendo por atores sociais os estu-
dantes do Ensino Médio Inovador (EMI), os estudantes do curso
de Educagéo Fisica da Unochapecd e boalsistas ID, a professora
supervisora e a professora coordenadora do subprojeto Pibid
Educacéo Fisica Unochapeco. O recorte temporal diz respeito as
experiéncias pedagoégicas implementadas entre os anos letivos
de 2016 € 2017.

A referida escola oferta o Programa EMI, que vem sendo
proposto pela Secretaria de Estado da Educagdo de Santa
Catarina (SED) desde 2010. De acordo com o portal eletrénico da
SED, o referido programa tem por obijetivo “oportunizar ao adoles-
cente e ao jovem a ampliagao do tempo escolar, garantindo a
formacao integral com a insercao de atividades que tornem o
curriculo mais integrado, dinamico, com contetidos curriculares
organizados a partir de um planejamento interdisciplinar cons-
truido coletivamente”. A estrutura curricular esta organizada por
8 macrocampos, quais sejam: Acompanhamento Pedagdgico;
Iniciacao Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal; Cultura e Artes;
Comunicagado e uso de Midias; Cultura Digital; Participagao
Estudantil e Leitura e Letramento.

E nesta dinamica curricular que inUmeros projetos
pedagdégicos foram assumidos pelos estudantes bolsistas 1D
do curso de Educacgéo Fisica da Unochapecd em parceria com
a professora supervisora, cuja pratica pedagdgica é permeada
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pelos pressupostos tedricos e filoséficos da PCSC, tendo como
aporte didatico a Pedagogia Histérico-Critica, desenvolvida pelo
professor Joao Luiz Gasparin (2005).

O grupo do Pibid Educacéo Fisica Unochapectd abragou
responsavelmente a oportunidade de exercitar a possibilidade
de transformar as intencionalidades politicas e pedagdgicas
expressas na proposta curricular da escola em acao que resul-
tasse em aprendizagem protagonizada por todos os atores
sociais, professores e estudantes. Entendeu que era momento
proficuo para conhecer, aprimorar e aprofundar conhecimentos
tedrico-praticos. Foi preciso muita leitura, processos investiga-
tivos e muitos exercicios de elaborar e reelaborar planos de agoes
e préaticas alinhadas a proposta metodoldgica.

A metodologia proposta é composta por cinco momentos,
sendo estes a Pratica Social Inicial, a Problematizagcdo, a
Instrumentalizagdo, a Catarse e a Pratica Social Final. Esses
momentos exigem uma determinada postura didatico-pedago-
gica por parte do professor e requer que os conteldos sejam
abordados de forma contextualizada, evidenciando que resultam
de um processo de producao social que os homens e mulheres
realizam a partir das relagdes sociais que estabelecem com o
meio € com 0s outros.

O primeiro passo, a Prética Social Inicial, € traduzida pelos
conhecimentos prévios ou iniciais que o professor e os estu-
dantes tém sobre determinado objeto a ser conhecido (conteldo).
Configura-se como o ponto de partida para o processo de apren-
dizagem, que ocorre por intermédio de um didlogo mediado pelo
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professor. Segundo Gasparin e Petenucci (2008, p. 9) pode-se
definir a Pratica Social Inicial em dois momentos:
a) o professor anuncia aos alunos os conteldos que serao
estudados e seus respectivos objetivos; b) o professor busca
conhecer os educandos através do didlogo, percebendo qual a
vivéncia proxima e remota cotidiana desse conteldo antes que
Ihe seja ensinado em sala de aula, desafiando-os para que mani-

festem suas curiosidades, dizendo o que gostariam de saber a
mais sobre esse conteldo.

Considerando o exposto, ao longo dos projetos implemen-
tados, foram varias as estratégias pedagogicas utilizadas, todas
na perspectiva de que os estudantes assumissem um papel ativo
no processo de construgdo do conhecimento acerca das préaticas
corporais e seu impacto na vida cotidiana dos estudantes e da
comunidade e no desenvolvimento das aulas. Entre tais estraté-
gias, constam a construcdo de mapas conceituais, que origina-
ram-se ora da reflexao sobre o tema em pequenos grupos, ora
pela leitura de algum material impresso como textos, jornais ou
revistas, ambos resultando na escolha e destaque de conceitos
chaves sobre o tema em pauta. O mapa conceitual € uma estru-
tura grafica que esquematiza e organiza ideias, informagbes ou
conceitos. Segundo Moreira (2013), é uma técnica muito flexivel
que pode ser utilizada em diversas situacoes e finalidades, entre
elas, como técnica didatica, instrumento de analise, ou ainda
como recurso de aprendizagem ou de avaliagao.

Em outros momentos foram construidos painéis, com
destaque de palavras-chave representativas do entendimento dos
estudantes sobre o tema, decorrentes da discussao e reflexao em
pequenos grupos ou no coletivo. Estas palavras eram agrupadas
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por aproximacao conceitual, formando categorias que remetiam a
identificagao das primeiras informacdes sobre o tema, assim como,
ja apontavam para abordagens futuras, ao recorte do contetdo,
ao interesse dos estudantes, ao processo avaliativo, entre outros.
Em outros momentos foram construidos materiais pedagdgicos
COMmo jogos ou textos nos quais os estudantes registravam o seu
conhecimento inicial acerca do tema, que culminaram em sociali-
zacao e recorte de informagoes para as etapas seguintes.

Vale destacar que esta etapa é de extrema importancia,
primeiro, porque permite uma participacao ativa dos estudantes
para as acbes futuras, que estdo implicadas com o proprio
processo de aprendizagem. E tempo de construir sentidos e signi-
ficados a partir da realidade de cada sujeito e do coletivo, conside-
rando suas necessidades e desejos, gerando comprometimentos.
Segundo, tendo como referéncia o curriculo da Educagéo Fisica
e tema eleito para a etapa, permite realizar o recorte e definigao
de conteldos, projetar objetivos e estratégias metodoldgicas
pertinentes ao alcance dos objetivos e delineamento do processo
avaliativo.

O segundo passo metodolégico é a Problematizagéo,
que consiste em destacar problemas relacionados ao processo
desenvolvido na Pratica Social Inicial. Esta etapa busca instigar
nos estudantes a importancia e curiosidade em aprender determi-
nado contelido que esta sendo abordado, que na sequéncia sao
transformados em questdes de aprendizagem que nortearao as
acoes durante a etapa da instrumentalizagao. Segundo Gasparin
e Petenucci (2008, p. 9 - 10) este momento constitui em:
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a) uma breve discussao sobre esses problemas em sua relagao
com o conteldo cientifico do programa, buscando as razdes
pelas quais o conteldo escolar deve ou precisa ser aprendido;
b) em seguida, transforma-se esse conhecimento em questoes,
em perguntas problematizadoras levando em conta as dimen-
soes cientifica, conceitual, cultural, histérica, social, politica, ética,
econdmica, religiosa etc, conforme os aspectos sobre os quais
se deseja abordar o tema, considerando-o sob multiplos olhares.
Essas dimensbes do conteldo sdo trabalhadas no préximo
passo, o da instrumentalizagéo.

Para a efetivacdo da etapa foram utilizadas estratégias
como videoaulas, rodas de conversa e grupos de debate, que
resultaram, a partir dos pontos de vista dos estudantes e o conhe-
cimento histérico e cultural sobre as praticas corporais de sua
comunidade, em questoes norteadoras da aprendizagem futura.

Surdi e Kunz (2010) apontam gue no andamento das aulas,
a problematizacao pode ser destacada como um fator determi-
nante ao processo educativo a ser implementado, pois as explora-
coes sobre determinados problemas e a resolugao dos mesmos,
séo oriundos das experiéncias dos estudantes, com base no seu
repertério de movimento. Tais autores ainda afirmam que nas aulas
de Educacéo Fisica nas quais a problematizacéo tenha um grande
enfoque, surgirao muitas respostas diferentes com interpretagoes
variadas. Isso exige uma atencao e acompanhamento redobrada
do professor, no intuito de assegurar que no tempo previsto e nas
condicbes disponiveis, a aprendizagem seja assegura.

O terceiro passo € a instrumentalizagdo, que configura-se
pelos meios e os instrumentos propriamente ditos, que o professor
e os estudantes utilizarao para aprender cientificamente os conte-
Udos abordados na Pratica Social Inicial, tendo como referéncia
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as questdes de aprendizagem elaboradas na Problematizacao.
Representa todos os esfor¢os e agdes que estudantes e profes-
sores realizam para a apropriagao cientifica do objeto a ser conhe-
cido. Neste passo, o0 professor age como mediador do processo,
objetivando ampliar os conhecimentos prévios dos estudantes,
elevado-o0s a um novo patamar de apropriagao do conhecimento
cientifico, utilizando-se de diversos recursos pedagoégicos para
isso. Pode-se dizer que neste passo o professor :
a) apresenta aos alunos através de agdes docentes adequadas o
conhecimento cientifico, formal, abstrato, conforme as dimensoes
escolhidas na fase anterior; os educandos, por sua vez, por meio
de agoes estabelecerdo uma comparagdo mental com a vivéncia
cotidiana que possuem desse mesmo conhecimento, a fim de se
apropriar do novo contetido. b) Neste processo usa-se todos os

recursos necessarios e disponiveis para o exercicio da mediagéo
pedagogica.(GASPARIN, PETENUCCI, 2008, p. 10)

Para Saviani (2008), trata-se da apropriacao dos instrumen-
tais tedricos e praticos produzidos socialmente e preservados
historicamente, necessarios para responder as questdes prove-
nientes das etapas anteriores, que podem ficar sob responsa-
bilidade do professor ou dos estudantes. Nesta perspectiva, as
atividades de aprendizagem realizadas nas aulas de Educagao
Fisica, por intermédio do Pibid, foram de cunho tedrico-pratico,
com utilizagao de textos cientificos, estudos de caso, filmes, entre
outros; bem como, aulas préticas, saidas de campo, de acordo
com a necessidade de cada momento e assunto, ora sob respon-
sabilidade dos estudantes do EMI, ora da professora supervisora
ou bolsistas ID. As mesmas foram realizadas de forma individual
OuU em pequenos grupos, culminando sempre em acdes coletivas
para socializagdo, discusséo, reflexéo e sintese.
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Os estudantes do EMI tiveram varios momentos nos quais
ficaram a frente das atividades, com mediacéo dos bolsistas ID
e da professora supervisora, resultado de processos de investi-
gacéo sobre as préaticas corporais. Um tema bastante abordado
pela professora supervisora foi “salde e qualidade de vida”,
momentos nos quais 0s estudantes do EMI tinham participacao
ativa e intensa pela busca e sistematizacao de informagoes que
lhes permitissem compreender o processo salde-doenca e da
melhoria da qualidade de vida, visando a adocdo de habitos
saudaveis.

O quarto passo é a Catarse, etapa na qual os estudantes
sdo capazes de produzir uma sintese do que conseguiram apre-
ender sobre o conteldo trabalhado. Quando o processo vivido
permite a participagao ativa dos mesmos, sao capazes de rela-
cionar o conhecimento cientifico construido durante o processo
com o0s acontecimentos da vida cotidiano. Ou seja, esta etapa
representa a avaliacéo do processo, que ocorre de forma continua
e processual, podendo ocorrer formal ou informalmente. Segundo
Gasparin e Petenucci (2008, p. 10), esta etapa caracteriza-se:

a) por meio da nova sintese mental a que o educando chegou;
manifesta-se através da nova postura mental unindo o cotidiano
ao cientifico em uma nova totalidade concreta no pensamento.
Neste momento o educando faz um resumo de tudo o que
aprendeu, segundo as dimensdes do conteldo estudadas. E a
elaboragcdo mental do novo conceito do contelido; b) esta sintese
se expressa através de uma avaliacéo oral ou escrita, formal ou
informal, na qual o educando traduz tudo o que aprendeu até

aquele momento, levando em consideracao as dimensoes sob as
quais o contetdo foi tratado.

Trata-se do processo de incorporacao dos instrumentos
culturais que sao transformados em elementos ativos para a
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composigao da transformacao social, ou seja, quando ocorre a
libertacdo do senso comum em decorréncia da apropriagao do
Ari'lcular cpnhgcimento cientifico; No ambito da propostalmetodolégioa,
significa estar atento as perguntas de aprendizagens levan-
Un|ver5|dade tadas inicialmente e aos objetivos estabelecidos, bem como, ao
e Escolq: processo implementado, pois, o nivel de aprendizagem resulta de
varios fatores. Para efetivar este processo, foram realizadas dife-
rentes experiéncias em relagao a avaliagao, atendendo a critérios
distintos e uso de instrumentos variados como provas tedricas,
confecgdo de painéis, elaboragao textual, atividades préticas,
'Z apresentagbes orais, seminarios tedrico- praticos.

, . O quinto passo diz respeito a Pratica Social Final, que nada
S umario mais é do que o retorno a Prética Social Inicial, agora transformada,
) porque houve um processo gerador de mudangas. E represen-
% tado pelas agdes e compromissos manifestos pelos estudantes,
que séo capazes de utilizarem no “efetivo exercicio social o novo
conteudo cientifico adquirido” (GASPARIN E PETENUCCI, 2008).
Traduzindo, diz respeito a tudo aquilo que foi experienciado, nao
sO em tempo e espaco da aula mas também fora dela. Segundo
@ 0s autores, este passo é observado:
a) pela nova postura pratica, pelas novas atitudes, novas disposi-
coes que se expressam nas intengdes de como o aluno levara a
prética, fora da sala de aula, os novos conhecimentos cientfficos;
b) pelo compromisso e pelas acdes que 0 educando se dispde

a executar em seu cotidiano pondo em efetivo exercicio social o
novo contetido cientifico adquirido. (2008, p. 10)

Nesta perspectiva, foi possivel identificar mudancas
qualitativas, expressas pela qualidade na abordagem dos temas,
na capacidade argumentativa e de sintese, na ampliacdo do
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repertério motor a partir das praticas corporais vivenciadas,
a ampliacdo conceitual acerca das praticas corporais e
suas implicacdes na vida das pessoas e a busca por novos
conhecimentos relativos as préaticas corporais. Ou seja, por
intermédio de uma agao pedagodgica planejada e implementada
a luz de um referencial tedrico que requer o protagonismo, os
estudantes sao capazes de se posicionarem-se de forma mais
critica e reflexiva acerca dos diferentes problemas colocados pela
préatica social, propondo solugdes e alternativas.

Por fim, considerando a complexidade e provisoriedade
dos acontecimentos, o processo vivenciado pelos estudantes de
Educacao Fisica da Unochapecd em suas relagdes estabelecidas
com a professora supervisora e 0s estudantes do EMI por inter-
médio do Pibid, possibilitaram o exercicio do trabalho colaborativo,
mediante utilizacao de metodologias participativas na construcao
do conhecimento com escolares, nas aulas de Educagao Fisica.
O processo exigiu muito estudo para que as agoes planejadas e
replanejadas dessem conta das necessidades colocadas.

O contato com professores experientes em situacao de aula
se dando, permite uma formagao mais contextualizada e qualifi-
cada, a partir das tramas tecidas no chao da escola e das aulas
de Educacéo Fisica. Neste sentido, foi um intenso exercicio de
(re)conhecimento das intencionalidades politicas e pedagdgicas
expressas no projeto pedagdgico da escola, como condutoras
da agéo docente. O esforco de transformar intencdes em acoes,
vem ao encontro dos objetivos propostos pelo Pibid, que se apre-
senta como espacgo e tempo privilegiado para a qualificacao da
formacao docente, mediante a inser¢cdo dos futuros professores
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em seu futuro campo de trabalho de forma recorrente, desde o
inicio de seu percurso formativo na educacao superior.

REFERENCIAS

BRASIL. Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Portaria n°® 96, de 18 de junho de 2013. Regulamenta o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a docéncia (PIBID).
Brasilia, DF: Capes, 2013. Disponivel em: https://www.capes.gov.
br/images/stories/download/legislacao/Portaria_ 096 18jul13_
AprovaRegulamentoPIBID.pdf. Acesso em: 10 fev. 2018

CAROL, Lewis. Alice no pais das maravilhas. Edicdo: L&PM Pocket,
2007.

DEMO, P, Desafios modernos da educagéo. 10. ed. Petrépolis: Vozes,
2000.

GASPARIN, Joao Luiz; PETENUCCI, Maria C. (2008). Pedagogia
histdrico-critica: da teoria a pratica no contexto escolar. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf .
Acesso em: 05 de agosto de 2015

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma teoria
critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

MOREIRA, Marco Antonio. Mapas conceituais e aprendizagem
significativa (concept maps and meaningful learning). Aprendizagem
significativa, organizadores prévios, mapas conceituais, digramas V e
Unidades de ensino potencialmente significativas, p. 41, 2012.

PIRES, Marilia Freitas de Campos. O materialismo histérico-dialético e a
educagao. Interface-comunicacao, satide, educacao, p. 83-94, 1997.

nas

59


https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf

/7

o

=

N ,Articular
> [ ] [ ]
> Universidade
' e Escola:

[ =\

) - Sumdrio

=

/

O processo metodolégico nas

aulas de Educacdo Fisica

PEREZ GOMEZ, A. I. As funcdes sociais da escola: da reprodugéo a
reconstrucao critica do conhecimento e da experiéncia. In: SACRISTAN,
J. G, PEREZ GOMEZ, A. I. Compreender e transformar o ensino. 4 ed.
Porto Alegre: ArtMed, 2000.

SANTA CATARINA. Proposta Curricular de Santa Catarina: educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio (temas multidisciplinares).
Cogen, Florianépolis, p.1-111, 1998.

, Secretaria de Estado da Educacéo. Proposta Curricular de
Santa Catarina: Formagao Integral na Educacéo Bésica. Florianopolis,
UNIVALI, p. 1-192, 2014.

. Secretaria de Estado da Educacéo. Ensino Médio Inovador.
In. Portal da Secretaria de Estado da Educacao de Santa Catarina.
Disponivel em: http://www.sed.sc.gov.br/servicos/programas-e-
projetos/17003-ensino-medio-inovador. Acessado em 20 de fevereiro de
2018.

SAVIANI, Demerval. (2008). Escola e democracia. Edicao comemorativa.
Campinas — SP: Autores Associados.

SURDI, Aguinaldo Cesar; KUNZ, Elenor. Fenomenologia, movimento
humano e a educagao fisica. Movimento, v. 16, n. 4, 2010.

60


http://www.sed.sc.gov.br/servicos/programas-e-projetos/17003-ensino-medio-inovador
http://www.sed.sc.gov.br/servicos/programas-e-projetos/17003-ensino-medio-inovador

O lazer nas
aulas de
educacdo fisica:
experiéncias do

Pibid

Vagner Milan Riboli

Juliana Betlinski

Maiara Lippert

Wesley Vilmar Matté

Lilian Beatriz Schwinn Rodrigues
leila Salete Dallarosiz

Lidiane Ciristina Prescendo
Eugénio Marques

Alisson Damin



?’194@ S
£

%’ Articular

Universidade

e Escola:

‘\
/, ld

\/,-

) - Sumdrio

\
~ -
- - '

N %
8%

=

/

i

O lazer nas aulas de

Educacdo Fisica

INTRODUCAO

Este trabalho tem o intuito de apresentar experiéncia
pedagogica realizada por estudantes do curso de licenciatura
em Educacédo Fisica da Unochapecd por intermédio do Pibid
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia), com
turmas do Ensino Médio Integral (EMI). As atividades ocorreram
na Escola de Educacéo Basica Coronel Ernesto Bertaso, da rede
catarinense de ensino, sediada na cidade de Chapeco e tiveram
como tema o “Lazer”.

O tema lazer surgiu como contelido através do Caderno de
Orientagéo para a disciplina de Educagao Fisica, material peda-
gbgico proposto pelo Instituto Ayrton Senna e adotado por todas
as escolas catarinenses que ofertam o EMI. Sua abordagem foi
assumido pelos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID) no primeiro
semestre de 2017, com acompanhamento da coordenadora do
subprojeto Educagao Fisica da Unochapeco e supervisdo da
professora da instituicao de ensino.

O objetivo foi aprofundar os conhecimentos dos estudantes
do EMI sobre o lazer, estabelecendo relagdo com a pratica cultural
e social dos mesmos em seu tempo livre. Objetivamos ainda, iden-
tificar alternativas de atividades possiveis de serem executadas
pelos estudantes do EMI durante os momentos de descanso na
escola, denominados de horério de convivéncia. O processo de
aprendizagem foi composto de diferentes momentos e permeado
pela didatica Histérico-Critica proposta por Gasparin (2005).
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Lazer: conceitos, beneficios e sua relacao
com a educacao

O lazer é portador de caracteristicas especificas e pode ser
definido como um tempo para a vivéncia de valores, usufruto de
bens culturais, realizagdo de exercicios e atividades recreativas
e voltado a diversdo, ao relaxamento, ao descanso, a descon-
tracéo, ao ocio. E tempo da préatica da liberdade e aproveitado
também como um instrumento educacional (DUMAZEDIER, 1973;
BRAMANTE 1998; MARCELLINO, 2000).

Segundo Bramante (1998, p. 9-17):

O lazer se traduz por uma dimensao privilegiada da expressao
humana de um tempo conquistado, materializada através de uma
experiéncia pessoal criativa, de prazer e que nao se repete no
tempo/espaco, cujo eixo principal é a ludicidade.[...] Sua vivéncia
esté relacionada diretamente as oportunidades de acesso aos
bens culturais, os quais sao determinados, via de regra, por fatores
sécio-politico-econdmico e influenciados por fatores ambientais.

Dumazedier (1973) explica que as atividades de lazer
ocorrem no tempo livre e sua escolha ocorre pela “livre vontade”
do praticante, portanto, opondo-se as suas obrigagdes. Além dos
aspectos relacionados a diversao, recreacao e entretenimento, o
autor ainda defende a ideia de que a pessoa, ao realizar ativi-
dades de lazer, também o faz [...] para desenvolver sua formacéo
desinteressada, sua participagao social voluntaria, ou sua livre
capacidade criadora” (Idem, p. 34).

O lazer proporciona beneficios que vao além do bem-estar
social e cultural, como no ambito da salude e da qualidade de
vida, pois, estd implicado com atividades de movimento, que
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possibilitam a promogao, recuperagdo e manutencdo da saude.
Beneficios que ocorrem, segundo Pondé e Cardoso(2003), em
decorréncia da pratica de atividades de lazer que provocam um
sentimento de liberdade as pessoas, o que ocasiona uma redugao
do estresse da vida cotidiana.

Ainda sobre salde e qualidade de vida, Minayo Hartz

e Buss(2000), classificam o lazer como um material minimo e

universal que gera qualidade de vida, ou seja, é considerado

como uma necessidade elementar do ser humano, uma vez que,
a qualidade de vida é entendida como uma

[...] nogao eminentemente humana, que tem sido aproximada ao

grau de satisfagado encontrado na vida familiar, amorosa, social

e ambiental e & propria estética existencial. Pressupbe a capa-

cidade de efetuar uma sintese cultural de todos os elementos

que determinada sociedade considera seu padrao de conforto e
bem-estar. (MINAYO; HARTZ; BUSS, 2000, p. 8).

Marcellino (2000, p. 18), enfatiza a importancia das pessoas
praticarem alguma atividade de seu interesse ou da forma como
queiram, para “exercitar, no tempo disponivel, o corpo, a imagi-
nacao, o raciocinio, a habilidade manual [...]". Desta forma, o lazer
pode ser compreendido como um fator primordial na vida das
pessoas, que proporciona momentos de alegria, descontracao,
prazer, diversdo, salde e bem-estar. A intensa rotina do mundo do
trabalho, dos estudos e dos compromissos diarios, podem causar
a fadiga, o estresse, portanto, o lazer acaba se transformando em
uma ferramenta de fuga das rotinas diarias.

Sem dulvida, embora ndo haja consenso em relagéo a
definicao de lazer, as atividades a serem praticadas devem
atender aos interesses e necessidades das pessoas. Dumazedier
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(1980) propde uma classificacao acerca dos interesses que
movem a pratica de atividades de lazer, a qual é bastante aceita
na comunidade académica e que remete a contelidos do lazer,
quais sejam: os interesses artisticos, os culturais, os fisicos, os
manuais, 0s sociais e 0s turisticos.

Segundo o autor, os interesses artisticos dizem respeito
a todas as manifestagbes artisticas, € a busca pelo imaginario,
representado pelas imagens, sentimentos e emogoes, do encan-
tamento do belo, do sonho. Os interesses intelectuais tém a ver
com as informagdes objetivas e explicacdes racionais como a
leitura, cursos, filmes, etc. Ja os interesses fisicos dizem respeito
ao desejo pela exercitagao fisica; sao atividades nas quais preva-
lecem as diferentes manifesta@ées de movimento. O que caracte-
riza os interesses manuais € a capacidade de manipulagdo com
0 objetivo de transformar materiais em objetos como consertar,
manipular, tricotar, etc. Os interesses sociais estao implicados com
a sociabilidade, com a necessidade de contato com as pessoas
como os diferentes encontros sociais. E, finalmente, os interesses
turfsticos caracterizam-se pela quebra da rotina temporal ou espa-
cial, como passeios, viagens, etc.

Para Marcellino (2000) as atividades de lazer devem
atender as pessoas em sua totalidade, o que requer que as
mesmas conhegcam 0s conteldos que possam vir a satisfazer
seus interesses. E preciso estimulagao e conhecimento que levem
a pratica. “Em outras palavras, a escolha, esta diretamente ligada
ao conhecimento das alternativas que o lazer oferece ( p. 17).

Nesta perspectiva, o lazer pode constitui-se em um
tema relevante a ser abordado nas aulas de Educacéo Fisica
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no curriculo escolar, pois, os conhecimentos por ela veiculados
servem para resolver os problemas da vida cotidiana. Vale
lembrar da importancia atribuida a Educacéo Fisica por Betti e
Zuliani (2002, p. 72), quando defendem que a mesma tem como
responsabilidade introduzir os estudantes na cultura corporal de
movimento, “[...] instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do
esporte, das atividades ritmicas e danca, das ginasticas e praticas
de aptidao fisica, em beneficio da qualidade da vida”.

E relevante que a Educacéo Fisica, no contexto do presente
relato - o ensino médio - possa atuar de forma a aprofundar os
conteldos abordados nos anos anteriores da escolarizagéo,
acrescentando novas vivéncias e conhecimentos que poderao
auxiliar na valorizagéo do tempo livre e na construgao de habitos
saudaveis de vida.

Contextualizando a experiéncia e
apresentando a pratica

As atividades foram realizadas no primeiro semestre de
2017, durante 02 meses, 0 que na cultura escolar da Escola de
Educacédo Béasica Coronel Ernesto Bertaso € denominado de
bimestre. As mesmas foram implementadas com duas turmas do
EMI, turmas 101 e 102, articuladas as atividades da professora
supervisora, considerando que os bolsistas ID estavam presentes
somente em uma das duas aulas semanais.

O planejamento das atividades de aprendizagem ocorreu
de forma patrticipativa entre coordenadora do subprojeto, a profes-
sora supervisora e os bolsistas ID. O processo de aprendizagem
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teve como base tedrica e metodolégica a didatica Histérico-
Critica, considerando tratar-se de uma escola da rede publica
catarinense de ensino, cuja proposta curricular tem como base
tedrica o Materialismo Histérico Dialético.

A didatica Histérico-Critica se coaduna aos pressupostos
da referida proposta curricular e é formada por cinco etapas:
préatica social inicial, problematizacéo, instrumentalizacao, catarse
e pratica social final (GASPARIN, 2005), que foram assumidas
durante todo o processo, a seguir descrito.

A pratica e seus resultados: quando a aula de
Educacao Fisica se transforma em educacao
sobre e para o lazer

O PIBID caracteriza-se como uma politica de valorizagéo e
aperfeicoamento do docente para a educagao basica, que busca,
principalmente, promover a integragéo entre a escola basica e o
ensino superior, além de qualificar a formagéo inicial de professores,
devido as suas experiéncias no campo profissional e ainda buscar
compreender a educagao basica em um contexto mais amplo.

O auxilio e a convivéncia dentro do campo profissional,
com docentes que possuem uma maior experiéncia no magis-
tério também beneficia muito os académicos inseridos no PIBID,
levando em conta que a troca de experiéncias entre profissionais
atuantes e novos profissionais, gera um exercicio de didlogo muito
interessantes sobre metodologias de trabalho e praticas docentes.
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As atividades de aprendizagem, sob responsabilidade
compartilhada entre professora supervisora e os bolsistas ID
(Iniciacdo a Docéncia), iniciaram-se com o levantamento da
préatica social inicial, caracterizada pelo nivel de desenvolvimento
atual dos estudantes. Ou seja, o ponto de partida é o “[...] conhe-
cimento prévio do professor e dos educandos. Eo que o professor
e alunos ja sabem sobre o contelido, no ponto de partida, em
niveis diferenciados”. (GASPARIN; PETENUCCI, p.9, S/D).

Para tal, com mediacdo da professora coordenadora do
subprojeto, foi realizado uma dindmica coletiva, para a qual os
estudantes tiveram que relatar atividades de lazer praticadas por
eles no seu dia a dia ou presentes em seu contexto. Os estudantes
foram instigados a expressarem seus conhecimentos acerca do
tema lazer, a partir da escolha de conceitos-chave.

Nesse primeiro momento foi disponibilizado aos estudantes
diversos materiais como bolas de basquete, voleibol, futsal, caixa
de som e estes tiveram total liberdade para escolher que ativi-
dade realizariam, como se organizariam e qual espaco gostariam
de utilzar. Um grupo se pds a praticar arremessos de basquete,
outro grupo jogou futsal e mais outro organizou-se em circulo e
ficaram trocando passes de voleibol. Alguns alunos preferiram
ouvir musica e conversar proximo a caixa de som e ainda um
aluno optou em ler um livro, mantendo-se um pouco mais distante
dos colegas para concentrar-se na leitura. Ao final, os estudantes
foram instigados a refletir sobre as vivéncias e relaciona-las com
seu dia a dia. Também foram provocados a responderem sobre
0 que era o lazer para eles, quais praticas de lazer conheciam e
praticavam, com quem e onde as praticavam. Todas as respostas
foram registradas em diario de campo.
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A proxima aula foram realizadas mais algumas préticas
corporais e ao final realizamos uma problematizagdo sobre o
tema. Por problematizacdo compreendemos a realizagao de uma
reflexdo sobre os principais problemas destacados a partir da
pratica social inicial e que “[...] conduzem a busca de um suporte
tedrico que desvende, explicite, descreva e explique essa reali-
dade” (GASPARIN, 2005, p. 6). Nesta atividade os estudantes
destacaram a necessidade de conhecerem mais sobre lazer,
formas de préatica de lazer e problematizar as préprias praticas
de lazer. Ao final da aula foi solicitado aos estudantes que reali-
zassem um levantamento de atividades realizadas em seu tempo
livre, que deveriam ser apresentadas na aula seguinte.

Apds o fechamento da problematizagao, surgiu a neces-
sidade de pensarmos na etapa da instrumentalizacdo. Para tal,
foram realizadas atividades de cunho tedrico-praticas. A instrumen-
talizacao corresponde a todos os movimentos que estudantes e
docentes realizam para construirem novos conhecimentos acerca
do objeto em questédo, no caso, o lazer. Corresponde as agoes
didatico-pedagodgicas capazes de superarem o conhecimento
prévio levantado na prética social inicial, “chegando a um conhe-
cimento mais complexo e abrangente” (GASPARIN, 2007, p. 52).

Optamos em utilizarmos a classificacao de interesses
(conteldos do lazer) apresentada por Dumazedier (1980) para
analise das atividades levantadas pelos estudantes do EMI. Com a
presenca da coordenadora do subprojeto, que mediou o processo
com uma das turmas nesta aula, ficando ao encargo dos bolsistas
ID a realizacdo do mesmo processo na outra turma, os estudantes
do EMI foram organizados em pequenos grupos para a compilagao
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das informagdes que trouxeram. Posteriormente, foi realizado uma
dinamica, com participagao ativa de todos, para a classificagao
das atividades, tendo por referéncia a proposta de Dumazedier. Foi
construido um mapa classificatério das atividades apresentadas, a
partir das seguintes categorias: os interesses artisticos, culturais,
fisicos, manuais, sociais e turisticos. A aula foi muito produtiva,
com discussdes contextualizadas a partir da realidade individual,
da comunidade e do municipio de Chapeco.

Identificamos que o lazer dos meninos ¢ distinto do lazer
das meninas, sendo que estas se dedicam mais a encontros
sociais, assim como as demais mulheres da familia, ocupando
também, boa parte do tempo nas midias sociais, enquanto o
género masculino ocupa seu tempo livre, principalmente, com
futebol, skate e jogos eletronicos. Ou seja, as mulheres realizam
poucas praticas corporais, com uma vida bastante sedentaria,
diferente dos homens que praticam algumas atividades, princi-
palmente, os mais jovens. Alguns assuntos também surgiram na
discussao, como a falta de espacgos de lazer para 0s jovens, nao
somente na comunidade, como no municipio de Chapecé e da
necessidade de politicas publicas voltadas ao lazer dos jovens.

Esta etapa foi valiosa para a sequéncia das atividades com
as turmas, pois conseguimos através dela, observar e analisar
quais atividades despertariam mais o interesse dos estudantes
nas aulas seguintes. Observamos que os estudantes falavam
muito nas atividades esportivas, foi necessario a intervengéo
dos bolsistas ID, da coordenadora e professora supervisora
para que eles “abrissem” um pouco mais a sua mente, fazendo
com que percebessem que uma leitura, um filme, uma conversa
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entre amigos também s&o préaticas de lazer, e que estas ocorrem
diariamente e estao diretamente ligadas ao meio onde eles se
encontram, sua realidade social, cultural e até socioeconémica
(DUMAZEDIER, 1974).

Nas aulas seguintes foram vivenciadas varias praticas
corporais, sendo que algumas atenderam as expectativas dos
estudantes, conforme resultado da dindmica da classificagao
das atividades de lazer, como o skate, o slackline, o badminton
€ j0gos.

Os estudantes também apresentaram algumas atividades,
com o futsal e jogos. Percebemos que os estudantes interagiram
muito mais uns com 0s outros nas praticas sugeridas por eles,
mostrando que a interagéo entre a turma era bastante positiva, ja
que a maioria dos colegas colaboraram uns com os outros durante
todas as atividades propostas. Geralmente, apds as atividades, era
possivel notar comentérios sobre as atividades realizadas, demons-
trando interesse e satisfacdo pelas praticas recém realizadas.

Com estas apresentacoes elaboradas pelos estudantes e
com as demais atividades de aprendizagem realizadas, buscamos
compreender a importancia da participacao ativa do sujeito no
processo de sua aprendizagem, pois, como nos apresenta Haydt
(2006, p.61):

Se o0 que pretendemos € que o aluno construa seu proprio conhe-
cimento, aplicando seus esquemas cognitivos e assimiladores
a realidade a ser aprendida e desenvolvendo o seu raciocinio,

devemos permitir que ele exerca sua atividade mental sobre os
objetos e até mesmo uma agao efetiva sobre eles.
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Atendendo a uma fala dos estudantes em relacé&o ao horario
de convivéncia no espago escolar, que ocorre entre o periodo da
manha e da tarde, propusemos um encontro. Percebemos que
a grande maioria sentia falta de atividades para ocupar o tempo
logo apds o almogo. Pensando nessa necessidade levantada
pelos estudantes, no dia combinado, disponibilizamos materiais
como raquetes e redes de badminton, skates e slackline. Mais do
que aprender fundamentos, a proposta objetivou que os mesmos
vivenciassem livremente novos movimentos, as capacidades
fisicas e motoras, bem como, novas percepcgdes corporais.

Também foi momento de refletir sobre o lazer. Os bolsistas ID
promoveram um debate interativo, tendo como pauta, a relevancia
do lazer para o cotidiano de cada um e uma, quais aspectos mais
impactantes em relacao ao tema, dicas para qualificar as aulas
e se estas foram atrativas ou n&do. Ainda foram instigados a se
colocarem como protagonistas em relagdo ao horario de convi-
véncia, com proposicoes de atividades e uma melhor ocupacgéo
dos espacos disponiveis na escola, consequentemente, a qualifi-
cagao do tempo e da qualidade de vida dos estudantes.

Ao realizarmos essa atividade no horario de convivéncia
dos estudantes, optamos por destacar a importancia da agao
e da participacao dos mesmos a partir de um evento novo ou
“diferente” no espaco escolar, assim como, nas demais atividades
realizadas, pois, como diz Libaneo (1996, p.41) o professor ndo
pode se contentar em apenas satisfazer [...] as necessidades e
caréncias; buscara despertar outras necessidades, acelerar e
disciplinar os métodos de estudo, exigir esforco do aluno, propor
conteldos e modelos compativeis com suas experiéncias vividas
para que o aluno se mobilize para uma participacao ativa”.
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Outra etapa do processo de aprendizagem é a catarse,
que segundo Gasparin e Petenucci (S/D, p. 10), ocorre por meio
da sintese mental dos estudantes e “[...] manifesta-se através da
nova postura mental unindo o cotidiano ao cientifico em uma nova
totalidade concreta no pensamento”. Ou seja, séo os diferentes
momentos que permitem a identificagcdo do nivel de aprendi-
zagem, que passa pela elaboragcdo mental produzindo um novo
conceito.

Nesta perspectiva, estamos nos referindo a avaliagéo, que
precisa ser considerada do principio ao fim do processo, uma vez
que deve ocorrer uma analise sobre 0 que os estudantes sabiam
ao inicio de cada unidade de aprendizagem e qual o nivel atingido
ao final da etapa. Isso ¢ avaliar de forma continua e processual a
evolugao, ou seja, durante o processo de aprendizagem. Neste
sentido, observamos mudancas em cada aula.

Também foi acordado com os estudantes que haveria um
momento e um instrumento especifico para a avaliagdo, que foram
as atividades por eles pesquisadas, propostas e apresentadas.
Com esta pratica buscamos colocar os estudantes como prota-
gonistas de sua formacao, visando aprimorar as capacidades de
“[...] formular ideias, desenvolver conceitos e resolver problemas
de vida pratica através da sua atividade mental, construindo,
assim, seu préprio conhecimento” (HAYDT, 2006, p. 61).

Deste modo, os estudantes foram organizados em grupos
para pesquisa e apresentagao de atividades de lazer, sendo desti-
nado para cada grupo da turma uma aula para execugao destas
atividades. Por fim, voltamos a realizar outras préaticas corporais,
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prevista em nosso plano inicial. Como em todas as aulas ocorria
um momento de reflexao sobre as atividades propostas, 0s estu-
dantes j& se posicionavam de uma forma mais consistente e
estruturada sobre o tema lazer como conteldo, e ndo como mera
atividade que deve ser realizada para obtengcao de uma nota ou
ocupagao do tempo nas aulas de Educacéo Fisica.

Para Gasparin (2007, p. 146),

(...) desenvolver acoes reais e efetivas nao significa somente
realizar atividades que envolvam um fazer predominantemente
material, como plantar uma éarvore, fechar uma torneira, assistir
a um filme etc. Uma acéao concreta, a partir do momento em que
o educando atingiu o nivel do concreto pensado, é também todo
o processo mental que possibilita andlise e compreensdo mais
amplas e criticas da realidade, determinando uma nova maneira
de pensar, de entender e julgar os fatos, as idéias. E uma nova
acao mental.

Ou seja, chegamos a pratica social final, momento em que
ocorre um retorno a pratica social inicial para identificagdo dos
avangos, assim como, as estagnacdes, o que permite a identi-
ficacdo de um novo nivel de aprendizagem. Este processo é um
desafio complexo e dialético entre o velho (o conhecimento prévio
acerca do objeto do conhecimento) e o novo, a pratica social final.

CONSIDERACOES FINAIS:
O VIVIDO E O APRENDIDO

Considerando a provisoriedade dos acontecimentos, n0ssos
resultados decorrentes desta experiéncia pedagdgica, foram
bastante expressivos. Conseguimos trabalhar o sentido do prota-
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gonismo dos estudantes, principalmente quando foram solicitados
a conduzir uma atividade pratica para os colegas, deste modo,
auxiliando no seu desenvolvimento para além do campo escolar.

Pesquisar, propor, conduzir, refletir, assumir responsabili-
dades e papeis no grupo, é de suma importancia para a formacéo
de um sujeito capaz de ler e refletir sobre a realidade. Elementos
como autonomia, negociacao, capacidade de lideranga e trabalho
em equipe estiveram presentes em todos os momentos, princi-
palmente, durante a apresentagéo das atividades pelos grupos.
Corrigir o movimento dos colegas, explicar as regras do jogo de
forma compreensivel para todos ou ainda arbitrar jogos e tendo
que tomar diversas decisdes de forma rapida e segura, foram
acoes para além da execugao meramente técnica de uma ativi-
dade de aprendizagem. O exercicio desses aspectos ajuda na
formacao do sujeito de uma forma muito mais intensa e completa.

Neste sentido, nossa participagdo no Pibid possibilitou
compreendermos 0 que nos apresenta Haydt (2006, p.61), tanto
em relacdo ao processo vivenciado pelos estudantes do EMI
€como 0 Nosso proprio processo de aprendizes, quando diz que:

Se 0 que pretendemos é que o0 aluno construa seu proprio conhe-
cimento, aplicando seus esquemas cognitivos e assimiladores
a realidade a ser aprendida e desenvolvendo o seu raciocinio,

devemos permitir que ele exerga sua atividade mental sobre os
objetos e até mesmo uma agao efetiva sobre eles.

O tema lazer foi escolhido, inicialmente, por uma pauta da
proposta do EMI, o qual entendemos que seria pertinente, justa-
mente, para que esses sujeitos percebessem que o conhecimento
possibilitado pelas aulas de Educacéo Fisica € um conhecimento
presente na vida cotidiana. Para que percebessem que o lazer é
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um fator primordial para o desenvolvimento de cada um e uma.
Em conversa com os estudantes, percebemos que isso foi alcan-
cado e que eles compreenderam a importancia de ter um tempo
para aprender consigo mesmo e com aquilo que lhes dé prazer.

Os estudantes também identificaram a importancia de
lutarem pelos seus direitos, ou seja, que podem e devem reivin-
dicar melhorias nos espagos e equipamentos de lazer em nossa
cidade para prética de atividades no tempo livre. Assim, como,
sentiram-se motivados em questionar a realidade escolar, no que
diz respeito a criagao de tempos e espacos mais prazerosos para
a hora da convivéncia na escola.

Com a abordagem do tema lazer nas aulas de Educagao
Fisica, ainda ficou evidente que meninos e meninas, ou o género
masculino e feminino nao praticam as mesmas atividades, nem
com a mesma regularidade. Os meninos participam mais de ativi-
dades ao ar livre em pragas esportivas, enquanto as meninas
fazem atividades em casa ou em lugares fechados como bares
e shopping.

Em relagdo ao impacto da experiéncia para a formagao,
podemos dizer que foi um processo complexo, que gerou muito
aprendizado e muita satisfagdo, considerando a oportunidade
de implementar uma pratica docente a partir de um determinado
aporte tedrico. Propor, escutar, mediar, planejar, elaborar, reela-
borar, foram a¢des que exigiram muito empenho e que fazem parte
de um determinado jeito de ser professor ou professora. Nesta
perspectiva, o Pibid também cumpriu sua finalidade ao possibi-
litar, por intermédio de nossa acéo, ressignificar a formacéo, o
espaco escolar de atuacao e, sobretudo, transformar as pessoas.
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Além das experiéncias profissionais do futuro campo de
trabalho adquiridas pelos académicos durante seu processo de
formacao, o PIBID configura-se como um excelente espaco de
criagado e desenvolvimento de projetos inovadores nas areas do
conhecimento em que cada licenciatura atua. E na possibilidade
de implementar projetos, que outro grande beneficio é alcangado
com o PIBID, que é o exercicio da articulagdo entre a teoria e a
pratica; entre o conhecimento cotidiano e conhecimento cienti-
fico; entre o individual e o coletivo. Esta articulagao contribui para
tornar o processo de aprendizagem um processo muito mais
efetivo e contextualizado, ao ter o cenario da pratica como cenario
da formacao.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho visa relatar uma experiéncia pedago-
gica de um grupo de estudantes do curso de Educagao Fisica da
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé (Unochapecd),
advindas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo a
Docéncia (PIBID). A mesma foi realizada com estudantes do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental e estudantes do 1° ao 3° ano
Ensino Médio regular, na Escola de Educacéo Basica Coronel
Ernesto Bertaso, no municipio de Chapecé, SC.

OPIBID ¢ uma aposta da Coordenacéao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e executado por instituicoes
de Ensino Superior por intermédio da insercao dos licenciandos
no cotidiano das escolas publicas. Esta voltado a qualificacéo da
formacdo de professores, a valorizacdo da carreira docente, a
qualificacao das escolas e dos cursos de licenciatura.

A atividade ora em pauta, ocorreu no segundo semestre
de 2017 e envolveu a preparacao e a realizacao do Festival da
Primavera, sendo este um festival de danga que é vivenciado e
experienciado, anualmente, pelos estudantes da referida escola.
Todo o processo foi acompanhado pelos bolsistas de iniciagdo a
docéncia (ID) e a professora supervisora.

Neste sentido, foi relevante vivenciar, por intermédio do
PIBID, um processo tao intenso de escolhas e tomada de deci-
sbes como a realizagao do referido festival, desde a organizacao
inicial dos estudantes, até a escolha das musicas, a elaboracéo
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das coreografias, escolha do figurino, culminando com as apre-
sentacdes das mesmas para a comunidade escolar.

2. EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR E A DANCA

Aescola, espaco legitimo da formacéo de criancas e jovens,
tem ao longo da histéria da humanidade buscado sistematizar
conhecimentos para garantir uma formagao ampla aos cidadaos.
Tradicionalmente, vem sendo reconhecida como um espago do ler,
do escrever e do calcular, ou seja, um espago da palavra escrita
e oral, bem como, dos nimeros. No entanto, ha outros conheci-
mento relevantes que permitem romper com esta trilogia.

Nas Ultimas décadas ampliou-se a concepgao de escola
formadora e os conhecimentos necessérios a formacdo humana
cidada, sendo assim outros saberes foram considerados impor-
tantes. Nesta perspectiva a Educacéo Fisica surge como uma
possibilidade para ampliar os conhecimentos corpéreos dos
estudantes.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2010, p. 213), a "Educacéao Fisica é o componente curri-
cular que tematiza as praticas corporais em suas diversas formas
de codificagéo e significacao social, entendidas como manifesta-
¢coes das possibilidades expressivas dos sujeitos.” A Educagao
Fisica, a partir da abordagem dos diferentes temas da cultura
corporal que a compde, como 0s jogos e brincadeiras, 0 esporte,
aginastica, as lutas e a dancga, deve responsabilizar-se pela instru-
mentalizacao dos estudantes para que sejam capazes de usufruir
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dos mesmos para a melhoria da sua qualidade de vida. (BETTI,
ZULIANI, 2002).

Quando se compreende o movimento humano como
mais uma das formas de apreensao das coisas do mundo, “[...]
as aulas oferecidas a crianga devem propiciar espacos de acéo
com liberdade para que ela viva seu corpo-proprio na relagéo de
estar e ser-no-mundo” (PEREIRA; CONFIELD, 2001, p. 39). Nesta
perspectiva, 0 tema danga pode servir como um instrumento que
vai transformar esta cultura escolar na qual predominam o ler e
escrever, para uma escola do expressar-se.

A danca pode ser compreendida como uma expressao
corporal, cultural e artistica. Esta presente na cultura de diversos
povos, nacoes, regides como forma de exteriorizacao de senti-
mentos do ser humano ou de grupos de pessoas. E uma forma de
manifestacao corporal, por intermédio da qual o sujeito se comu-
nica com seu préprio corpo € com 0s outros, expressando seus
sentimentos e suas emocdes. Com isso, é possivel ampliar seu
repertorio de linguagens.

Como contelddo a ser veiculado nas aulas de Educacgao
Fisica, sua pratica é pertinente para que o estudante conheca seu
corpo e, através desse conhecimento, identifique seus limites e
possibilidades, pois, a danca pode

[...] levar os alunos a conhecerem a si préprios e/com 0s outros
(colaboracao em grupos); a explorarem o mundo da emogao e da
imaginacao; a criarem; a explorarem novos sentidos, movimentos
livres e técnicos. Verifica-se assim, as infinitas possibilidades de
trabalho do/ para o aluno com sua corporeidade por meio dessa
atividade. (PEREIRA; CONFIELD, 2001, p.61).
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A dancga é uma linguagem universal. O corpo exprime seus
sentimentos e emogodes atraves de gestos, dando asas para a
possibilidade de revelar aquilo que através da palavra ndo se pode
expressar e compreender. Os gestos, os modos de expressar-se,
as formas de interpretar, entre outras, sao diferentes sentidos que
damos a algo que acontece rotineiramente no nosso dia-a-dia.
Com a danca néo é diferente, pois, cada gesto, cada passo, cada
detalhe esta tomado de sentidos. Esta relagdo dialdgica entre
homem e mundo esta sempre carregada de sentidos e intengoes,
ou seja, ndo hé lugar para a dicotomia corpo e espirito ou pensa-
mento e agao.

Furtado (2012, p. 22), fala que a danca tem como obje-
tivo “[...] possibilitar a exploragcao corporal e o conhecimento da
diversidade das manifestacoes ritmicas e expressivas, bem como
a discussao e reflexao sobre os diferentes ritmos e estilos de
dangas”. Lima (2010, p. 12), acrescenta sua visdo pedagogica
com relagao aos gestos e a técnica a serem aprendidos pelos
estudantes. O autor ainda diz que a danga vai além da simples
sequéncia de gestos e técnica, pois, diz respeito a toda expressao
corporal presente em cada sujeito.

[...] a danga dentro de uma visdo pedagogica vai muito além do
que ensinar gestos e técnicas aos alunos. Na verdade trabalhar
com a danga permite ensinar, da maneira mais divertida, todo o
potencial de expressdo do corpo humano. E um 6timo recurso
pedagdgico para desenvolver uma linguagem diferente da fala e

da escrita, e até mesmo aumentar a socializagao da turma (LIMA,
2010, p. 12)

Destaca-se, segundo Kunz (1994), a descoberta de um
saber sentir por intermédio da danca, que permite o sujeito
dancante a estabelecer relacdes com as pessoas, bem como,
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com o mundo e outros saberes. Diz respeito a processos sensi-
veis que permitem ou provocam o sentimento de estar no mundo.
Assim, a danca pode ser um contedido ou um aporte para ensinar
outros valores, éticos morais e estéticos em uma sociedade com
mudancas constantes de seus valores.

Para trabalhar com a danga, também é preciso conhecer
alguns fatores importantes de sua estrutura, como o ritmo e seus
fatores de variagdo como a intensidade, a duragao, e a métrica.
Segundo Darido e Souza Jr. (2007, p. 207), alguns fatores deter-
minam a variacao de ritmo: “a intensidade (distingcao de forte e
fraco), a duracéao (quando a intensidade soa por um determinado
tempo), e a métrica (a ordem e a medida do ritmo representado
pelos compassos e pelas figuras musicais)”.

Vale destacar que na escola de realizagao do Pibid, a
danga é proposta como um conteldo a ser desenvolvido pelo
componente curricular da Educacéo Fisica e que é proposto aos
estudantes ao longo de sua passagem pela instituicao.

3. A EXPERIENCIA VIVIDA: DANCANDO NAS
AULAS DE EDUCACAO FISICA

A Escola de Educagdo Basica Coronel Ernesto Bertaso
pertence arede estadual de ensino catarinense. Atualmente, oferta
0 ensino para turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio regular e integral. Como toda escola da rede publica
catarinense, tem na perspectiva histérico-cultural sua referéncia
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para a implementagao da préatica docente. Neste sentido, é perti-
nente que as praticas pedagogicas
[...] considerem a importancia do desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas, sejam elas fisicas/motoras, emocio-
nais/afetivas, artisticas, linguisticas, expressivo-sociais, cogni-
tivas, dentre outras, contribuindo assim para o desenvolvimento

do ser humano de forma omnilateral (SANTA CATARINA, 2014,
p 31).

E neste contexto que desde o segundo semestre de 2016
um grupo de estudantes bolsistas ID, do curso de Educacao
Fisica da Unochapecd, esteve inserido e no qual a experiéncia
orarelatada ocorreu. O foco do relato é o trabalho da danga como
conteudo curricular da Educacéo Fisica e tema da Ill edicdo do
Festival da Primavera, no ano de 2017. Para tal, a professora
supervisora dos bolsistas ID, prop6s a participagao dos mesmos
em todo o processo.

Embora a proposta da professora supervisora tivesse
culminado em um festival, foi necessario um processo complexo
de acdes, com participacao dos bolsistas ID, para que houvesse
um produto final. As diferentes etapas ocorreram durante as aulas
de Educagéo Fisica. Vale lembrar que os estudantes da Educacéo
Basica tém o direito de vivenciarem diferentes manifestacoes
ritmicas e expressivas. Autores como Darido e Souza Jr. (2007, p.
17), destacam a importancia do trabalho corporal na escola, tanto
para o Ensino Fundamental como para o Ensino Médio.

No nosso entender, essa argumentagao também da sustentagédo
a Educacéo Fisica no ensino fundamental e médio, ou seja, nao
basta ensinar aos alunos a técnica dos movimentos, as habi-

lidades basicas ou mesmo as capacidades fisicas. E preciso ir
além e ensinar o contexto em que se apresentam as habilidades
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ensinadas, integrando o aluno na esfera da sua cultura corporal.
(2007, p. 17)

Neste sentido, a danca vem complementar este reco-
nhecimento do contexto sécio cultural, para que a intervencao
do professor esteja fundamentada na realidade do estudante,
gerando uma melhor compreensado dos conteldos a partir de
aclOes contextualizadas.

Para a preparacao e execugao do festival nomeado como
“Festival da Primavera” foi necessario a colaboragao de um grande
grupo expressivo de pessoas. Os grandes protagonistas foram os
estudantes, que sob mediagao dos professores e bolsistas ID e
participacao da direcao da escola, produziram um grande espeta-
culo. O objetivo principal da proposta foi proporcionar vivéncias e
experiéncias de danga aos estudantes, a fim de que ampliassem
seus conhecimentos sobre 0 tema, pudessem demonstrar a cria-
tividade e cooperacéo na elaboracdo e execugdo coreografica,
com apresentagao no Festival.

O processo foi realizado em diferentes etapas durante as
aulas de Educagao Fisica. Os grupos foram organizados por afini-
dade e por livre escolha. Primeiramente, os estudantes das 18
turmas participantes, foram organizados em grupos para escolha
da musica tema. A principio, surgiram algumas dificuldades, pois,
as sugestoes eram variadas, e foi preciso tomar decisoes, resolver
diferencas dentro do grupo para a escolha das musicas, portanto,
esse processo foi vagaroso.

O préximo passo foi a composicao coreogréfica. Para tal,
0S grupos tiveram autonomia para criarem sua propria sequ-
éncia coreografica, com mediagdo da professora supervisora e
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dos bolsistas ID. Juntamente, com a livre exploracao e criacao
de movimentos, foram realizadas pesquisas com coreografias
disponiveis na internet. Foram momentos bastante intensos de
trocas de ideias, de convencimentos e tomada de decisdes. Este
momento foi seguido de muitas horas de experimentacao e treino.

Alguns estudantes nao quiseram participar da compo-
sicdo coreografica, outros, nao se sentiram confortaveis em
razéo de sua crenca religido (ha as que nao permitem o dangar).
No entanto, todos participaram ativamente assumindo tarefas
variadas. Alguns ficaram responsaveis pelas fotografias e filma-
gens de todo o processo de criacédo coreogréafica. Este material
foi organizado pelos mesmos em forma de videos, que foram
projetados por ocasiao do Festival, antes da apresentacao de
cada grupo. Outros auxiliaram na montagem das coreografias de
seus colegas ou em outras tarefas necessérias para que o Festival
ocorresse.

Todo o processo de planejamento e elaboracao das coreo-
grafias, escolha das musicas e dos figurinos, ocorreu durante as
aulas de Educacéo Fisica. Os bolsistas ID acompanharam todas
as etapas, problematizando, instigando a criatividade, auxiliando a
todos os grupos que demonstravam dificuldades ou que manifes-
tavam interesse. Os bolsistas ID também participaram da escolha
do figurino, a utilizagdo adequada do espaco e a observancia dos
niveis, estimulando a exploracdo dos niveis alto, médio, baixo em
cada coreografia.

No inicio de cada aula os estudantes apresentavam a
professora supervisora suas producdes, que eram analisadas
para ver da pertinéncia em relagao ao ritmo, direcao e evolugao.
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Apds, os alunos continuavam ensaiando nos variados espacos
da escola, enquanto isso, os bolsistas ID auxiliavam os grupos,
contribuindo para com as coreografias.

Um dos grupos, por questao de crencga religiosa e nao
querendo ficar de fora do festival, escolheu uma musica gospel,
ideia que foi apoiada por todos da turma. Foi uma experiéncia
nova para os colegas, segundo a professora supervisora, sendo
que os estudantes passaram uma mensagem de paz, amizade, fé
e 0 amor ao préximo, por sinal, muito bem aceita.

Outro fator a destacar foi a inclusao de uma aluna cadei-
rante, que dangou junto com seu grupo, executando a coreo-
grafia a partir de uma proposta produzida coletivamente, pois, 0s
colegas acreditaram nas suas possibilidades. Sua participagao
emocionou a todos os assistentes do Festival.

Foi observado durante o processo vivenciado pelos estu-
dantes, que aqueles que tinham maior afinidade com a danca
colocavam-se a frente do grupo. Sugeriam, planejavam e, muitas
vezes, determinavam o que deveria ser realizado, na falta da
participacao dos colegas. Tomavam decisoes, principalmente, no
que dizia respeito a criagdo da coreografia, orientando os demais
estudantes, colocando-se como lideres do grupo. Entretanto,
alguns grupos ndo contaram com a participacéo de alguém com
maior afinidade com a danca, o que nao os impediu de produ-
zirem, surpreendendo com a dedicacao e criatividade na criagao
e execucao da coreografia.

O Festival foi utilizado como estratégia metodoldgica
no componente curricular Educagao Fisica, proporcionando a
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experimentacao de diferentes possibilidades de movimentos e da
criagao coreografica. Além disso, foi possivel oportunizar vivéncias
em diversas areas do comportamento, considerando seu carater
interdisciplinar, proporcionadas pela troca de informagoes,
convivéncia, debates e tomada de decisdo, 0 que gerou novos
conhecimentos. Os bolsistas ID ainda participaram no dia da
realizacdo do Festival da Primavera, auxiliando na organizacao,
na decoragdo do espaco, na confeccao de um mural alusivo a
primavera e na organizagao dos estudantes no momento das
apresentacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a experiéncia relatada trouxe a danca aliada a um
festival, € preciso desconstruir a cultura escolar que a coloca em
cena somente em momentos festivos. No caso do relato, o Festival
foi utilizado como estratégia de socializacdo de um processo que
resultou em coreografias.

Adangca é pouco trabalhada pelos professores de Educagéo
Fisica, deixando os estudantes cada vez mais distantes de um
trabalho que permite a ampliacdo de um vocabulério expressivo,
por intermédio das diferentes possibilidades de movimento.

Durante a execugao deste festival os alunos se mostraram
participativos, dedicados, comunicativos e integrados a proposta,
conseguindo atingir o objetivo proposto, que era dar autonomia
aos estudantes, fazendo com que estes produzissem, criassem,
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resolvessem problemas e aprendessem a trabalhar em grupo,
respeitando a opiniao e as ideias de cada um, o que resultou em
uma bela apresentacao e muita aprendizagem.

O resultado final surpreendeu a todos, desde o nivel de
criatividade presente nas coreografias a incluséo da estudante
cadeirante. No entanto, sugere-se que haja um maior nivel de
problematizacdo em relagdo as musicas eleitas, ao processo
coreogréafico e que 0s movimentos sejam menos reprodugao e
mais criagdo, colocando em cena a capacidade criadora dos
estudantes.

Sabe-se que a danga, como qualquer outra érea do conhe-
cimento, acompanha as mudancas histéricas. Assim, o professor
de Educacao Fisica tem o dever de estar preparado e atualizado
para que os estudantes nao acabem por ficar atrelados somente
ao que aprenderam em aula ou a reproducao da cultura vigente,
mas possam protagonizar, criativamente o dancar e usufruir deste
conhecimento em sua vida cotidiana.

Para os bolsistas ID foi um momento de aprendizagem
bastante enriquecedor, pois, além da participagdo em todas as
etapas de elaboracdo das coreografias, também foi possivel
compreender a dimensao e as etapas da realizacao de um
festival, desde a fase de organizacdo e planejamento, bem
como, sua execugao, ampliando assim, o conhecimento diante
desse assunto.

Outro fator importante de aprendizagem foi a possibilidade
de dar espago aos estudantes da escola para que criassem
suas proprias coreografias, mostrando suas capacidades e
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habilidades, processo que exigiu discussao, selegéo, negociacao
e tomada de decisdes para que a composicao coreografica final
fosse chamada de “nossa”. Ou seja, mais uma vez os estudantes
de Educacgéo Fisica tiveram oportunidade de ampliarem seus
conhecimentos, qualificando seu processo de formagado de
professores, por intermédio do Pibid.
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1. APRESENTACAO

No “caminho entre as ideias” nasce o didlogo. E por meio
da nossa capacidade de interacdo que podemos aproximar a
nossa compreenséo do individual & compreenséao do universal.
Pensando por esse viés, foi desenvolvido na Escola de Educacéao
Basica Jardim do Lago, localizada em Chapecé-SC, um projeto de
leitura sobre o livro Alice no Pais das Maravilhas, considerando as
varias faces da personagem Alice. O objetivo principal foi realizar
uma leitura Itdica e profunda sobre a obra.

O trabalho foi idealizado pelos bolsistas e professoras
supervisoras do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID/Letras e foi realizado durante segundo semestre de 2016
com as turmas dos oitavos e sextos anos do ensino fundamental.

Os idealizadores do projeto escolheram essa teméatica por
entender que a escola deve garantir a insercao da literatura no
ensino, pois o universo literario € permeado de conhecimentos
que podem, inclusive, levar ao autoconhecimento, uma vez que
o leitor descobre do que pode gostar ou nao durante a leitura,
perceber o que o deixa envolvido, o que o faz perder o félego, o
que o faz ter medo, o que o faz se apaixonar...

O texto literario estimula a percepcdo do aluno como ser
humano e como cidadéo, “desenvolve em nds a quota de humani-
dade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos
para a natureza, a sociedade, o semelhante” (CANDIDO, 1989,
p.117).
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No projeto foram desenvolvidas varias atividades, como
apresentacéo da obra e autor até as curiosidades sobre a mesma,
suas adaptacdes para o cinema, leitura online, producéo textual,
analise linguistica por meio das interjeicdes, producéo de livros
murais, visita ao laboratério de leitura — Literatorio/Unochapeco e,
para concluir, foi realizada a hora do cha de forma teméatica, com
0Ss personagens da obra representados pelos bolsistas e compar-
tilhada com todos que participaram do projeto.

1.1 O relato do projeto

A primeira atividade do projeto foi apresentar aos alunos
algumas imagens referentes a obra Alice no Pais das Maravilhas e
questionar os alunos se sabiam do que se tratava, a fim de obter
um diagnéstico. Houve diversas respostas, alguns conheciam,
outros nunca tinham ouvido falar. Apenas uma aluna havia lido
o livro.

Na sequéncia foi entregue aos alunos uma sintese da obra.
No primeiro momento realizaram uma leitura individual e silen-
ciosa, seguido da leitura coletiva. Uma bolsista deu inicio a leitura,
e posteriormente cada aluno fez a leitura de um paragrafo para o
grande grupo.

Leitura e escrita juntas desenvolvem uma atividade de inte-
racao entre sujeitos. Dessa forma, entende-se que o exercicio
da escrita e da leitura vai muito além da folha de papel. Ou seja,
nossa compreensao nao deve limitar-se simplesmente ao que
esta escrito. Sob este angulo, pode-se dizer que um texto sempre
vai estar incompleto na folha, pois ele conta com o conhecimento
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prévio do leitor para que haja uma compreenséo daquilo que esté
sendo dito.

Ter conhecimento gramatical da lingua ndo é o suficiente
para a interpretagéo do texto. Ter dominio sobre a lingua funciona
apenas como um norteador na hora de realizar a leitura, porém,
isso se limita apenas a uma instrugao, pois, se nao houver conhe-
cimento algum do assunto, sera impossivel haver uma interpre-
tacéo precisa do texto. Por isso, apds a realizacao da leitura, os
alunos foram questionados sobre:

e Quem era o autor?
¢ Conheciam esta histéria?
e Quando foi escrita? Tratava um tempo real ou surreal?

Com esses questionamentos foi possivel aprimorar o diag-
nostico sobre o conhecimento que os alunos possuiam sobre a
obra, a fim de planejar melhor as atividades a serem aplicadas
durante o projeto. A maioria da turma ja conhecia a histéria por
meio de filme e desenhos, mas nao sabia quem era seu autor
e nem havia feito a leitura da obra fisica. Os alunos interagiram
durante a conversa e realizaram seus questionamentos também.
De acordo com os PCNs da Lingua Portuguesa (1998), preci-
samos realizar praticas constantes de leitura, trabalhando com
diversidades de objetivos e géneros textuais.

Falar em leitura em sala de aula é sempre um desafio, tanto
pela seriedade da escolha do que ler em sala de aula, como pela
aceitacao dos alunos frente a um texto que talvez nunca lhes
tenha sido apresentado.
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A leitura foi realizada de forma dinamica, dessa forma, o
sentido de um texto esta tanto na escrita, quanto no leitor, pois
se trata do conhecimento que o leitor tem acerca do objeto de
que trata o texto. Para concluir esta aula, os alunos anotaram as
questdes de interpretagao do texto, as quais foram respondidas
individualmente com éxito pela turma e corrigidas na sequéncia.

Apds o breve diagndéstico, os alunos foram direcionados
até o laboratério de informatica da escola, onde foram expostos
em slides alguns aspectos da obra e autor, como adaptagdes do
livro Alice no Pais das Maravilhas.

As turmas acompanharam a apresentagao atenciosa-
mente, fazendo questionamentos orais sobre aspectos que nao
conheciam. A atividade foi bem aceita e valorizada pelas turmas,
que respeitaram o momento de se pronunciar e interagiram o todo
tempo com a explicagao.

Essa atividade promoveu a interacdo, de acordo com
Viygotsky (1998), sem a qual ndo é possivel que ocorra a efetiva
aprendizagem. Para o autor, a aprendizagem s6 ocorre na inte-
racao, e nao como resultado dela, ou seja, a interagao se constitui
como o proprio processo de aprendizagem, processo constante de
crescimento, similar ao que acontece no dia a dia de nossas vidas.

Nessas interacbes os alunos produziram textos, objetivo
esse central das aulas de lingua portuguesa. De acordo com
Geraldi (1997), a producao de textos orais e escritos deve ser o
ponto de partida e, consequentemente, de chegada de todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua, pois é no texto que
a lingua “se revela em sua totalidade, quer enquanto conjunto
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de formas e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso
que remete a uma relacéo intersubjetiva constituida no proprio
processo de enunciacdo marcada pela temporalidade e suas
dimensodes” (p.135).

A participagado oral por parte dos alunos, oportunizada
nessa atividade, é um dos destaques, pois a préatica da orali-
dade é uma forma de inclus&o cultural e de socializagdo. Quando
interagimos oralmente, precisamos escolher uma linguagem
adequada a situacdo comunicativa, assim, os alunos entendem
que nao se comunica sempre da mesma forma, é preciso levar
em conta o contexto para definir como se comunicar, ou seja, qual
a linguagem é mais apropriada para aquela situacéo.

Apds a explanacéo oral, seguiu-se uma atividade de
producgao textual por meio de uma escrita criativa. Os alunos
foram divididos em duplas, na sequéncia receberam um papel
no qual deveriam escrever uma palavra aleatoriamente, buscando
sempre usar a imaginacao. Essas palavras foram colocadas em
um copo e cada dupla retirou duas palavras. Apdés as duplas
estarem com seus pares de palavras, 0s alunos escreveram uma
histéria relacionando as duas palavras. Por exemplo, rato e boné,
flor e liquidificador, luz e cimento, musica e estatua.

Para que haja a producgao escrita, precisa-se praticar muita
leitura, evidenciando a necessidade de vermos a leitura como
contraparte da producéo, também de maneira dialdgica e nao
como extracao de informagdes superficiais. Assim sendo, nas
palavras de Geraldi (1997), o0 movimento entre producao e leitura
é para nés um movimento que vem da producao para a leitura e
desta retorna a produgéo.
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A leitura pode ser trabalhada de acordo com a Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014), que aponta para a importancia
detrabalhar amultiplicidade e variagao dos géneros desde o Ensino
Fundamental, entendendo a importancia dos géneros como objeto
de aprendizagem. Assim, por meio da leitura de variados géneros
pode ser produzida uma ampla variedade de textos.

Antunes (2003) argumenta que producdo escrita nao €
uma atividade simples para os alunos, muitos tém dificuldades
de passar para o papel suas ideias. Nesse sentido, o papel do
professor é seguir incentivando os alunos que coloquem no papel
0 que gostariam de falar para alguém como se estivessem conver-
sando, colocando “para fora”. E assim o professor o orienta na
escrita correta, comparando a outros textos.

Durante a producgéo textual, os alunos foram incentivados
a trazer ao texto elementos magicos e fantasticos. Os alunos
também brincaram com o significado das palavras, causando
confusdes com a interpretacao literal de uma frase, sem levar em
conta o contexto.

Deve-se ressaltar que o objetivo da escola, enquanto
mediadora de conhecimento, nao é ensinar ao aluno o que ele ja
sabe, mas sim, ensinar o uso da lingua e formas néo corrigueiras
de comunicagao escrita e oral, bem como possibilitar ao aluno
uma visdo ampla em relagédo a aprendizagem e nao meramente
restrita as salas de aulas.

Para complementar o estudo da obra como atividade
prética referente ao tema Alice no Pais das Maravilhas, visando o
envolvimento dos alunos e um movimento do projeto dentro do
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ambiente escolar, foi apresentado aos alunos um texto que era um
resumo dos doze capitulos da obra com objetivo de produzir um
livro mural. Os alunos foram divididos em doze grupos de duas e
trés pessoas, foi divido um capitulo por grupo e feita a leitura na
sala de aula, seguido da explicagao da atividade.

Cada grupo, de forma criativa, em uma cartolina, organizou
a representagdo do capitulo que recebeu, utilizando materiais
alternativos como: cola colorida, papel colorido, tecido, algodao,
madeira, entre outros. Esta aula foi utilizada para leitura e organi-
zacao do grupo com os materiais.

A turma se organizou nos grupos decididos na Ultima aula,
a maioria da turma trouxe as ideias encaminhadas. A turma inte-
ragiu e iniciou uma bela producao. Nesta aula conseguiram fazer
as margens da ilustragao com temas ligados a histéria de Alice no
Pais das Maravilhas explorando o conhecimento que construiram
nas aulas ministradas.

Alice
has”
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Figura 1 — Trabalhos dos alunos — confeccao do livro mural
Fonte: fotos tiradas pelos bolsistas do Pibid de Letras/Unochapeco

Durante essas aulas, os bolsistas buscaram despertar o
lado criativo do escrever, que implica a liberdade de explorar a
linguagem, a imaginacao, o brincar com as palavras.
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Como o tempo de uma aula é curto, os alunos conseguiram
deixar as margens prontas e as principais ideias organizadas e
foi combinado de concluir a atividade na préoxima aula. A turma

AI"'ICU Iar foi prestativa e organizada, realizou a atividade com comprometi-
Universidade mento e as ideias foram bem criativas.

e Escola:

O trabalho prosseguiu com a realizacao do livro mural. A

turma empenhou-se na atividade e conseguiu conclui-la durante a

aula. Os grupos trouxeram materiais alternativos, como algodao,

TNT, imagens dos personagens impressas, utilizaram cola glitter,

palitos de madeiras e lapis colorido. A interagao durante a atividade

foi satisfatéria. Apds concluirem, os alunos entregaram as ilustra-

, . ¢coes, as quais foram organizadas em um livro mural da turma, que

SU mario posteriormente foi exposto nas dependéncias da escola.

)
/ Dentro desse trabalho realizado com a leitura, buscou-se
garantir a insercao da literatura no ensino, pois é por meio da lite-

ratura que se desenvolve a compreensao da cultura e do pensa-
mento. Assim, o texto literario tem muito a contribuir com as aulas
de Lingua Portuguesa. Além de apresentar um material vasto e
rico, a literatura estimula a percepgao do aluno como ser humano
e como cidaddo. Quando um aluno se envolve com um pouco
de literatura, ele certamente aumentara o seu interesse na leitura.

Com a concluséo da atividade pratica do livro mural, pros-
seguiu-se para a etapa seguinte do projeto, que era visitar o
Literatério, na Unochapecd. L4, os bolsistas aproveitaram o espago
tematico de leitura para contar histérias, cada histérica contada
sob o ponto de vista de cada personagem, como Alice, Rainha de
Copas, Coelho Branco, Gato Risonho e Rainha Branca. Também
foram desenvolvidas atividades de introducdo a obra e autor por
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meio de videos, curiosidades sobre a obra com a brincadeira “O
que é o que é?". Toda a atividade foi desenvolvida com uma via de
mao dupla entre bolsistas e alunos, que trocaram conhecimentos
que tinham sobre os tépicos da obra que foram apresentados.

Apos as atividades no Literatério, os alunos foram direcio-
nados ao bosque da Unochapecd, onde realizaram um pique-
nique com os lanches que haviam trazido, bem como brincaram
com bolas e aproveitaram para tirar fotos com o0s personagens
e puderam tocar naqueles seres que haviam saido do livro.
Percebeu-se que nesse momento foi a concretizagao do conheci-
mento, pois 0s alunos ficaram maravilhados com a forma como foi
apresentada a histéria para eles, partindo da visdo de cada perso-
nagem, sem perder a esséncia do enredo original, dessa forma,
contribuindo para o aprendizado sobre o livro Alice no pais das
maravilhas. Os alunos interagiram e fizeram muitos comentarios
no momento do lanche sobre o aprendizado.
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Figura 2 — Contacao de histérias no Literatério da Unochapecod
Fonte: fotos tiradas pelos bolsistas do Pibid de Letras/Unochapect
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Seguida da concluséo com éxito da atividade no Literatério,
os bolsistas tiveram o desafio de organizar “a hora do cha”,
concretizando o objetivo de realizar um movimento no ambiente
escolar. Essa atividade foi acolhida pela diregéo e professores da
escola e todos participaram da forma que puderam. Por exemplo,
a responsavel pela biblioteca encarregou-se de deixar o ambiente
decorado com a teméatica do livro.

No dia do cha os bolsistas e supervisoras da escola, junta-
mente com os demais servidores, organizaram um local no ginasio
de esportes com painel sobre o tema. Foram expostas as produ-
coes dos alunos, organizadas mesas para o cha com bules e
xicaras, além de deixar algumas musicas tocando no ambiente. Os
bolsistas caracterizaram-se de personagens da obra para receber
0s alunos. Muitas turmas visitaram o local, onde os bolsistas expli-
caram as etapas dos projetos, fizeram fotos e interagiram com os
visitantes como se fossem os personagens do livro. Os alunos
trouxeram lanche para o cha. Nao foi permitido produtos indus-
trializados, como salgadinhos e refrigerantes. O ché foi realizado
com os alunos atendidos pelo projeto PIBID de Letras, mas alunos
de outras turmas da escola também participaram.

Alice
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Figura 3 — Realizagdo do Cha da Alice, no ginasio de esportes da escola
Fonte: fotos tiradas pelos bolsistas do Pibid de Letras/Unochapecd

RESULTADOS ALCANCADOS

O trabalho com o texto literario na escola deveria guardar
a caracteristica lidica, mas ndo é o que acontece na maior parte
das vezes que se planeja trabalhar com literatura em salas de aula.
O texto literario é pouco explorado como um texto rico em lingua-
gens, perdendo, com isSsO, 0 seu encantamento, a sua riqueza, o
seu potencial. O que normalmente se vé é que o texto literario é
lido com alguma finalidade, para entender o contexto histérico da
época do livro, para redigir algum texto, para fazer uma ficha de
leitura, para aprender gramatica, etc. O trabalho com o texto lite-
rario dessa forma descaracteriza-o e, consequentemente, afasta
de si o leitor.

“Alice
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Por isso os bolsistas de Letras do Pibid/Unochapecéd
elaboraram o projeto sobre o livro Alice no Pais das Maravilhas,
por entender que o texto literario apresenta tracos muito pecu-
liares, como ser capaz de promover emocdes e reflexdes, cultivar
0 humor, proporcionar a percepgao da complexidade do mundo
e dos seres, entre outros; e esses tragos devem ser mantidos e
explorados quando houver trabalho com o texto literario.

O trabalho com literatura deve ser significativo, deve resultar
sentidos ao leitor, pois o texto precisa ser mais do que conhecido,
precisa ser desvelado, a fim de que desencadeie um processo
de conscientizacao do leitor, que o transforme em um ser mais
questionador, envolvido, racional, emocional, mais humano; que
0 leve a conhecer nao somente as estruturas do texto, mas faca-o
descobrir “a fungao exercida pelo (s) texto(s) num sistema comu-
nicacional, social e politico” (ZILBERMAN e SILVA, 1999, p. 115).
Somente assim acredita-se que a leitura tera verdadeiro signifi-
cado, por extrapolar seus proprios limites.

O projeto desenvolvido pelo Pibid/Letras da Unochapecd
conseguiu trazer a sala de aula um olhar diferenciado para o texto
literario, conseguiu trazer O TEXTO LITERARIO para a sala de
aula, portanto, atingiu seu objetivo.
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1. APRESENTACAO
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projeto Pibid Matemética

Aideia de criagdo e produgao das oficinas descritas abaixo,
surgiram de conversas informais e ou participacao em eventos e
ou leitura de livros. Descrevemos abaixo algumas oficinas reali-
zadas pelo subprojeto PIBID/Matematica da unochapeco, ressal-
tamos que muitas atividades e oficinas foram apresentadas em
congressos e seminarios nestes quatro anos de projeto.

Esperamos contribuir com ideias ao leitor, e que esta possa
construir novas oficinas, melhorando o ensino da Matematica, das
futuras geracoes. Objetivo primordial do projeto PIBID/Matematica

Unochapeco.

2. OFICINAS DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS

2.1.Bingo equacao do segundo grau

Objetivos:

1.

Introduzir contetidos da Algebra Linear.
Levar situacdes cotidianas para a Sala de Aula;
Tornar visivel a estrutura de operacoes algébricas;

Auxiliar na compreenséo de mondmios, polindbmios e

Observar padroes e regularidades.
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6. Descrever os padrdes e as regularidades observadas
por meio de uma expressao algébrica. Representar
uma situacao- problema por meio de uma equagao.

7. Resolver uma equacgao.

Séries/ ano: A atividade foi pensada para aplicagéo, nas
turmas de oitavo ano, nono ano e primeiro ano do ensino Médio.

Material: Cartelas, folhas de rascunho, cartbes com
problemas.

Modo de Jogar. Cada aluno recebe uma tabela que contém
as raizes das equagdes. O bolsista sorteia uma equagao e os
alunos deverao resolver a equacao na folha de rascunho e procurar
se ha as raizes na sua cartela, caso tenha, colocar um marcador
sobre. O alunos que primeiro fechar a cartela fala “Bingo”, e o
bolsista confere se esté correto. Apds o jogo a folha de rascunho
pode ser aproveitada para avaliagdo ou descartada. Os alunos
poderao utilizar dos diferentes métodos para resolver a equagao

As turmas 91 e 92 foi aplicado a atividade do “Bingo das
Equacdes do Segundo Grau”. Os alunos mostraram interesse e
houve apenas um que completou a tabela. Avaliado para a profes-
sora a resolucao das equacoes resolvidas. A atividade do Bingo
também foi aplicada a tarde, em parceria com as Bolsistas Liliane
e Andreza para a turma 93. Os alunos mostraram menor interesse
e interacao com a atividade, tendo casos isolados que realmente
se desafiaram a resolver. Utilizamos de apenas uma aula.

13
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2.2. Numeros inteiros

A atividade envolvendo os numeros inteiros, foi uma ativi-
dade pensada em conjunto com o professor Aloisio, surgiu da
necessidade que o professor sentia em avaliar os alunos de
forma mais dindmica. A atividade contou com a colaboragéo da
bolsista Dauane Rodrigues e foi aplicada nas turmas de sétimos
anos. Onde dentro da sala criamos grupos que ficaram parte em
uma sala e outra parte em outra sala. Levado algumas expressoes
numeéricas envolvendo os nimeros inteiros, a equipe que chegava
antes no resultado foi pontuada. Assim que soou o sinal, a equipe
que teve maior pontuacado em uma sala competiu com a equipe
com maior pontuagao da outra sala. Na segunda parte restaram
apenas duas equipes, que resolveram problemas de raciocinio
que envolvia os numeros inteiros. O vencedor ganhou uma bonifi-
cacao de ponto na avaliacao.

A atividade trouxe para as turmas um ambiente de descon-
tracdo, e ao professor uma analise mais direta de como os alunos
haviam compreendido o contelido. Percebeu-se que, mesmo o
professor trabalhando com expressées numéricas com ndmeros
inteiros, no dia a dia dos alunos, eles mostraram maior habilidade
na resolugao dos problemas. A atividade aproximou 0s colegas,
visto que a escolha das equipes foram feitas por nés bolsistas.

2.3. Fracoes - livro: o pirulito do pato

Sob a supervisédo da professora Ojanes Daga, foi traba-
lhado com as turmas de sexto ano o conteldo de fragbes. Foi

15
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escolhido o livro “O pirulito do Pato”, planejado pelas bolsistas
Camila Schilckman, Fabiana Fagundes e Suelen Martini Azambuja.

AI"'"ICUIOI‘ Levado o livro digitalizado (foto 8) e contado a histéria do
U niversidade pato, e a divisdo de um pirulito. Enquanto llamos o livro, era procu-

rado era procurados ressaltar conceitos de fragao e proporcionali-
e Escola: P gao & prop

dade na diviséo, e de fracoes equivalentes.

Sumario
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2.4. Tabela pitagorica

Objetivo: Calculo mental, dominio da tabuada, organizagéo.
Material: 30 tabelas pitagoéricas por turma.

Regras: Sera distribuido para cada aluno uma tabela pitago-
rica, para os mesmos preencherem. Sera iniciado com a tabuada
do 2 e a partir dela, os alunos completaram as demais. Pensamos
nesse jogo para que o aluno possa entenda melhor a tabuada e
utiliza-la em algumas das atividades abaixo.

Neste momento, farei para os alunos a explicagado da
tabela pitagérica, que pode ser entendida como um quadrado,
disposto de linhas e colunas contendo nimeros de 0 a 10 em
cada uma delas. O estudante devera completar de acordo com a
multiplicacdo que devera ser feita. Junto com os estudantes, irei
completar algumas tabuadas e com essas completas, auxiliarei e
questionei sobre as observacdes abaixo, tais como:

17
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- A primeira linha e a primeira coluna o que podemos observar?

Sera sempre zero, pois todo nimero multiplicado por zero
é zero.

- Na tabuada do 1, o que nos mostra o resultado?

Ser&a o proprio nimero, pois um ndmero multiplicado por
um é ele mesmo.

- Qual a relacao da linha que compde a tabuada do 2 com a
coluna da tabuada do 2?

E o mesmo resultado.

- Para compor a tabuada do 3, podemos relacionar alguma
tabuada anteriormente? Qual?

Podemos pensar na tabuada do 1 mais a tabuada do 2
resulta a tabuada do 3.

- Como posso pensar na tabuada do 4 em relacao as outras
tabuadas?

E o0 dobro da 2: Somando a tabuada do 1 mais a do 3;

- Como posso completar a tabuada do 5? 0 que podemos
observar na tabuada do 5?

Pode ser através do dobro da tabuada do 2 mas a tabuada
do 1; a tabuada do 4 mais a do 1; a tabuada do 3 maisa do 2. E
o resultado da tabuada termina em 0 ou 5.
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- Sobre a tabuada do 6 o que se percehe?

Se juntarmos o resultado da tabuada do 2 mais a do 3
podemos formar a tabuada do 6.

- E a tahuada do 7, que relagdes podemos perceher?

Se somarmos os resultados das tabuadas do 6 maisado 1,
teremos a tabuada do 7. Assim como, se pegarmos € somarmos
a tabuada do 3 com a do 4. E se subtrairmos a tabuada do 8 com
a do 1 também teremos o resultado da tabuada do 7.

- Como podemos pensar na tabuada do 8?

Uma possibilidade é pensarmos que ela é dobro da
tabuada do 4; Outra é somado a tabuada do 7 mais a do 1; a
tabuada do 6 mais a do 2;

- 0 que vocés sahem da tabuada do 9?
Sugestoes:

- uma curiosidade é enumerar as dezenas de 0 4 9 de cima
para baixo e as unidades de 9 a 0 decrescente de cima para baixo.

- mostrar com os dedos, por exemplo 9x3, a partir da mao
esquerda e do dedo mindinho conta-se 3 pois € o nimero que
quero multiplicar por 9. Abaixo o dedo médio que corresponde ao
terceiro dedo e analisar quantos dedos abaixados tenho antes do
dedo médio que correspondera as dezenas e 0s nimeros depois
do dedo médio serdo as unidades, neste caso, devera ter dois
dedos antes e sete depois.
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- Outra possibilidade é pensar que a tabuada 9 pode ser
obtida através do triplo da tabuada do 3; somando a tabuada do
6 mais a do 3, o dobro da tabuada do 4 mais a do 1;

- E a tabuada do 10, como podemos pensar?

A tabuada do 10 é o dobro da tabuada do 5; outra possi-
bilidade é a soma da tabuada do 6 mais a do 4; a tabuada do 8

somada com a tabuada do 2;

A seguir a tabela pitagérica completa:

Tabua de Pitagoras

10
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%’ Ari‘icular Objetivo: Calculo mental, concentracdo, dominio da
U n iversidade tabuada, organizacgéao.
eE scola: Material: 30 cartelas de EVA, marcadores de EVA.
Regras: sera distribuido para cada aluno uma cartela com
\ os resultados da tabuada do 1 até o ndmero 10. Para iniciar a
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2.6. Avancando com o resto

Justificativa:

Enfrentar os dilemas e problemas reais do cotidiano escolar
requer atualmente um conjunto de conhecimentos tedrico-pra-
ticos para uma aprendizagem significativa.

Como uma das alternativas, pensamos no uso de jogo
avangcando com o resto como um étimo recurso didatico, para
exercitar o raciocinio e o pensamento légico da crianca, de forma
divertida e gostosa.

Porém, temos bem claro que o uso do jogo néao sera o fim
e sim 0 meio para se chegar ao objetivo esperado, com direciona-
mentos claros do que se pretende alcancar.

As operacdes de diviséo, tem grande relevancia na cons-
tituicdo do ensino e aprendizagem. Pois quando ¢é trabalhada a
divisdo ja esta treinando também a tabuada de multiplicacéo.

Objetivo do jogo

Relacionar os contetidos do livro didatico e as competén-
cias a serem alcangadas com 0s jogos, como forma de comple-
mento a aprendizagem.

Favorecer aprendizagens relacionadas ao raciocinio mate-
matico e a postura no momento do jogo;

Estimular o entrosamento/relacionamento entre o educador
e o0 educando, visando ampliando o estimulo pela aprendizagem
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\@ satisfatéria. Além de reforgar a tabuada de multiplicagdo, que
\/ ainda precisa ser estimulada. Auxilia no raciocinio l6gico, quando

os estudantes conseguem fazer a divisao sem utilizar rascunhos.

ﬁ' Articular
Universidqde Material: Tabuleiro como na figura abaixo e um dado de 6
e Escola: faces.

[\

Regras:

1. Na primeira rodada, cada jogador lanca o dado.

2. Na segunda e demais rodadas, cada jogador, na sua
vez, joga o dado e faz uma divisdo onde: o dividendo &
0 numero da casa onde sua ficha esta; e o divisor é o
numero de pontos obtidos no dado.
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Em seguida, calcula-se o resultado da divisao e movi-
menta a ficha. O nimero de casas que o jogador ira
movimentar ¢ igual ao resto da diviséo efetuada.

O jogador que, na sua vez, efetuar um célculo errado
perde sua vez de jogar.

Para vencer o jogo, cada jogador devera obter um resto
que faca chegar exatamente a casa marcada fim sem
ultrapassa-la, mas se isso nao for possivel, ele perde a
vez de jogar e permanece no mesmo lugar.

Vence o jogador que chegar primeiro ao espaco
ocupado pela palavra fim.

Observemos que no tabuleiro existe uma casa com o
ndmero zero, com a palavra “tchau” escrita abaixo do nimero, e
como n&o existe nenhuma regra especifica para esta casa, entao
foi definido com os alunos que quem chegasse a mesma perderia
o0 jogo. Foi definido também que o aluno que chegasse a casa do
numero 60 no tabuleiro retornaria a casa em que ele estava, ficaria
uma rodada sem jogar e na proxima voltaria ao jogo normalmente.

Regras:

1.

2.

Na primeira rodada, cada jogador langa o dado.

Na segunda e demais rodadas, cada jogador, na sua
vez, joga o dado e faz uma diviséo onde: o dividendo ¢
0 nUmero da casa onde sua ficha esta; e o divisor é o
numero de pontos obtidos no dado.
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3. Em seguida, calcula-se o resultado da divisao e movi-

\/ menta a ficha. O nUmero de casas que o jogador ira

7
Arl'icu |c|r movimentar € igual ao resto da diviséo efetuada.
Universidade 4. O jogador que, na sua vez, efetuar um calculo errado
e ESCOIO' perde sua vez de jogar.
[ ]

5. Paravencer o jogo, cada jogador devera obter um resto
que faga chegar exatamente a casa marcada fim sem
ultrapassé-la, mas se isso néo for possivel, ele perde a

‘\

'
. vez de jogar € permanece no mesmo lugar.
6. Vence o jogador que chegar primeiro ao espago

,oe ocupado pela palavra fim.
_ Sumadrio
") Observemos que no tabuleiro existe uma casa com o
% ndmero zero, com a palavra “tchau” escrita abaixo do nimero, e
como néo existe nenhuma regra especifica para esta casa, entao

foi definido com os alunos que quem chegasse a mesma perderia
) 0 jogo. Foi definido também que o aluno que chegasse a casa do

numero 60 no tabuleiro retornaria a casa em que ele estava, ficaria
W@ uma rodada sem jogar e na proxima voltaria ao jogo normalmente.
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% Nas turmas onde aplicamos as oficinas foi muito grati-
@ ficante perceber que um simples jogo proporcionou Novos
5 \ conhecimentos, colaboragcdo entre os alunos, motivagao para
! participacdo, competitividade e muita diversao. Diagnosticou
s ’ ; ;
7y entraves na aprendizagem que precisam ser retomados para que
/
| @ os alunos avancem.

Enfim, ficou nitido para os participantes dessa experiéncia
N - que os jogos matematicos, além de favorecem a aprendizagem

CONSIDERACOES FINAIS

=

/

podem também tornar as aulas mais dindmicas, participativas,
envolventes e principalmente, prazerosas.
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O Pibid no ensino fundamental
com um projeto descobrindo a

leitura na escola

ALGUMAS REFLEXOES INICIAIS

O projeto “Descobrindo a Leitura na Escola” foi desenvol-
vido na Escola Basica Municipal Herbert de Souza com criancas
na faixa etaria de 07 a 10 anos, sob orientagdo da Professora
Mediadora Luciana Godoi Pedrozo e o Professor supervisor Elcio
José Bamberg.

Trabalhar o tema da leitura nos anos iniciais escolares nos
fez refletir como as criangas nas escolas tém sido apresentadas a
esse instrumento de descoberta do mundo. O ato de ler faz surgir
respostas para o mundo e para o qué esta acontecendo ao seu
redor. Quando uma pessoa €, ela passa a ter uma nova opiniao
sobre o tema lido.

A importancia que o professor tem dentro do processo de
ensino e aprendizagem virou alvo de questionamentos, atribuidos
pela aquisicao de avancos tecnoldgicos, que facilitam e apro-
ximam mais o aluno do conhecimento e informagoes, e é por meio
deste questionamento que se faz presente as seguintes questdes:
Qual é o papel da escola e do professor? E atendido a todas as
necessidades dos alunos diante desta era tecnolégica?

Se analisarmos a era tecnolégica que estamos vivendo,
o professor ndo deixa de ser menos professor diante desta

1. Apoio do PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a docéncia. O programa
oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao
estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do
magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas
de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagao entre a educagéo
superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.
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realidade, até porque, a tecnologia é usada como uma
ferramenta para auxiliar e suprir as necessidades encontradas
nos grandes grupos. “[...]Pode ser que a escola, hoje, nao esteja
acompanhando as mudangas da sociedade atual e por isso
deva ser questionada, criticada e modificada para enfrentar os
novos desafios”. (GASPARIN, p.2, 2003). E uma realidade nova,
uma forma de aliar a teoria com a prética, é saindo do modelo
tradicional e ir de encontro ao novo transmissor de conteddo, com
finalidades sociais.

Dentro desta perspectiva de mudancas, surge um novo indi-
cador de aprendizagem escolar, que consiste na demonstragao
do dominio tedrico do contelido e no seu uso pelo aluno. Desta
forma, professores e alunos sao coautores do processo de ensino
e aprendizagem, em que juntos descobrem para que servem 0s
conteudos e qual a melhor forma de abordéa-los em sala, ou seja,
os dois s&o protagonistas do troca de conhecimento continuo.

A proposta pedagdgica derivada desta teoria, parte da
préatica social inicial das criancas, partindo do que elas ja sabem,
e o professor vai tomando consciéncia desses conceitos em que
ird levar para o cotidiano da pratica pedagdgica.

Como ponto de partida o professor, precisa mediar dentro
de saberes cientificos, os conhecimentos espontaneos que as
criancas trazem, ou seja, eles vem com conhecimentos prévios a
respeito de conhecimentos que os professores mediam em sala
de aula.

Na pratica pedagodgica, o professor antes de iniciar seu
trabalho, precisa olhar para além dos conteldos expostos no
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planejamento, partindo do que as criangas ja sabem, pois a visédo
dosalunos ésincrética, eles ndo possuem o conhecimento cientifico,
mas possuem compreensao do assunto exposto. E a ponte entre
estas duas formas de compressao, parte e do professor mediar a
relacdo entre conteldos atreladas as experiéncias pedagogicas,
em que propicie a participacado dos alunos nesta construgao.

A tarefa inicial do professor consiste em ouvir seus alunos,
e sistematizar estratégias envolvendo agdes para a primeira fase
deste método, em que se fara presente a leitura da realidade, para
assim desenvolver um trabalho significativo para os alunos. “Ouvir
os alunos possibilita ao professor tornar-se um companheiro: gera
confianga e possibilita também que a relagéo entre educador e
educandos caminhe no sentido da superacao da contradicao, da
dicotomia que possa existir entre eles.” (GASPARIN, p.23, 2003).

O método dialético de construgdo do conhecimento tem
como segundo a problematizacao, que tem funcgao ir de encontro
ao conhecimento problematizando as a¢des a serem trabalhadas
em sala, ou seja a problematizagao representa a pratica social
a ser analisada, levando em consideragéo as exigéncias e o
conteudo a ser trabalhado.

A problematizagao tem como finalidade selecionar as principais
interrogagoes levantadas na pratica social a respeito de determi-
nado contetldo. Essas questdes, em consonancia com os obje-

tivos de ensino, orientam todo o trabalho a ser desenvolvido pelo
professor e pelos alunos. (GASPARIM, p.37, 2003).

De acordo com Gasparin (2003), os conteldos deve-
riam ser definidos nao somente por professores, mais sim pelo
corpo docente da instituicdo, abrangendo de forma geral todas
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as éareas do conhecimento, tendo como fundamento a pratica
social, atendo as necessidades sociais encontradas. Ou seja, sdo
Ari'lcular conteudos oriundo de u.m. produto uni\./erlsall, que assumg encon-

tros com todas as esfericidades das disciplinas, oportunizando a
U n |Ver5|dade problematizagcao dos fenbmenos sociais com as criangas.

[ ]
e Esco I a: A problematizacéo € o fio condutor de todo o processo de ensino-
-aprendizagem. Todavia, este momento € ainda preparatério, no
sentido de que o educando, apds ter sido desafiado, provocado,
despertado e ter apresentado algumas hipéteses de encaminha-
mento, compromete-se teoricamente e praticamente com a busca
da solugéo para as questdes levantadas. O conteldo comega a
ser seu. [...] A aprendizagem assume, gradativamente, um signi-
ficado subjetivo e social para o sujeito aprendente. (GASPARIN,

p. 50, 2003).
Vd °
Sumarlo A problematizacido abre um leque de desafios para o
) mediador, perguntas, conteldos, como intervir e qual a melhor
% forma de intervir, atendendo sempre as necessidades da turma,
partir dentro da linha de pesquisa nao pelo senso comum. E um

desafio com suas varias especificidades e finalidades que implica
uma nova maneira de estudar e preparar o que seré trabalhado
com os alunos.

A aprendizagem somente ¢ significativa se o professor inte-
ragir de acordo com as necessidades que a turma apresenta. As
acoes pedagdgicas 0s recursos necessarios para a realizacéo das
aulas, sao elementos importantes para a construgao e fixagao do
conhecimento, porém € preciso que o professor domine o tema
proposto, estando apto para responder todas as necessidades e
interesses dos alunos.
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A instrumentalizagdo ¢ o caminho através do qual o conteddo
sistematizado é posto a disposicdo dos alunos para que o
assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no
em instrumento de construcédo pessoa e profissional. Nessa
atividade, ao alunos estabelecem uma comparagao intelectual
entre os conhecimento cotidianos e os conhecimentos cientificos,
apresentados pelo professor, possibilitando que eles incorporem
esses conhecimentos [...]. (GASPARIN, p. 53, 2003).

O educando com auxilio e orientagdo do professor,
apropriam-se sob um conteldo construido e sistematizado
socialmente, em que apropriam-se do conteldo, na tentativa de
resolver as problematizacdes levantadas, desafiando professor,
alunos e a sociedade, diante das questoes sociais.

A

Nesse processo, o conteldo cientifico é analisado e
mediado partindo do conhecimento cotidiano, em que o professor
ira qualificar e sintetizar o conhecimento passado, de forma que
todo o grupo compreenda, partindo deste ponto, o educador
ira recorrer a outros recursos para melhor explanar e abordar o
dialogo de maneira diferente e facil.

Segundo Gasparin (2003), professor e aluno modificam-se
em relacéo as concepcdes sobre o contelido que reconstruiram,
em que passam por um estagio de menor compreensao cienti-
fica até chegar a fase de clareza e compreenséo dentro desta
mesma concepcao de aprendizagem. Porém os professor dentro
da problematizacéo, expos o contetdo dentro de uma légica que
fizesse sentido para os educando, usando e sistematizando estra-
tégias e maneiras de estar expondo o contetido.

A Pratica Inicial Final € anova maneira de compreender a realidade

e, de posicionar-se nela, ndo apenas em relagédo ao fenémeno,
mas a esséncia do real, do concreto. E a manifestagédo da nova
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postura pratica, da nova atitude, da nova visdo do contetdo no
cotidiano. E, a0 mesmo tempo, o momento da agao consciente,
na perspectiva da transformagéao social, retornando a Pratica
Social Inicial, agora modificada pela aprendizagem. (GASPARON,
p.147,2003).

A Prética Inicial Final é produto das agdes em que o
professor realiza em sala na problematizacao seguido da instru-
mentalizagdo, em que o educando entende a acao trabalhada e
transpde para o seu cotidiano.

2. A IMPORTANCIA DA LEITURA

Um dos grandes desafios de nds professores € ensinar
para os alunos a importancia da leitura em suas vidas, muitos
professores acham que sé o realizar a leitura ja esta bom, porém
estas criangas apenas estao decifrando cédigos e nao tendo e
criando o habito e o prazer de realizar diversas leituras. A grande
maioria das criancas hoje em dia ndo gostam de ler apenas leem
por obrigacao onde os professores solicitam leituras para que a
partir de leituras realizem avaliagbes em cima dos mesmos.

Sendo assim nao ocorre o prazer de estudar ou a vontade
de se informar, e sim o tal medo da avaliagao e a nota que sera
atribuida através da realizagdo da leitura. A leitura aumenta o
nosso vocabulario aumentando nosso raciocinio e a interpre-
tacao. Se torna entdao um grande aprendizado na vida dos seres
humanos, favorecendo e aprimorando a escrita. Porém, com o
avanco das tecnologias cada vez menos as criancas e até nés
adultos estamos nos interessando pela leitura.
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A leitura é algo muito importante para a nossa aprendi-
zagem, é através dela que podemos enriquecer nosso vocabu-
lario, obtemos maiores conhecimentos, e aumentamos nossa
interpretagao com o novo, a maioria das pessoas dizem que nao
gostam e nao tém paciéncia para ler livros, porém isso acontece
porque as pessoas nao criam o habito, pois se a leitura fosse
criada como um héabito desde pequenos as pessoas saberiam e
iiam gostar de ler.

Com a leitura descobrimos um mundo cheio de coisas
novas e desconhecidas, o habito de ler deve ser estimulado
na infancia, para que crescemos e nos tornemos pessoas com
héabitos de leitura, a leitura entdo se torna prazerosa e nao aquela
coisa chata que muitas criancas dizem hoje em dia. Saber ler é
uma das formas mais interessantes e principais que um individuo
deve se aprimorar hoje em dia ndo somos nada sem o saber ler,
por isso a leitura deve ser incentivada criando assim novos habitos
e nos tornando cada vez mais criticos.

A leitura € responsavel por contribuir, de forma significativa,
a formacgéo do individuo, influenciando-o a analisar a sociedade,
seu dia a dia e, de modo particular, ampliando e diversificando
visbes e interpretagbes sobre 0 mundo, com relagao a vida em
si mesma. O mediador responsavel pela aquisicdo da pratica da
leitura — o professor - devera elaborar estratégias significativas
para que ocorra a formacao do leitor, de forma consciente pela
préatica concreta e efetiva do ler, pois somente quem se relaciona
com livros, de maneira preciosa, serd detentor do poderio de
gerar novos bons leitores.
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Segundo Koch e Elias (2008), a leitura esta além de apenas
ocupar um importante espago na vida do leitor. Para as autoras,
0 ato de ler constitui-se da jungdo entre os sujeitos sociaveis com
a linguagem sociocognitiva, o que lhes possibilita um contato
eficaz com elementos significativos do texto. Sendo assim, o leitor
& posto em contato direto com as palavras, de maneira peculiar,
percebendo o elevado grau de sentido que elas preservam.

Segundo Freire (1994, p.11), a “leitura precede a palavra, dai
que a posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”. Pensando assim, a leitura da palavra ndo pode
deixar de considerar o conhecimento de mundo que cada leitor
possui, adquirido em seu contexto, suas vivéncias sua realidade.
Linguagem e realidade se fundem dinamicamente, evidenciando
que a compreensao do texto, de modo critico, implicara relagoes
entre texto e contexto.

A leitura nos anos iniciais passa a ser uma descoberta de
sentimentos e de palavras que conduz o leitor a desenvolver o seu
intelectual, a sua personalidade e a aumentar substancialmente
a sua capacidade critica. O ato de ler estimula o imaginario e da
a possibilidade de responder as dlvidas em relacdo as milhares
de questdes que surgem no decorrer da vida, possibilitando o
surgimento de novas ideias e o despertar da curiosidade do leitor,
fazendo assim com que ele sempre queira mais, € nao se contente
com o basico. Uma das formas de incentivar as criancas a lerem
€ apresenta-las a livros que estimulem o habito de ler pelo prazer.

O ensino da leitura e da escrita deve ser influenciado por
toda a sociedade, mas a escola toma posto principal nessa

136



Arhcular
Universidade
e Escola:

Sumario

O Pibid no ensino fundamental
com um projeto descobrindo a

leitura na escola

funcdo, delegando aos professores o trabalho de chamar a
atencao dos alunos para a leitura e a desenvolver a escrita de
forma a expressar ideias e pensamentos. Os professores tém,
entao, papel de mediadores do conhecimento.

Segundo Martins (1984, p.34):

A funcéo do educador ndo seria precisamente ensinar e ler, mas
a de criar condicdes para o educando realizar sua propria apren-
dizagem, conforme seus préprios interesses, necessidades,
fantasias, segundo as dlvidas e exigéncias que a realidade Ihe
apresenta.

Segundo Freire (2008), "A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, daf que a posterior leitura desta nao possa pres-
cindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente”. Essa citagao sintetiza que a leitura
grafica, ou seja, dos livros, revistas, jornais é precedida pela
leitura da vida. Cada ser humano tem vivéncias e experiéncias
diferenciadas, portanto, cada um tem uma forma de interpretar
uma determinada situagao, conforme os padrdes da construcao
de ideias em que 0 mesmo foi inserido.

O objetivo central da utilizagéo da leitura é fornecer a visédo
de mundo para o educando, inseri-lo na sociedade por meio da
leitura.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, p.149):

O envolvimento do aluno no processo de aprendizagem deve
propiciar ao aluno encontrar sentido e funcionalidade naquilo
que constitui o foco dos estudos em cada situagao de sala de
aula. De igual maneira, propiciar a observagao e a interpretagao
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dos aspectos da natureza, sociais e humanas, instigando a
curiosidade para compreender as relacoes entre os fatores que
podem intervir nos fenémenos e no desenvolvimento humano. As
AI'|'I cuU Ia r forma}s de ensinar e aprepder sao contextualizados e dessa forma
permite ao aluno se relacionar com os aspectos presentes da vida
U Nn |ve rs I dade pessoal, sooigl e.cu.lltural, mgbilizando as competén.c:.ias cogni-
tivas e emocionais ja adquiridas para novas possibilidades de
e Escola: reconstrucao do conhecimento. Isso evidencia a necessidade de
trabalhar com o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
as quais se desenvolvem por meio de acdes e de vérios niveis
de reflexdo que congregam conceitos e estratégias, incluindo
dinamicas de trabalho que privilegiam a resolugao de problemas
emergentes no contexto ou no desenvolvimento de projetos.

Para conquistar o gosto dos alunos a leitura, sdo necessé-

rias algumas estratégias, para que todos, desde os que tém facili-

Sumério dade de entender até os que tém dificuldade, consigam chegar a
um nivel satisfatério de compreensao e aproveitamento da leitura.

,' O objetivo é sempre conquistar o aluno e fazé-lo interagir com o
% que esta sendo transmitido, formar opinides e ensina-lo a expres-
sa-las. O termo “estratégia” pode ser empregado com sentidos
diferentes, que depende de um contexto. Aqui, pode ser conside-
rado como um procedimento, nesse caso, procedimento de leitura.

A leitura é e sempre foi 0 meio mais efetivo do aprendi-
zado e da interiorizagdo de conhecimentos. Ler &, antes de tudo,
pertencer a um meio que se renova a cada dia com diferentes
formas, pensamentos e ideias; lendo o aluno estara apto para
desbravar desafios e ser dono do seu préprio conhecimento e
usar a leitura como forma de integragao.

Ter uma leitura efetiva € saber ler nas entrelinhas e
agregar saberes que s6 uma leitura fatual oferece. O Habito de
ler ndo é hereditario, por isso, cabe a escola e aos professores
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incentivar e instigar os alunos a explorar e a identificar-se com
o0 mundo da leitura.

Concluimos que a leitura é fundamentalmente importante
para o processo de desenvolvimento do aluno na fase escolar,
e que a leitura, sem sombra de duvida é fonte de conhecimento,
sabedoria e inspiragdo. Demonstrando assim, que a leitura s6 é
legitima quando essa se faz presente de todo ciclo da vida escolar
do aluno.

3. O PROJETO DA LEITURA E OS RESULTADOS

O projeto da leitura surgiu a partir de uma necessidade que
nés observamos nas turmas, porém em contrapartida, a escola
sempre quis que trabalhassemos com a leitura e escrita. A imple-
mentacao das atividades teve enorme dificuldade na escrita e na
interpretacao de textos.

A leitura tem inUmeras qualidades aprimora a aprendi-
zagem e o vocabulario, muitas sao as palavras que surgem com a
leitura. O nosso repertério, por exemplo, aumenta e ficamos mais
seletivos quando vamos usar diferentes palavras. Este foi um dos
argumentos utilizados por nés para trabalharmos.

O projeto possibilitou um envolvimento maior dos alunos,
porém, muitas se negavam ao realizar as atividades, pois como a
escola trabalhava muito com eles a leitura em sala, eles estavam
um tanto saturados ao ter que trabalhar. Planejando a partir do
interesse das criangas, realizamos um projeto envolvendo muitas
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préaticas, saindo assim do contexto do livro e indo para além do
que a professora regente mediava diariamente.

Ari'lcular As atividades realizadas em sala, tais como a caixa de
Un|vers|dade surpresa, 0 acrostico, a mimica, as produgdes de poemas, entre
e E $C OI a: outraf, foram at.|V|dades ygmﬂogtwg; ngo somente pa.ra nés
académicas, mais relevantes e significativas para as criangas,
onde percebiamos através dos didlogos realizados em sala, nas
atividades desenvolvidas os quao interessados estavam e sabiam
que as mesmas eram tao importantes dentro da escola quanto
para fora dali e futuramente.

A atividade com mais relevancia para a turma, foi a

Sumério producao dos poemas, e os fantoches que foram expostos no

) corredor da sala. A atividade proporcionou interacao mutua entre

/ professor e aluno, bem como envolvimento, criatividade e dedi-
% cagao. Se deu por meio de uma roda de conversa, enfatizando

a importancia e relevancia da leitura em nossas vidas pessoais €
dentro das escolas.

Foi no geral muito agradavel esse momento pois perce-
bemos o engajamento da turma em produzir 0 poema e confec-
cionar o fantoche para que pudéssemos expor para outras turmas
lerem.

Ja em outro momento, o projeto “Descobrindo a Leitura”
teve como objetivo fazer com que as criancas percebessem que
nos livros ha um mundo de fantasias, ficcdo e que faz parte do
cotidiano dos mesmos.

140



Articular
Universidade
e Escola:

v Sumdrio

O Pibid no ensino fundamental
com um projeto descobrindo a

leitura na escola

As atividades foram realizadas com contagdes histoérias,
leituras coletivas, com as turmas do 1° ao 5° ano da Escola Basica
Municipal Herbert de Souza.

As criangas se mostravam muito entusiasmadas com
a presenca das pibidianas em sala de aula, saindo um pouco
da rotina escolar, sendo um momento ludico. Para cada ano
foi pensado algumas atividades diferenciadas como géneros
textuais, poemas, histérias ao livre, cartazes, dinamicas, teatros.

Para cada atividade houve alguns livros de ponto de partida
como: Conto das Duas Torres, Rimas no Pais das Maravilhas, Sem
Cabega Nem pé, Chapeuzinho Vermelho, Jodo e o Pé de Feijéo,
Marcelo, Marmelo, Martelo, O Grande Rabanete.

Na certeza o proposito foi que essas atividades tivessem
grande importancia para as criangas que estéo iniciando a vida
de leitores. E para nés académicas do projeto PIBID como expe-
riéncia de fomentar o habito da leitura que é tdo importante para
0 nosso dia-a-dia.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A histéria da educagéao e da formacéo docente se confunde
com a histéria da humanidade, ou seja, ela vem sendo pensada
desde muito tempo, e é fruto das mudancas sociais ocorridas.
Assim € a historia do CEIM Crianga Feliz que foi inaugurado no ano
de 2000, no loteamento vila Pascoa em Chapecd, onde atende as
criancas da comunidade em geral. No ano de 2015, a comuni-
dade do bairro foi contemplado com uma unidade de educagao
infantil pelo projeto Pré-infancia, com uma nova unidade escolar
com amplo espaco fisico e pedagdgico. A unidade escolar conta
hoje com 16 turmas de bercario a pre escola e atende aproxi-
mandamente 350 criangas com idade entre 4 meses a 5 anos e
11 meses. Possui sala de informatica, Biblioteca, e uma estrutura
fisica que possibilita a realizagdo de diversas atividades ludico -
pedagodgica importantes para o desenvolvimento infantil.

Para tanto, algumas politicas publicas vém sendo elabo-
radas com intuito de melhorar a formagao inicial dos professores,
qualificando a atuacéo docente. Uma dessas politicas de quali-
ficacdo docente € o Pibid (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacéo a docéncia)'.

1. PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a docéncia. O programa oferece
bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio
nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magis-
tério na rede publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de
aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagéo entre a educagao supe-
rior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.

ntil
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O PIBID é um projeto de iniciagao a docéncia desenvolvida
pelas instituicdes de ensino superior em parceria com escolas
publicas e governo federal. Tal projeto tem como objetivo apro-
ximar as/os académicas/os dos cursos de licenciatura as préticas
diarias das unidades escolares, possibilitando um maior contato
entre a teoria e a pratica docente.

O programa Pibid, tem como objetivo ainda, a capacitagao
docente, a valorizagdo do magistério e a formacéo inicial, quali-
ficando assim, agdes e processos pedagdgicos. Promovendo a
integragao entre Ensino Superior e Educacao Basica, relacionando
as teorias estudadas a realidade da educagéo brasileira.

Como esse contato com a pratica, contribui para a formagao
inicial das/os académicas/os de licenciatura, qual a contribuicéo
do programa nos processos de ensino aprendizagem, bem como
as contribuicbes do programa para as escolas de educagao
bésica, é o que discorre a seguir.

OS CAMINHOS E OS PERSONAGENS DO PIBID

O programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia
— PIBID tem como propdsito, aproximar os estudantes dos cursos
de licenciatura as diferentes realidades escolares. Coloca-los
em contato direto com as escolas e suas diversas situacoes,
numa estreita relacao entre teoria e pratica. Recebem o apoio do
supervisor/a (profissional efetivo da unidade escolar) e do coor-
denador de area (professor/a do curso de licenciatura ligado

ntil
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diretamente a universidade) a fim de alargar os conhecimentos
para posterior atuagao.

Alguns dos pontos principais sobre a atuagao dos bolsistas
do PIBID, e que podem ser aqui citados sdo, a observacao acerca
da organizagao e do funcionamento das unidades escolares,
o entendimento das relacbes entre criangas e professores/as e
como estas sdo incluidas no roteiro escolar, as diferentes meto-
dologias de planejamento e desenvolvimento das atividades com
base nos processos de ensino aprendizagem, entre outros.

Baseados no entendimento de que, a construgao de conhe-
cimentos e de habilidades na Educacao Infantil, desenvolve-se a
partir do brincar e do IUdico, acreditamos que todos 0os momentos
pensados e planejados nas instituicoes, precisam levar em conta
estes aspectos como elemento fundante de sua agao.

De acordo com o artigo 4° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil:

“As propostas pedagogicas da Educagéo Infantil deverao consi-

derar que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito

histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas coti-

dianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,

brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,

narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a socie-
dade, produzindo cultura”.

E ainda, de acordo com o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (1998), enquanto brinca a crianga
reproduz e recria seu cotidiano [...] “no ato de brincar, os sinais,
0S gestos, 0s objetos e 0s espagos valem e significam outra
coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar as criancas recriam
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e repensam os acontecimentos que lhes deram origem, sabendo
que estao brincando” (p. 27).

Para Almeida (1995), o Iudico proporciona o desenvolvi-
mento integral da crianga, amplia sua capacidade de criacao,
elaboracéo e ressignificacdo de elementos da vida diaria. [...]
‘A educacgéo ludica é uma agéo inerente na crianga e aparece
sempre como uma forma transacional em diregao a algum conhe-
cimento, que se redefine na elaboragao constante do pensamento
individual em permutagdes constantes com o pensamento cole-
tivo” [...] (ALMEIDA, 1995, p.11).

Assim como o brincar, o ludico na Educacéo Infantil, usado
como uma metodologia possibilita significar o processo de ensino
e aprendizagem, promovendo e instigando as criancas as novas
experiéncias.

De posse dessas informacdes, e com base nas acdes do
subprojeto do PIBID-Pedagogia, buscamos embasar todas as
intervencgoes realizadas em metodologias diversas que, tiveram
como ponto de partida o ato de brincar e a ludicidade. As acdes
foram desenvolvidas no Centro de Educacao Infantil Municipal
(CEIM) Crianga Feliz, na cidade de Chapecd, SC, pelas acadé-
micas do curso de Pedagogia da Universidade Comunitaria
da Regido de Chapecd — Unochapecd, sob a supervisdo da
Professora Pedagoga Joce Daiane Borilli Possa e do coordenador
de area e professor da Unochapect Elcio José Bamberg.

O grupo de bolsistas atuou durante o ano de 2017, com
turmas de bergario, maternal e pré-escola. Com idade de 04 meses
a 05 anos e 11 meses, as agodes atingiram direta e indiretamente
um total de 175 criancas nas diferentes atividades realizadas.
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As atividades propostas buscaram colocar as criancas
em contato com o mundo da imaginagao, fantasia e conheci-
mento. Dentre as propostas estéo teatros, contacdo de historias,
producéao de materiais e brinquedos alternativos, agées de cons-
cientizacao no transito e meio ambiente, entre outras. Como forma
de socializar a experiéncia do PIBID — Pedagogia, escolhemos
uma agao que segue descrita a seguir.

DA PROPOSTA A ACAO PRATICA

Muitas das teorias educacionais atuais concordam que, a
crianga aprende através de sua interagdo com o mundo exterior,
em outras palavras, ela constréi conhecimentos e habilidades com
base nas relagbes e nas experiéncias vividas. Segundo autores,
como Vygotsky (1984) e Negrine (1994) o desenvolvimento das
criangas nao ocorre de forma linear, ele acontece de forma evolu-
tiva e com base na atividade ludica. Ou seja, ao brincar a crianga
desenvolve um determinado conhecimento, e a capacidade/habi-
lidade construida neste ato, dificilmente sera perdida.

As contribuigbes das atividades ludicas no desenvolvimento
integral indicam que elas contribuem poderosamente no desen-
volvimento global da crianca e que todas as dimensoes estao
intrinsecamente vinculadas: a inteligéncia, a afetividade, a motri-
cidade e a sociabilidade sao inseparaveis, sendo a afetividade a

que constitui a energia necesséria para a progresséo psiquica,
moral, intelectual e motriz da crianga (NEGRINE, 1994, p. 19).

Corroborando com Vygotsky (1984) e Negrine (1994),
podemos dizer que, o brincar é sinébnimo de aprendizagem, pois,
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0 brincar gera um espago para pensar, raciocinar e socializar.
Neste momento, o foco de nosso trabalho é a aprendizagem a
partir das experiéncias sensoriais, € a atividade descrita a seguir,
quer, justamente, enfatizar a importancia desses momentos para
a Educacéo Infantil.

As brincadeiras e as atividades sensoriais estimulam a inte-
ligéncia e a criatividade, permitindo que as criancas aprendam
mais. O estimulo aos sentidos, ajuda no desenvolvimento cogni-
tivo, linguistico, social e emocional.

O trabalho da Educacéo Infantil est4 pautado, principal-
mente, em promover esses estimulos garantindo aprendizado.
Naturalmente, os sentidos mais estimulados sao a visao e a
audicdo, embora 0s outros sentidos, também sejam contem-
plados em atividades diarias. Foi pensando neste fator, que esco-
lhemos uma atividade sensorial que utilizou o tato como ponto de
partida, e os pés como instrumento principal.

A atividade foi realizada na area externa do CEIM, onde
foi colocado um papel pardo no chao e bandejas contendo tinta
guache colorida. Em seguida, as criangas foram convidadas a
colocar os pés na tinta e caminhar e dancar sobre o papel.
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ﬁ/ Neste momento, foi possivel perceber o interesse, o envol-
/ / . . . . .

/y@ vimento e a curiosidade das criangas em experimentar algo novo,
. @ algo diferente do habitual. Proporcionou as criancas vivenciar a
§, construgao de um conhecimento novo, num contexto diverso e
N e desafiador.

=

Autores como Barbosa, Alves, Martins (2011, p. 137)
sugerem que: “é preciso desenvolver experiéncias concretas de
aprendizagem, a partir do brincar e outras praticas, sem que limite
a brincadeira imputando-a objetivos e também se negue o conhe-
cimento no contexto da Educagao Infantil”.
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Além de estimular a atividade sensorial nas criancas, tal
proposta também incentivou as relagbes de convivéncia, socia-
lizacdo e interacao entre criancas e pibidianas. Dito de outra
Ari'lcular forma, além de estimular os diversos sentidos do corpo, tal ativi-
U n |Ver5|dade dade proposta, nao deixou de ser uma brincadeira, uma forma de
e ESCOIG: diverséo e aprendizado. Segundo Borba (2009), o principal obje-
tivo da brincadeira é estimular a imaginacéo e ao mesmo tempo,
0 aprendizado:

A relevancia da brincadeira est4 em proporcionar para as criangas
0 uso da imaginacgao e a possibilidade de constru¢ao de outras
'd |6gicas, além de buscar ressignificar o mundo. E ainda outras
questdes sao colocadas como importantes por meio de abstrair a
crianga do imediato (BORBA, 2009, p. 72).

’ .
SU mario E importante, destacar que, através do brincar a crianca se
) desenvolve em diferentes aspectos, pois interage tanto com as
/ . . ~
% outras criangas, como, com os adultos, sendo interacao funda-

mental nesse processo.

As propostas contemporaneas, de educacédo para a
infancia, enfatizam a relevancia do brincar no processo de desen-
volvimento humano. Segundo a legislacao brasileira, o brincar €
@ um direito das criangas que deve ser preservado, como previsto
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96),
no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998)
e reforcado recentemente, pelo documento da Base Nacional
Comum Curricular:
A interagao durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as intera-

Goes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos,
é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a
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mediacgao das frustragoes, a resolugéo de conflitos e a regulagao
das emocoes (BRASIL, 2017, p. 35).

E preciso dizer, que toda a atividade desenvolvida da
Educacéao Infantil tem como precedente, o brincar. Deste modo, e
através da atividade realizada, destacamos as brincadeiras senso-
riais como elemento pelo qual, as criangas de diferentes idades,
podem explorar e ampliar suas experiéncias e conhecimentos,
sendo a mediagao e a intervencao do professor de extrema impor-
tancia, pra tornar fazer com que esse seja um momento prazeroso
e rico em aprendizagens. A Base Nacional Comum Curricular, ao
referir ao brincar, destaca:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espagos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produges culturais,
seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. (BRASIL, 2017, p.36)

E fundamental salientar aqui, que o brincar n&o é exatamente
algo fixo, que deve ser realizado somente dentro da sala, em
lugar fechado e com os mesmos brinquedos. E um momento,
que precisa ser explorado, vivido, sentido pelas criangas. Por
isso, pode acontecer em espagos diferenciados e com inimeros
materiais. E a0 mesmo tempo, em que a crianga brinca, joga,
experimenta, ela desenvolve nogdes de vida diaria, como organi-
zacéo de tempo, espaco e localizagdo. Conforme a Base Nacional
Comum Curricular:

Ao brincar, dancar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou ativi-
dades de aventura, para além da ludicidade, os estudantes se

apropriam das logicas intrinsecas (regras, cédigos, rituais, siste-
maticas de funcionamento, organizagdo, taticas etc.) a essas
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manifestagoes, assim como trocam entre si e com a sociedade
as representacoes e os significados que lhes séo atribuidos.
(BRASIL, 2017, p.218)

AI"'ICU Iar Ainda, com relagao a importancia do brincar para o desen-
Unlver5|dade volvimento das criancas, o Referencial Curricular Nacional Para a

e Escola: Educacéao Infantil (1998) sugere que:

No ato de brincar, os sinais, os gestos, os objetos e os espacos
valem e significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao
brincar as criancas recriam e repensam o0s acontecimentos que
lhes deram origem, sabendo que estao brincando. (BRASIL, 1998,
p.27)

Diante disso, a atividade que propomos as criangas da
Educacao Infantil do CEIM Crianca Feliz, buscou unir aprendi-

’ .
Sumdrio zado, brincadeira e experiéncias sensoriais desafiadoras. Embora,
) algumas criancas tenham demonstrado inicialmente desconfianca
/ . , . .
% e inseguranca em colocar os pes natinta, em seguida esbogaram

reacoes de satisfacao e bem-estar.

Para finalizar, salientamos que, as acgbes desenvolvidas
pelas criancas durante as brincadeiras s&o produtoras de cultura.
“As criangas se elaboram e reelaboram mediante o contato entre
elas e mesmo com elas préprias” (BORBA, 2009, p. 72). Ou, dito
de outra forma, a brincadeira contribui para o desenvolvimento
da crianga numa perspectiva sociocultural, em que parte da reali-
dade para mobilizar novos conhecimentos, novas habilidades,
novos aprendizados, passando a constituir o sujeito.

Educacdo Infantil
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ALGUMAS CONSIDERACOES POSSIVEIS

Atualmente, sabemos que as instituicdbes de Educacao
Infantil, possuem o papel ndo somente de cuidar, mas especial-
mente de educar.

Preocupadas, com esse carater educativo, visualizamos a
importancia do PIBID, como um momento que produz experién-
cias diversas, que produz conhecimento, e, portanto, que coloca
0s atores da educacado (docentes e discentes) em contato com
diferentes situacoes de aprendizagem.

Tal programa coloca os futuros docentes, em contato com
arealidade das unidades escolares, suas necessidades e praticas
diarias. Coloca as criangas, em contato com diferentes propostas
metodolégicas que ampliam e inovam a construgdo do conhe-
cimento. E ainda, atribui as unidades escolares e professores
atuantes, a possibilidade de operarem como (co) formadores na
formacao inicial.

A possibilidade, da presenca no contexto escolar, auxilia na
relacdo teoria e pratica das bolsistas, contribuindo para recompor
concepgoes e paradigmas, para elaborar e reelaborar os moldes
que os sistemas de educacao contemporaneos nos apresentam.

O caminho percorrido pelo PIBID, nas unidades escolares,
possibilita elevar a qualidade da formagao inicial dos alunos dos
cursos de licenciatura, estabelece a possibilidade interdisciplinar
de atuacédo, e ainda, permite associar os conhecimentos da
universidade com as experiéncias da acao diaria.
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DAUANE RODRIGUES
Ex-académica do curso ex-bolsista do PIBID/Matematica. E-mail: dauane.
rodrigues@unochapeco.edu.br

DOUGLAS MACHADO PINHEIRO

Estudante do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica; Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecd; Bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao a Docéncia. E-mail: douglassound@hotmail.com
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DYONATHAN MORAIS

Artista visual. Graduado em Artes Visuais — Licenciatura pela Universidade
Comunitaria da Regido de Chapect - Unochapecé. Bolsista Pibid até
agosto/2017. E-mail: dyonathanmorais@unochapeco.edu.br

FLCIO JOSE BAMBERG

Pedagogo, Habilitagado em Orientagao Educacional, Anos Iniciais do
Ensino fundamental, e Habilitagdo nas disciplinas Pedagodgicas —
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus, Fundamentos
Sociolégicos e Filoséficos. Especialista em Acéo Integrada dos
Especialistas em Educacéo; Especializagdo em administragao Publica
para o desenvolvimento regional. Mestrado Em Educacgéo pelo Instituto
Pedagdgico Latino Americano y Caribefo — IPLAC. Convalidacédo FURB
— Blumenau - SC. Atuagao: Escola de Educacao Basica Rodrigues Alves
20 horas — Municipio de Saudades - orientador educacional. Professor
da UNOCHAPECO - Universidade Comunitaria da regiao de Chapecd
— Unochapecd — DESDE 2000 e Coordenador do Pibid do Curso de
Pedagogia desde 2014. bamberg@unochapeco.edu.br

ELCIO JOSE BAMBERG

Pedagogo, Habilitagdo em Orientagdo Educacional, Anos Iniciais do
Ensino fundamental, e Habilitagdo nas disciplinas Pedagdgicas —
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus, Fundamentos
Sociolégicos e Filosoficos. Especialista em Acao Integrada dos
Especialistas em Educacéo; Especializagdo em administragdo Publica
para o desenvolvimento regional. Mestrado Em Educacéo pelo Instituto
Pedagogico Latino Americano y Caribefo — IPLAC. Convalidagdo FURB
— Blumenau - SC. Atuagéo: Escola de Educacao Basica Rodrigues Alves
20 horas — Municipio de Saudades - orientador educacional. Professor
da UNOCHAPECO - Universidade Comunitéaria da regiao de Chapecd
— Unochapec6d — DESDE 2000 e Coordenador do Pibid do Curso de
Pedagogia desde 2014. bamberg@unochapeco.edu.br
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ERICA NUNES
Académica do Curso de Pedagogia 5° periodo. Bolsista do PIBID-
Pedagogia 2017. E-mail: erica.nunes@unochapeco.edu.br

FUGENIO MARQUES

Estudante do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica; Universidade
Comunitaria da Regido de Chapeco; Bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. E-mail: eugeniolanzarin@unochapeco.
edu.br

EVERTON LEUZE

Possui Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa na
Universidade Comunitaria da Regiéo de Chapecé- Unochapecd. Bolsista
Pibid em 2016. E-mail: evertonleuze@unochapeco.edu.br

FABIANA FAGUNDES

Licenciada em Matemética pela Universidade da Regido de Chapeco
(Unochapecd), ex bolsista do PIBID/Matemaética. E-mail: fabicco13@
unochapeco.edu.br

FERNANDA CRISTINA DA ROSA
Académica do 3° periodo do curso de Artes Visuais — Licenciatura na
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé- Unochapecd. Bolsista
Pibid. E-mail: fernandacndr@gmail.com

FLAVIO ANTONIO DE LIMA

Possui Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa na
Universidade Comunitaria da Regiéo de Chapeco- Unochapeco. Bolsista
Pibid em 2016. E-mail: flaviodelima@unochapeco.edu.br

GILBERTO ELIAS DALLASTRA
Mestre em Matematica e Computacéao Cientifica pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC); Especialista em Matemética pela Universidade
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da Regiédo de Chapecd (Unochapecd); Licenciado em Mateméatica Pela
universidade do Oeste de Santa Catarina(Unoesc). Atualmente é professor
da Universidade da Regiéo de Chapecd (Unochapecd). E-mail: gdallastra@
unochapeco.edu.br

GINA ZANINI

Mestranda em Educagéo pela Universidade Comunitaria da Regido de
Chapecd — Unochapec6; Especialista em Estética pela Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecd - Unochapecd; Especialista em
Design Industrial de Mdveis pela Universidade do Oeste de Santa
Catarina, campus Sao Miguel do Oeste; Especialista em Arte Educacao
pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI; Licenciada em
Educagao Artistica com habilitacdo em Artes Plasticas pela Universidade
do Oeste de Santa Catarina, campus Chapecd. Membro pesquisador do
grupo de Pesquisa Arte, Visualidade e Cultura e do Grupo de Pesquisa
Palavragéo, ambos na Unochapecd. Membro da associagéo Brasileira
dos llustradores Profissionais-ABIPRO. llustradora, escritora e arte educa-
dora. E-mail: ginazanini@gmail.com.

GLEICE MENEZES DA COSTA

Estudante do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica; Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecd — Unochapeco; Bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). E-mail: gleicime-
nezes@unochapeco.edu.br

JIOVANAGRAPILHA
Pedagoga 8° periodo. Bolsista do Pibid desde 2014. jiovana.grapilha@
unochapeco.edu.br

JOCE DAIANE BORILLI POSSA

Pedagoga. Especialista em Préticas Pedagdgicas Interdisciplinares.
Especialista em Psicopedagogia. Mestranda em Educacéo. Supervisora
do PIBID - Pedagogia Educacéao Infantil desde 2015. Professora regente
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efetiva do Centro de Educacéo Infantil Municipal Crianca Feliz. joce.
possa@unochapeco.edu.br

JOCIANE MARIA ZUCCO
Académica do sétimo periodo de Matematica da Unochapeco, bolsista
do PIBID/Matematica. E-mail: jociane-zucco@hotmail.com.br

JONAS PRADO

Possui Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa na
Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco- Unochapeco. Bolsista
Pibid em 2016. E-mail: jonasprado@unochapeco.edu.br

JOSIANE ALVES DA ROZA

Docente de Educacéo Fisica da Secretaria de Estado da Educacgéo;
Supervisora do subprojeto Educacéo Fisica Unochapeco no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacéo a Docéncia (Pibid). E-mail: josinha86@
yahoo.com.br

JULIANA BETLINSKI

Estudante do curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica, Universidade
Comunitéria da Regido de Chapecd; Bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. E-mail: juli_betlinski@unochapeco.
edu.br

JULIANA RIBEIRO

Académica do 5° periodo do curso de Artes Visuais — Licenciatura na
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecdé- Unochapeco. Bolsista
Pibid. E-mail: juliana.ribeiro@unochapeco.edu.br

JULIANI APARECIDA ROMANSIN
Pedagoga 8° periodo. Bolsista do Pibid- Educagao Infantil no ano de
2017. juliani_romansin@unochapeco.edu.br
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KARIANE BATISTELLO

Académica do Curso de Pedagogia 52 periodo. Bolsista do PIBID-
Pedagogia 2017. Estagiaria no Nucleo de Ensino Fundamental de Nova
ltaberaba- SC. kariane.b@unochapeco.edu.br

KATIA REGINA CARNIEL MODANESE

Graduada em Licenciatura em Ciéncias Biologicas pela Universidade
Comunitaria da Regidao de Chapecd (UNOCHAPECO). Supervisora na
Escola Nelson Horostecki. E-mail: katiareginamodanese2@yahoo.com.br

KATRINE MACHADO
Pedagoga 8° periodo. Bolsista do Pibid desde 2016 katrinemachado@
unochapeco.edu.br,

LAINARA PATEL

Estudante do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica; Universidade
Comunitéria da Regido de Chapecd; Bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao a Docéncia. E-mail: lainara@unochapeco.edu.br

LEILA SALETE DALLAROSIZ

Professora da Secretaria de Estado da Educacao de Santa Cataring;
Professora supervisora no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia, subprojeto Educagéo Fisica/Unochapecé. E-mail: leiladala@
unochapeco.edu.br

LIDIANE CRISTINA PRESCENDO

Estudante do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica; Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecd; Bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. E-mail: prescendo.lidiane@unocha-
peco.edu.br
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LILIAN BEATRIZ SCHWINN RODRIGUES

Mestre em Educagao, UNICS, PR; Docente do curso de Educagéo Fisica,
Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco; Bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Coordenadora de subarea
Pibid Educacéao Fisica/Unochapeco. E-mail: schwinn@unochapeco.edu.br

LILIANE PEGORARO
Académica do sétimo periodo de Matemética da Unochapeco, bolsista
do PIBID/Matematica. E-mail: lilipegoraro@unochapeco.edu.br

LUCAS ARAUJO

Académica do 5° periodo do curso de Artes Visuais — Licenciatura na
Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco - Unochapecé. Bolsista
Pibid. E-mail: lucasaraujo@unochapeco.edu.br

LUCIANA GODOI PEDROSO

Pedagoga. Habilitagdo em anos iniciais do Ensino Fundamental.
Supervisora do PIBID — Pedagogia Anos Iniciais desde 2017. Professora
regente efetiva da EBM Herbert de Souza, desde 2014.lucianagodoipe-
drozo@hotmail.com

LUIZ CARLOS PIRES

Artista visual. Graduado em Artes Visuais — Licenciatura pela Universidade
Comunitéria da Regido de Chapecd - Unochapecd. Bolsista Pibid até
agosto/2017. E-mail: luiz.c.prs@unochapeco.edu.br

MAIARA LIPPERT

Estudante do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica; Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecd; Bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao a Docéncia. E-mail: may_lippert@hotmail.com
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MARCELO PARISOTTO
Académico do sétimo periodo de Mateméatica da Unochapecd, bolsista
do PIBID/Matematica. E-mail: marceloparisotto@unochapeco.edu.br

MARCOS VINICIUS PERINI

Graduado em Licenciatura em Ciéncias Biologicas pela Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Mestre em Genética e Biologia Molecular
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professor
e coordenador do subprojeto do PIBID de Ciéncias Bioldgicas da
UNOCHAPECO. E-mail: mvp@unochapeco.edu.br

MARIANA BENTO

Estudante do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica; Universidade
Comunitaria da Regiao de Chapeco — Unochapecd; Bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacéo a Docéncia (Pibid). E-mail: maariana.
bentoo@gmail.com

MARINILSE NETTO

Doutora em Engenharia e Gestao do Conhecimento, Linha de Pesquisa
Midia e Disseminagéo do Conhecimento pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC); Mestre em Educagao pela Universidade do Oeste
de Santa Catarina, campus Joacaba; Especialista no Ensino da Arte —
Fundamentos Estéticos e Metodoldgicos pela Universidade Regional
de Blumenau-FURB e Licenciada em Educagéo Artistica com habili-
tacdo em Artes Plasticas pela Universidade do Oeste de Santa Catarina,
campus Chapecd. Membro pesquisador do grupo de Pesquisa Arte,
Visualidade e Cultura da Unochapecd. Atualmente é professora do curso
de Artes Visuais — Licenciatura na Universidade Comunitéria da Regiéo de
Chapeco — Unochapecé e coordenadora do Pibid Artes Visuais. E-mail:
marinilse@unochapeco.edu.br.
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MARIZETE MATIELLO

Mestre em Educacao, UFFS, Professora da Secretaria de Estado da
Educacéao de Santa Catarina; Professora supervisora no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, subprojeto Educacéao
Fisica/Unochapecd. E-mail: marizete@unochapeco.edu.br

MATHEUS PEDRO GRASEL

Estudante do curso de Licenciatura em Educagéo Fisica; Universidade
Comunitaria da Regido de Chapeco; Bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao a Docéncia. E-mail: teus-grasel@hotmail.com

MILENA BOSCHETTI

Estudante do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica; Universidade
Comunitaria da Regiao de Chapeco — Unochapecd; Bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). E-mail: milena-
boschetti@unochapeco.edu.br

OJANES DAGA

Mestre em Modelagem Matematica pela Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, Licenciado em Matematica
Pela universidade do Oeste de Santa Catarina(Unoesc). Professora da
EEB Professor Nelson Horostecki E-mail: ojanes@unochapeco.edu.br

PAMELA SILVA
Pedagoga 7°periodo. Bolsista do Pibid- desde de 2017 pamela.mello96@
unochapeco.edu.br

PAULA RIGOTTI
Pedagoga 8°periodo. Bolsista do Pibid desde 2017 paularigotti@
unochapeco.edu.br
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REGIANE EBERTS

Graduada em Artes Visuais — Licenciatura pela Universidade Comunitaria
da Regiao de Chapeco - Unochapeco. Bolsista Pibid até agosto/2017.
E-mail: egianeeberts@unochapeco.edu.br

ROSANGELA REFOSCO BIANQUINI

Especialista em Psicopedagogia; Licenciada em Educacao Artistica com
habilitacdo em Desenho pala Universidade do Estado de Santa Catarina
- UDESC. Atualmente é funcionaria publica da Secretaria Municipal de
Educacéo do municipio de Chapeco-SC. Professora efetiva 40 horas
lotada na Escola Basica Municipal Jardim do Lagona area de Arte e
supervisora do Pibid Artes Visuais na escola. E-mail: rosangelaref@
hotmail.com.

RUI EDUARDO GILIOLI DA ROSA

Académica do 5° perfodo do curso de Artes Visuais — Licenciatura na
Universidade Comunitaria da Regido de Chapeco - Unochapecd. Bolsista
Pibid. E-mail: ruieduardo31@unochapeco.edu.br

SOLANGE MARIA POSSA RUBENICH

Especialista em Mateméatica pelas Faculdades Integradas do Vale
do Ribeira, Licenciada em Ciéncias pelas Faculdades Reunidas de
Administracéo, Ciéncias Contabeis e Ciéncias econémicas de Palmas —
Facepal E-mail: solangerubenich@yahoo.com.br

SUELEN MARTINI AZAMBUJA
Académica do sétimo periodo de Matematica da Unochapeco, bolsista
do PIBID/Matemética. E-mail: suelenmartini@unochapeco.edu.br

TALIKA PEDROSO

Académica do 5° periodo do curso de Artes Visuais — Licenciatura na
Universidade Comunitaria da Regiéo de Chapeco- Unochapeco. Bolsista
Pibid. E-mail: talikapedroso@yahoo.com
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VAGNER MILAN RIBOLI
\ / Estudante do curso de Licenciatura em Educacgao Fisica; Universidade
~ s

< g . Comunitaria da Regidao de Chapeco; Bolsista do Programa Institucional de
% Arh cuU Ia r Bolsa de Iniciagao a Docéncia. E-mail: vagnerriboli@unochapeco.edu.br
[ ] °
U nive r5|dade WESLEY VILMAR MATTE
[ ]

. e ESCOIO' Estudante do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica; Universidade

) Comunitaria da Regido de Chapecd; Bolsista do Programa Institucional de
A Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. E-mail: wesley.matte@unochapeco.edu.br
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UNIVERSIDADEICOI\/IUNITARIA DA REGIAO DE CHAPECO
- UNOCHAPECO

Reitor: Claudio Alcides Jacoski
Pro-Reitor de Administragao: José Alexandre De Toni
Pré-Reitora de Graduagéo e Vice-Reitora: Silvana Muraro Wildner

Pré-Reitor de Planejamento e Desenvolvimento: Marcio da Paixao
Rodrigues

Pré-Reitor de Pesquisa, Extenséo, Inovagéao e Pés-Graduagao: Leonel
Piovezana

ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DO PIBID

Coordenadora Institucional: Ana Cristina Confortin
Coordenadora de Area do Subprojeto de Artes: Marinilse Netto
Coordenador de Area do Subprojeto de Biologia: Marcos Vinicius Perini

Coordenadora de Area do Subprojeto de Educacao Fisica: Lilian Beatriz
Schwinn Rodrigues

Coordenadora de Area do Subprojeto de Letras: Ana Alice Bueno

Coordenador de Area do Subprojeto de Matematica: Gilberto Elias
Dallastra

Coordenador de Area do Subprojeto de Pedagogia: Elcio José Bamberg

Técnica Administrativa do Projeto: Bruna Elisa Fritzen
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ESCOLAS PUBLICAS DE EDUCAGCAO BASICA E
SUPERVISORES

Escola de Educacao Basica Tancredo de Almeida Neves
Solange Maria Possa Rubenich - Supervisora Mateméatica

Marizete Lemes da Silva Matiello - Supervisora Educacéo Fisica

Escola de Educacao Basica Coronel Ernesto Bertaso
Josiane Alves da Roza - Supervisora Educagao Fisica

Leila Salete Dallarosiz - Supervisora Educagéo Fisica

Escola de Educacao Basica Municipal Diogo Alves da Silva

Claudineia Ruas Sassanovicz Borsoi - Supervisora Pedagogia

Centro Municipal de Educacao Infantil Crianca Feliz

Joce Daiane Borilli Possa - Supervisora Pedagogia

Escola de Educacao Basica Municipal Herbert de Souza

Luciana Godoi Pedrozo- Supervisora Pedagogia
Escola de Educacao Basica Prof. Zélia Scharf

Jubilei Dal Cim - Supervisor Biologia

Paula Maria Benedet — Supervisora Letras
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Escola de Educacao Basica Nelson Horostecki

Katia Regina Carniel Modanese - Supervisora Biologia

Escola de Educacao Basica Municipal Jardim do Lago
Claudiane Freo - Supervisora Letras
Cintia Marangoni Menezes - Supervisora Letras

Rosangela Apareida Refosco - Supervisora Artes

Escola de Educacao Basica Pedro Maciel

Alessandra Schoulten de Mattos - Supervisora Artes
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http://www.pimentacultural.com
http://portal.mec.gov.br/pibid
http://www.capes.gov.br/
https://www.unochapeco.edu.br/

