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“Ouvir as vozes e 0s pensamentos individuais uns dos
outros, e as vezes relacionar essas vozes com nossa experién-
cia pessoal, nos torna mais conscientes uns dos outros.”

bell hooks
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PREFACIO

Marlene de Almeida Augusto de Souza

Margo de 2020. Pandemia e decreto de isolamento fisico.

Incerteza, medo, ansiedade, angustia, solidao, desafio... sdo al-
gumas das emogoes que descrevem 0 que as pessoas ao redor do
mundo estavam sentindo naquele momento.

Entre docentes, as sensagdes sdo muito parecidas. A preocupa-
Gao com suas/seus discentes, nao apenas em termos de aprendizado,
mas também de bem-estar, faz com que as/os docentes nao tenham
tempo para se lamentar. Essas/es profissionais sabem que a maioria de
suas/seus discentes faz parte de familias cujos integrantes estdo “a sul
daquarentena” (SOUSA SANTOS, 2020). Ha mulheres, trabalhadoras/es
informais (ditas/os autbnomas/os), pessoas que moram nas periferias,
nas comunidades sem um minimo de infraestrutura (saneamento, agua,
esgoto, luz, asfalto...) que enfrentam a injustica, discriminacéo, exclusao
social. Para essas/es discentes, a educagao pode ser o Unico caminho
para um futuro diferente. Sendo assim, a escola ndo pode parar.

Sem a sala de aula fisica e as interagbes presenciais, é preciso
des/re/construir o processo de ensino e aprendizagem. As novas tec-
nologias digitais e da comunicacao ajudam a (re)criar os diferentes
espacos de interacao tanto social (conversas com colegas, familiares)
e de trabalho (home office) quanto de ensino. A sala de aula foi trans-
ferida para uma tela, fosse de um celular ou de um computador. No
caso das/os discentes sem acesso a esses equipamentos, a internet,
a solucao foi o material impresso disponibilizado nas escolas.
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Diante de um contexto tdo desafiador e, em muitos casos, cad-
tico, qual deveria ser o papel das universidades na oferta de cursos
de formagao continuada de docentes? Com a mudanga no espago
da sala de aula do fisico para o virtual, seria o caso de ofertar apenas
cursos voltados para o uso das tecnologias digitais? Sera que as/os
docentes acostumadas/os a lidar com tantos imprevistos no dia a dia
nao conseguiriam encontrar estratégias para esta “nova” sala de aula?
Considerando a explosdo de sentimentos — ansiedade, angustia, so-
lidao — e o desafio provocados pela pandemia, pelo isolamento, nao
seria o caso de uma proposta de formacao continuada de docentes
para além de questdes tedricas e técnicas?

Foram as palavras de um escritor (e ndo de um tedrico), Rubem
Alves, que provocaram as organizadoras do curso a construirem uma
proposta de formagao continuada de docentes cujo objetivo principal
era criar um espago para a “escutatéria”.

Teoricamente, essa proposta também encontra respaldos. Ha
muitas pesquisas que discutem emogdes e educagao, ensino € apren-
dizado de linguas, formagéo de docentes (BENESCH, 2016; JORDAO,
2019; MASTRELLA, [2000] 2005'; OLIVEIRA, 2021). Segundo Benesch
(2016, p. 2), € importante considerar as emogoes, ja que elas “[...] sé&o
discursivamente construidas e essas construcdes afetam o pensamen-
to e aagao”. Ou seja, um curso de “escutatdria” para docentes durante
uma pandemia que provocou tantas mudangas sécio politico-culturais
seria um espaco para identificar as emogdes que estavam sendo cons-
truidas discursivamente e para entender como os pensamentos e as
acoes estavam sendo afetados. Nos encontros, as/os participantes te-
riam a oportunidade de compartilhar as experiéncias que estavam sen-
do vivenciadas durante a pandemia, o isolamento fisico, as aulas remo-
tas. Estaria garantido que haveria muitos ouvidos atentos para acolher
todas as emogoes, os sentimentos impressos naquelas experiéncias.

' Ao longo do livro, nas referéncias, foi adotada a seguinte padronizagéo para a data de
publicagao: [ano da 1.2 edicao] ano da edi¢ao consultada.
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Ao ler este e-book, temos acesso a uma parte do que aconteceu
nos encontros do curso intitulado Narrativas de educadoras/es no en-
sino remoto: criando espacos para a escuta sensivel. Treze participan-
tes, incluindo as organizadoras, aceitaram abrir suas janelas para nos
mostrar os efeitos desses momentos de “escutatéria sensivel” em suas
vidas pessoais e profissionais. Nas narrativas é possivel perceber que,
ao longo do caminho, a incerteza, 0 medo, a ansiedade, a angustia e
a solidao foram dando lugar ao acolhimento, a empatia, a inspiragao,
a gratidao e também ao esperancar.

Ana Paula Marques Beato-Canato é a responsavel por abrir as
primeiras janelas da obra com sua narrativa Minha trajetéria rizoma-
tica nas janelas da pandemia: ansiedades, tristezas, aprendizagens,
acolhimentos e esperancgas. Diante do olhar do/a leitor/a, ela vai des-
crevendo os sentimentos vividos por ela durante a pandemia — an-
siedade, tristeza, angustia, medo, indignagéo. Ao mesmo tempo, ela
se propde a expandir seu olhar, suas perspectivas em relagao aos
efeitos de todas essas experiéncias sobre sua vida profissional. No
infcio, houve angustia, mas também houve muito trabalho remoto,
que resultou em um e-book gratuito, Linguagem na vida (MATTOS
BRAHIM; FERNANDES; BEATO-CANATO; JORDAO; FIGUEIREDO;
MARTINEZ, 2021). A familia foi importante nessa fase, garantindo o
amor, o afeto e a alegria necessarios para enfrentar tantos desafios.
As aulas foram retomadas de forma remota e com a preocupacao
de que acontecessem em um espaco acolhedor, de escuta sensivel.
Os dialogos profissionais foram sendo expandidos — “ecologia dos
saberes” — e antigas parcerias foram resgatadas. Freire esta presente
em todos os momentos, nas reflexdes, nos afetos e na esperanga/no
esperancar que tomou forma em um curso e nas narrativas docentes.
Nesse processo, a autora se desloca de um saber ingénuo, do senso
comum, para um saber critico, reflexivo, em que se percebe implica-
da, imbricada, rizomatica (DELEUZE; GUATTARI, 1987).
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Em sua narrativa, Era uma vez marco de 2020, Denise Mohr co-
meca relatando que, se antes da pandemia se sentia solitaria sendo
a Unica professora de Italiano na rede publica estadual em Curitiba, o
ensino remoto, por sua vez, possibilitou que se sentisse parte de um
coletivo, ja que a experiéncia estava sendo vivenciada por todas/os do-
centes das diferentes areas e redes de ensino. Ela enfatiza que os de-
safios e as emocdes marcaram todo seu caminho durante a pandemia.
As superagoes foram resultantes dos vinculos criados e das trocas de
conhecimentos. Se 0 ensino remoto rompeu os limites entre privado e
publico, coube a professora ter a sensibilidade para propor atividades
que permitissem as/aos discentes falarem de si compartilhando suas
experiéncias sobre o convivio e o apoio da familia e dos bichos de
estimacao, por exemplo, bem como suas emogoes, medos. Ou seja,
o acolhimento, que a professora Denise Mohr identifica em um projeto
destinado a migrantes e refugiados e sugere que seja estendido para
as escolas publicas em todas as disciplinas, esta presente em todo o
seu trabalho durante o ensino remoto.

Hellen Christina Gongalves compartilha conosco sua narrativa
em forma de carta, em um texto intitulado A solidao do trabalho docen-
te durante a pandemia: uma carta na garrafa, destinada a Paulo Freire.
A autora apresenta as sensacoes iniciais: era um misto de situagéao
assustadora e desafiadora. Os desafios estavam por todos os lados,
tanto no novo ambiente de trabalho, o quarto, tendo ao fundo o guar-
da-roupa; passando pelas novas salas de aula, os ambientes virtuais;
assumir a coordenagao, ao mesmo tempo que tinha a sensagao de
estar sozinha, ja que as/os discentes ndo participavam. Nada disso
foi suficiente para fazer a professora Hellen desistir; pelo contrério, ela
organizou um curso de extenséo para conversas sobre filmes e séries
em espanhol e também um curso de Introdugdo a Lingua e Cultura
Polonesa. As experiéncias foram muitas, provocando outras tantas in-
quietacgdes, que serao registradas em novas cartas a serem despacha-
das em garrafas ou publicadas em livros.
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Na narrativa intitulada Entre janelas e siléncios: digressées de
uma professora de Lingua Inglesa na pandemia, Katia Bruginski Mulik
nos coloca diante de sua janela, marcada por um grande siléncio que
ela vai traduzindo em palavras ao longo do seu texto. A autora nos con-
vida a ver tanto a paisagem de fora, a rua, a casa dos vizinhos, quanto
a paisagem de dentro, o escritério da casa transformado na nova sala
de aula de uma professora de Lingua Inglesa durante a pandemia. A
autora descreve o0 quanto essas duas paisagens eram parecidas. Ha-
via um siléncio nas ruas. E o siléncio também estava presente durante
as aulas; as/os discentes nao se manifestavam, nao faziam perguntas,
nao participavam. Katia concorda com bell hooks sobre a necessidade
de participar do crescimento intelectual e espiritual das/os discentes.
Ela entende que, durante as aulas, é preciso falar da vida, pois o papel
da escola é “preparar para a vida”, e que nao se pode separar razao
e emogao. A sua narrativa apresenta que a realidade na pandemia, no
ensino remoto, no entanto, foi bem diferente. Ao final do texto Katia
demonstra esperanga ao fazer referéncia ao mito de Janus, que é o
deus dos términos, do encerramento de ciclos, mas também dos reco-
mecos, representando a dualidade das relacdes humanas. Ela termina
sua narrativa apontando para novos recomecos € outras janelas.

Millene Barros Guimaraes de Sousa organiza seu texto — Narrativa
em sentimentos especificos — de forma a garantir que escutemos todos
os sentimentos aflorados durante a pandemia e o ensino remoto. Ela
nos conta das suas incertezas, angustias e dos seus medos em um
contexto bastante especifico, a educacgao especial para pessoas com
deficiéncia visual. Ao longo de sua narrativa, a autora se pergunta se o
que estava acontecendo poderia ser considerado uma nova pedagogia.
A partir da descrigao dos eventos vividos de maneira bastante solitaria,
ela mesma chega a conclusdo de que se tratava de uma pedagogia do
possivel. A escola, inicialmente, apresentou uma proposta de acolhi-
mento que fracassou, pois se preocupou apenas em passar tarefas. A
criacdo de lacos afetivos, tdo necesséarios no espaco escolar, acabou
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ndo acontecendo. Em sua narrativa, Millene nos dé pistas de um pos-
sivel caminho para uma pedagogia que permita a criagao de lacos afe-
tivos, ndo apenas em situagoes de excecao, como foi 0 ensino remoto
durante a pandemia, mas que seja a regra nos espacos de ensino.

Camila Haus, em sua narrativa Sobre uma janela e uma cone-
x40, recorre as palavras de GH, personagem de um dos livros de Cla-
rice Lispector, para traduzir as suas proprias experiéncias durante a
pandemia e 0 ensino remoto. A sensacao era de paralisia diante de
tudo o que estava acontecendo. Ao abrir sua janela, ela mostra que os
sentimentos predominantes durante aqueles meses foram de sufoco,
desesperanga, angustia e solidao diante de um computador e de uma
sala de aula na plataforma Zoom. Sensagdes mais agradaveis come-
gcaram a ser despertadas basicamente por dois motivos. O primeiro
deles foi quando Camila posicionou o computador em uma mesa de
frente para uma janela que permitia ver a paisagem, o céu, o sol. Novas
sensacdes também surgiram quando ela assistiu aos videos das/os
discentes, resultantes de um projeto que envolvia questdoes sociais. A
conexao entre docente e discentes existia mesmo sem a presenga fisi-
ca. A paralisia inicial foi substituida por uma esperanga de abrir outras
janelas para ver o sol e estabelecer novas conexoes.

Em sua narrativa, £ por que reprimimos nossas emogdes? A pan-
demia cerceando sentimentos e espagos, Rogério Alexandre das Dores
comega falando sobre o desafio e a decisdo acertada em participar do
curso apesar de tantas outras obrigacoes. Abrir-se para a escuta sen-
sivel dos relatos de colegas sobre o que estavam sentindo, pensando
sobre a pandemia e o isolamento fisico foi bastante importante porque
permitiu que Rogeério refletisse sobre as varias questoes relacionadas
tanto as dores, aos desafios quanto a ser professor ndo apenas nesse
contexto. Para Rogério, a criatividade é a solugdo nao apenas para artis-
tas, publicitarios ou comediantes, mas para todas/os, inclusive docen-
tes. Se crescemos reprimindo nossos sentimentos e nossas emogoes,
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Rogério encontrou no curso o espaco para escutar e falar sobre os
sentimentos e as emocdes provocados pela pandemia e o isolamento.

Em Narrativa sobre o ensino remoto a partir das vivéncias de uma
professora aposentada: Quais janelas? Quais escutas?, quem abre as
janelas de suas experiéncias é Elza de Fatima Dissenha Costa. A sua
narrativa apresenta caracteristicas bastante especificas, j& que é cons-
truida a partir do olhar de uma professora aposentada que continua
na ativa vivendo diversas consequéncias de uma pandemia e de um
isolamento fisico em um ensino remoto. Em seu texto, Elza abre as
janelas de todos os espacos que frequentou durante a pandemia e
o isolamento. Ela conta que acompanhou estudantes haitianos e foi
voluntaria do Coletivo Marmitas da Terra, atendendo pessoas em si-
tuagao de rua, além de ter participado do Férum Paranaense de EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) e de um grupo de pesquisa de Lin-
guistica Aplicada. Em todos esses espacos, ela atuava inspirada pelas
ideias de Freire sobre uma praxis revolucionaria e transformadora, bem
como pela busca de um dialogo genuino com o outro. Elza nos inspira
a romper até mesmo as barreiras do isolamento fisico provocado por
uma pandemia para uma escuta e uma atuagao em ambientes com
pessoas que precisam de uma atencao especial.

Erion Marcos do Prado, em A pandemia na sala de aula: uma
nova forma de ensinar, comega seu texto mencionando as barreiras ja
conhecidas do ensino presencial — a indisciplina e a desmotivagao, por
exemplo. Por outro lado, no espaco digital a dificuldade é, segundo o
autor, ter que (re)aprender a interagir com suas/seus discentes. Em um
dos trechos de seu texto, Erion faz a seguinte constatacédo: “Agora nao
s0 trago servico para casa como também trabalho na maior parte das
vezes em casa”. Para ele, um dos grandes problemas provocados pela
pandemia, pelo isolamento e pelo ensino remoto foi 0 apagamento das
fronteiras entre publico, privado e profissional. Erion também chama
atencéo para o fato de que o ensino remoto, baseado em recursos
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digitais, evidenciou as diferengas sociais no Brasil, j& que muitas/os
discentes ndo tinham acesso a tais recursos. Consequentemente, as/
0s docentes assumiram mais um papel dentro desse caos — a busca
ativa, ou seja, encontrar as/os discentes para que voltassem a estudar.
O final do texto de Erion marca que, no momento em que ele escrevia,
a pandemia ainda rondava as nossas vidas. Ele conta que recebeu a
noticia sobre a morte de uma professora com quem trabalhava, vitima
de Covid-19. Ao relatar esse fato, Erion nos provoca a refletir sobre a
(n&o) possibilidade de volta ao “normal” ou de um “novo normal”.

Josemari Poerschke de Quevedo, em Carta de uma pesquisadora
iluminada, comeca sua narrativa descrevendo as suas diferentes sensa-
¢des naquele inicio de pandemia e isolamento fisico. Era um misto de
exaustao e necessidade de descanso, pela concluséo e defesa da tese
em 2019, e a concordancia com Freire de que o aprendizado acontece
no didlogo com o outro. Se, naquele momento, esse didlogo com o ou-
tro s6 era possivel por meios digitais, Josemari tinha suas ressalvas, ja
que, para ela, a dimensao emocional é afetada. Na dimenséo pessoal, a
ansiedade, a angustia e a soliddo eram emocodes presentes — emocgoes
essas que puderam ser compartilhadas e ressignificadas no curso de
extensdo de escuta sensivel. Ao longo da sua narrativa, € possivel identi-
ficar que angustia e solidao vao dando lugar a confianca, ao esperancar.

Em Do chéo da sala de aula as plataformas digitais, Lara Bellini
comega contando sobre seu sonho, desde crianga, de ser professora
e da inspiragdo que encontrou na sua professora de Portugués. No
comeco da narrativa séo descritas as experiéncias vividas no “chao
da sala de aula”, que & marcado por sentimentos de gratidao, prazer
em estudar, liberdade de pensamento proporcionado pelo estudo. A
pandemia abre a janela para uma escola que acontece nas platafor-
mas digitais. Essa fase é marcada por desafios, flexibilidade, trans-
formacoes, amizade, empatia, trocas de saberes, inseguranca, fragi-
lidade, medos e também superagao e aperfeigoamento. Finalmente,
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Lara reconhece que ha, de um lado, a efemeridade da pandemia e,
de outro, a eternidade das memdrias dos momentos agradaveis vivi-
dos e compartilhados com as/os discentes.

Na narrativa Afetos, pandemia e educacao!, Bianca de Campos
comeca (re)lembrando que as dificuldades, incertezas e medos de-
correntes da pandemia ndo podiam ser motivos para interromper a
caminhada. E esse otimismo esta presente em todo o seu relato. Ela
conta que tem experiéncia tanto no ensino regular quanto na EJA, es-
pecificamente com discentes do sistema de privagéo de liberdade. Em
ambos os contextos, Bianca adota uma perspectiva de ensino de lin-
guas em que também sédo considerados vivéncias, sentimentos, afetos
e desafetos. As suas aulas incluem conversas sobre os afetos, além
de trocas de experiéncias para lidar com a ansiedade, recorrendo a
musica, cha e respiragéo, por exemplo. No final do seu texto, Bianca
reforca a necessidade de um dialogo sensivel com todas/os as/os dis-
centes, seja as/os do ensino regular, seja as/os que estao privadas/os
de liberdade, para que falem e escutem sobre seus afetos.

Maria Luiza de Paula é a responsavel por abrir a Ultima janela do
e-book, com o texto Narrativa de estagiaria: ressignificando vivéncias
em uma sala on-line de professores. A sua idade, 19 anos, e o fato de
ser estagiaria no momento da redagao da narrativa nos ajudam a lem-
brar e a manter viva na memodria a importancia do esperancar. Maria
Luiza também passou pela fase da desesperanga, do desanimo, do
cansaco e da ansiedade. No entanto, logo ela reconhece que no curso
ha espaco para partilha, e “como é bom partilhar!”. Ao longo de seu
texto, ela descreve o que aprendeu além de teorias: “ampliei saberes,
métodos, conhecimentos, vivéncias e (por que ndo?) narrativas”. Ela
ainda mostra que pode ressignificar a vida e o caos.

Ao encerrar a leitura das treze narrativas, é possivel afirmar que
Paulo Freire esteve presente nas linhas, entrelinhas, em cada palavra,
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virgula e ponto-final, que se transformavam em novas linhas, entreli-
nhas, palavras, virgulas, num caminhar constante, esperancoso.

Sem duvidas, esta obra é uma inspiracdo para a criagao de ou-
tros espacgos na educagéo onde predomine a “escutatéria sensivel”.

Boa leitural
Marlene
Janeiro/2022
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Sempre vejo anunciados cursos de oratoria. Nunca vi anuncia-
do curso de escutatéria. Todo mundo quer aprender a falar...
Ninguém quer aprender a ouvir. Pensei em oferecer um curso de
escutatéria, mas acho que ninguém vai se matricular. Escutar é
complicado e sutil. (RUBEM ALVES).

O objetivo deste texto, escrito a dez maos, é apresentar o curso
que deu origem a este e-book, bem como criar inteligibilidades sobre
nossas experiéncias nesse percurso. Intitulado Narrativas de educa-
doras/es no ensino remoto: criando espagos para a escuta sensivel,
0 curso de extensao, idealizado por nds, surgiu com o olhar descrito
por Rubem Alves na epigrafe deste capitulo. Somos cinco mulheres
inquietas e professoras interessadas em fazer algo coletivamente que
pudesse reunir outras pessoas também com sede de um lugar para
compartilhar vivéncias, ouvir, ouvindo-se e sendo ouvidas; pessoas
afoitas por trocar experiéncias de vida (pessoal e profissional), cons-
truir sentidos, produzir conhecimentos e experiéncias em grupos, em
um processo de ler-se lendo (MENEZES DE SOUZA, 2011), escutar-se
escutando e conscientizando-se de si e do outro.

O percurso de construcéo do curso tornou-se um exercicio gene-
roso de olhar para nés € para as/os outras/os e buscar uma abordagem
freireana? que nos convida ao empowering de nés mesmas enquanto vi-
samos empower nossas/os discentes, em um projeto mais amplo de re-
construcéo social e politica, no qual nossas vidas, N0ssos Corpos, N0ssas
emocdes s&o colocados em primeiro plano, em conjunto com os conhe-
cimentos a serem aprendidos e partilhados. Empowerment, ou empodera-
mento, & um conceito freireano que enfatiza a forga das interagdes sociais,
do coletivo, para a conscientizacdo, 0 engajamento e a busca por trans-
formagdes (FREIRE; SHOR, 1986). Portanto, empoderamento para Freire
seria um ato social e politico, um eixo que une consciéncia e liberdade,
resultado de uma praxis de problematizacéo, reflexéo e insergao critica
provocada por perguntas que nos colocam em acéo (GUARESCHI, 2019).
2 Assim como Ana Lucia Araujo Freitas (2020) no livro Leituras de Freire: uma trilogia de refe-

réncias, optamos por empregar a grafia freireano para manter inalterado o nome do autor,
diferentemente do que indicam as normas ortogréficas, que sugerem o uso de freiriano.
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O encontro dessas cinco professoras aconteceu durante a partici-
pagao em outro curso de extensao, oferecido por uma de nds no inicio de
2021, juntamente com dois colegas. Naquele curso, tivemos oportunida-
de de dialogar sobre diferentes questdes que vivenciamos no ensino re-
moto, tendo sido possivel a criagdo de um ambiente de troca de saberes
e de experiéncias, com esse mesmo olhar de empoderamento coletivo.
Quando o curso chegou ao fim, querfamos dar sequéncia aquele conta-
to tdo agradavel e importante que havia se estabelecido, focando ainda
mais nas vivéncias e angustias do ensino remoto. Em uma curta troca de
mensagens pelo Google Classroom, como ilustra a Figura 1, seguida de
uma breve conversa no final do Ultimo encontro do curso anterior, 0 Nosso
grupo se formou e uma proposta inédita comecou a ser elaborada. Nos
unimos de forma espontanea e voluntéria, movidas pela inquietagao de
dar voz as experiéncias que estavam silenciadas e fortalecer o coletivo.

Figura 1 - Captura de tela da postagem que motivou a criacao do nosso curso

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2021).
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Nosso curso foi planejado e realizado entre 0os meses de abril e
junho de 2021, em um momento triste e inédito de uma longa pande-
mia, que ceifa milhares de vidas diariamente, causando perdas, dores
e incertezas. Um dos pontos que nos aproximou No Curso € que nos
une enquanto docentes é a tentativa de entender o momento que esta-
mMos passando e como NOsso contexto educacional se estabelece em
meio a tantas aflicoes, insegurangas, protocolos e descobertas.

Inseridas nesse cenario, ansiavamos por oportunidades para re-
fletirmos conjuntamente sobre angustias, dificuldades e dores que tém
feito parte desse quadro pandémico; notavamos o quanto coletivos de
professoras/es tém sido limitados, ou seja, ndo somos ouvidas sobre
aspectos que tém, de fato, impactado o nosso fazer como educado-
ras. Ao invés disso, éramos bombardeadas por lives, eventos on-line,
cursos, capacitacoes e imposic¢oes institucionais. Esses momentos se
entrelagavam e se confundiam com nossa vida pessoal, doméstica,
em que a sala de aula estava e, em varios casos ainda permanece,
dentro das nossas casas. Mas as chances de fala/escuta sensivel
eram poucas e essa abundancia de oportunidades de aprendizagem,
concomitante a escassez de trocas e reflexdes conjuntas, nao nos aju-
da a lidar com o turbilhdo diario de sentimentos que envolvem nossa
préatica educativa. Pelo contrario, muitas vezes, amplia as ansiedades,
as frustragdes e a sensagao de incapacidade de mudanca.

O que mais viamos por ai eram lives, palestras e workshops so-
bre como utilizar diferentes tecnologias e ser uma professora melhor
enquanto eram silenciadas e precisavam ser compartilhadas as an-
gustias que estavamos vivenciando, como a preocupagao com a sau-
de e o0 bem-estar de nossas/os discentes, a falta de acesso a internet
pelas/os alunas/os, o esvaziamento nas aulas promovidas pelo Google
Meet, a propaganda enganosa dos governos, afirmando que o ensino
remoto era um sSucCesso, a exaustao e sobrecarga de trabalho pelo fato
de ter que atender pais e alunos via WhatsApp quase que 24 horas por
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dia, 7 dias por semana, dentre tantas outras questdes. Nao queriamos
mais apenas ouvir palestrantes renomados: queriamos acolher e dar
VOz as narrativas que aconteciam nos bastidores do ensino remoto. Por
isso, 0 tempo e o exercicio da escuta sensivel se tornaram essenciais
e nos motivaram a dar sequéncia a nossa proposta.

Ouvir outras vozes e acolher o outro foi a premissa desse Nosso
encontro, que deu origem ao curso a ser descrito e comentado na pro-
xima parte do texto. Em outra secao, criamos inteligibilidades sobre o
gue o planejamento e o engajamento no curso significaram para nés e
para as/os demais participantes. Finalizamos expondo algumas novas
acdes motivadas pelo curso e convidando vocé, leitor/a, a refletir e,
quem sabe, planejar agdes similares no seu espago de atuagao.

ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO
DO CURSO

Nosso curso aconteceu, portanto, no meio virtual, via Google
Meet (até hoje algumas de nds ainda nao se conhecem pessoalmen-
te), desde sua concepcéo e planejamento até seu desenvolvimento.
Sendo oferecido em parceria com o Nucleo de Assessoria Pedagogica
da Universidade Federal do Parana (NAP-UFPR), foi pensado para um
publico-alvo de 40 educadoras/es — ou seja, profissionais que traba-
lham com estudantes em sala de aula—, com certificagao de 24 horas
de extenséo universitaria. Estruturado em 6 semanas, foi realizado um
encontro semanal sincrono de 2 horas e o restante da carga horaria foi
cumprido de forma assincrona com leituras e a produgéo de um traba-
lho final, o qual deu origem a este e-book. Com o propésito de criar um
espaco de escuta sensfvel e acolhimento docente, organizamos um
curso de extensao colaborativo, pois cada uma de nés também estava
vivendo a docéncia durante a pandemia, com angustias e receios, e
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percebemos que muitas inquietacdes ndo eram exclusividades nos-
sas. Sabiamos que outras/os professoras/es estavam passando pelo
mesmo gue nés e que 0os momentos de discussdo em seus locais de
trabalho eram principalmente sobre as/os alunas/os e néo se voltavam
as/aos professoras/es. Apds alguns encontros de planejamento, cria-
mos o cartaz de divulgacao do curso (ver Figura 2) e as vagas foram
preenchidas rapidamente, em menos de 48 horas, 0 que, em nossa
percepcao, € um indicio do quanto essa sensagao de falta de escuta é
comungada por profissionais da area de educacéo.

Figura 2 - Cartaz de divulgagao do curso

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2021).
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Ao elaborarmos a proposta do curso, previamos que cada uma
de nds produziria uma narrativa motivadora e faria a condugao de um
dos encontros, os quais funcionaram da seguinte maneira: as partici-
pantes realizavam uma leitura prévia de artigos ou capitulos de livros se-
lecionados que tinham relagao com a tematica do encontro, como parte
da carga horaria remota; nos encontros sincronos, uma de nos fazia a
leitura de sua propria narrativa, publicada nesta obra, e apresentava
uma proposta de partilha de vivéncias, fomentada pela leitura prévia
e pela narrativa compartilhada. Na sequéncia, a dindmica do encontro
acontecia da seguinte maneira: para ampliar a viabilidade de escuta e
fala, as/os participantes eram sempre reunidas/os em pequenos gru-
pos que inclufam uma ou duas de nés. Nesses momentos, era possivel
relatar vivéncias, angustias e dificuldades relacionadas a teméatica pro-
posta para aquele dia. Nos Ultimos 20 ou 30 minutos do encontro, vol-
tavamos para o grande grupo, momento em que um/a relator/a resumia
ou destacava algum ponto que havia sido discutido e compartilhado.
Terminavamos os encontros sempre com um gostinho de “quero mais”.

Essa dindmica era informada por um olhar freireano, que recha-
¢a a educacgao bancéria (FREIRE, 1974; 1987), ou seja, aquela na qual
0 educador tem o controle e entende que educar é transmitir conheci-
mentos. Ao contrario, concordamos com Freire que aprendemos em
e com didlogo e que a educacao deve ser critica, problematizadora e,
ao mesmo tempo, acolhedora e amorosa. Enquanto propositoras do
curso, sabfamos que tinhamos o papel diretivo, pois definimos a priori,
até mesmo por uma exigéncia institucional, como seria cada encon-
tro, seus objetivos, as leituras tedricas que informariam e alimentariam
as discussoes e, inclusive, a forma como a avaliacao seria realizada.
Contudo, buscamos dirigir o curso em uma perspectiva dialégica e
esperangosa, assim como sempre nos propds Freire (1987; [1992]
2021), pensando que tinhamos o que ensinar, mas estavamos abertas
e até mesmo avidas para aprender a respeito de outras realidades e de
como as pessoas estavam lidando com as situagoes dificeis.
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Evitamos estabelecer classificacoes de saberes, nos esforcan-
do para criar uma atmosfera horizontal, na qual todas as pessoas
poderiam colocar-se e contribuir para o didlogo e o andamento das
discussdes. Frustragbes, medos, desesperancas fizeram parte das
trocas e eram com frequéncia compartilhados por diversas pessoas
do grupo, mas insistentemente buscavamos pensar em como pode-
rlamos encontrar brechas para esperangar, no sentido de arregacar
as mangas e buscar inéditos viaveis (FREIRE, [1992] 2021), ou seja,
novos caminhos com menos sofrimento e mais valorizacdo da vida,
como nos convidou Freire ao longo de toda a sua trajetéria. Nesse
processo, analisamos que nao trilhamos trajetos ingénuos ou piegas
ao tratarmos de nossas subjetividades, pois as dificuldades e percal-
¢os eram sempre trazidos a tona para que pudéssemos olhar critica-
mente, acolher e construir sentidos a partir de diferentes vivéncias,
bem como da leitura realizada previamente.

Nas seis semanas de curso, conforme sistematiza o Quadro 1,
discutimos as seguintes tematicas, relacionadas ao ensino remoto:
as pressoes das politicas educacionais; o esvaziamento das relagoes
de ensino-aprendizagem; a solidao do trabalho docente; as experién-
cias e emocoes docentes e discentes. Definimos um tema para cada
semana, mesmo sabendo que os aspectos escolhidos se mistura-
vam o tempo todo em nosso cotidiano. E nas nossas conversas das
quartas a tarde, claro!

Quadro 1 - Cronograma do curso e leituras sugeridas

DATA | TEMAS/ LEITURAS

28/04 | Apresentagdo da proposta e organizagdo do curso; dindmica de apresentagdo dos par-
ticipantes; dindmica de construgdo de nuvem de palavras relacionadas as emogoes e
representages sobre ensinar na pandemia.

05/05 | Tema do encontro: As pressdes das politicas educacionais no trabalho remoto.
Leitura proposta: CARVALHO, Maria Cristina Moraes de. Sobre a pedagogia do
fracasso e do erro: metamorfoses. /n: SOUZA NETO, Alaim; BIEGING, Patricia (Org.).
0 que é ser professxr? Sdo Paulo: Pimenta Cultural, 2020. p. 143-151.
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12/05 | Tema do encontro: A solidao do trabalho docente no ensino remoto.

Leitura proposta: LIMA, Joedla Rodrigues de. Desafios de um mundo pandémico.
In: SOUSA, Cidoval Morais de (Coord.). Cartas a Paulo Freire: escritas por quem ousa
esperancar. Campina Grande: EDUEPB, 2021. p. 70-76.

19/05 | Tema do encontro: 0 esvaziamento das relagoes de ensino-aprendizagem no en-
sino remoto.

Leitura proposta: hooks, bell. Pedagogia engajada. /n: . Ensinando a
fransgredir: a educagao como prética da liberdade. Trad. Marcelo Brandao Cipolla. 2. ed.
Séo Paulo: WMF Martins Fontes, [2013] 2017. p. 25-36.

26/04 | Tema do encontro: As emogdes discentes e docentes no ensino remoto.

Leitura proposta: JORDAQ, Clarissa Menezes. O lugar da emogao na criticidade
do letramento. /n: FERRAZ, Daniel de Mello; KAWACHI-FURLAN, Claudia Jotto (Org.).
Bate-papo com educadores linguisticos: letramentos, formagdo docente e criticidade.
Séo Paulo: Pimenta Cultural, 2019. p. 59-66.

02/06 | Atividade final: partilha das narrativas das/dos participantes para o grande grupo; cons-
trucdo de nuvem de palavras a partir das emogoes ao longo dos encontros; avaliagdo/
feedback do curso.

Fonte: As autoras (2021).

O primeiro encontro foi para nos conhecermos e contarmos um
pouco de nés, para falarmos do que nos inquietava e do que buscéva-
mos ali; optamos também por dedicar um tempo maior desse dia para
que as/os participantes pudessem se apresentar brevemente, falando
de seus contextos/realidades e do que esperavam daquele espaco cria-
do pelo curso. Pensamos ser importante dedicar esse primeiro dia a
uma fala inicial de cada participante, para que pudéssemos criar um
vinculo maior entre o grupo, de maneira que todas/os se sentissem mais
a vontade ao longo dos encontros. Nos preocupavamos com a criacao
de um ambiente de escuta e fala sensiveis em que as/os participantes
enxergassem o espaco de partilha de saberes com horizontalidade: to-
das as falas importavam e criavam os sentidos naguele espaco coletivo.

Nesse dia também fizemos um mapeamento das emocdes € re-
presentacdes sobre o ensinar na pandemia através da realizacdo de
uma atividade de construgcao de uma nuvem de palavras, reproduzida
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na Figura 3. Cada participante deveria indicar pelo menos trés emogoes
que estivessem mais evidentes naquele momento. As palavras que es-
tdo em tamanhos maiores foram as que tiveram maior recorréncia.

Figura 3 - Nuvem de palavras do primeiro dia de encontro

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2021).

Do segundo ao quinto encontro, seguimos uma mesma orga-
nizagao: apresentacdo de uma narrativa; discussdes em pequenos
grupos; partilha com o grande grupo. No Ultimo encontro, as/os parti-
cipantes apresentaram suas narrativas individuais, construidas a partir
das nossas conversas. Destacamos ainda que, embora tivéssemos
uma proposta bastante clara e uma organizagao estabelecida para 0s
encontros, estavamos sempre abertas para que eles pudessem tomar
diferentes rumos. Em alguns momentos nos sentiamos incomodadas
inclusive com a nomenclatura “curso”, pois, geralmente, quando al-
guém ministra um curso, a figura do/a professor/a responsavel é bas-
tante centralizadora, como se aquele sujeito fosse o detentor do saber
a ser ensinado. No entanto, nosso “curso” néo tinha esse propdsito e
tampouco essa visao hierarquica de ensino-aprendizagem.

3



Esse foi um periodo muito intenso e impactante para todas. Cria-
mos lagos entre nds cinco, conhecemos pessoas incriveis, reencontra-
mos colegas, nos envolvemos com tantas e tao diferentes narrativas!
Quando nos demos conta, o curso tinha acabado e o gostinho de que-
rer mais nos fez propor a construgao deste e-book. Podemos dizer que
nossa unido nesse processo de leitura e revisdo de nossas proprias
narrativas e das/os participantes, a organizacao do e-book, a elabora-
¢ao de uma apresentagao para um evento, que se transformou neste
texto, sdo processos também marcantes e importantes para nés, por-
gue nos fazem rememorar 0 curso, nossas experiéncias e interpretar
nossas acoes, resultados, reverberagdes e transformacdes pessoais
e coletivas. Inspiradas em bell hooks, em Paulo Freire e tantas outras
pessoas, pesquisadoras ou ndo, ponderamos que esse Processo se
faz em um movimento que dilui as barreiras entre nossas vivéncias nao
académicas e ndo profissionais e nossas teorizacdes ou praticas pe-
dagégicas, entendendo que a teoria nasce e cresce a partir de nossas
experiéncias, sendo praxis transformadora, que enriquece nossos con-
textos e nos fortalece para sermos sujeitas de nossas proprias vozes.

Conjuntamente, avaliamos que 0 curso se estabeleceu como
uma sala virtual de professoras/es, na qual havia acolhimento e partilha
de angustias, dificuldades, dores, aprendizagens e conquistas. Nao
era uma sala de lamento, mas uma sala de partilha motivada pela nar-
rativa que ouviamos, bem como pela leitura teérica que faziamos pre-
viamente. Apds conhecer as narrativas de varias de nos, fazer leituras
sobre diferentes temas, dividir experiéncias e ansiedades, enfim, criar
inteligibilidades em cada encontro, as/os participantes, como trabalho
final, elaboraram suas préprias narrativas, que foram apresentadas ao
grupo todo no Ultimo encontro. Vérias delas se transformaram em tex-
tos que compdem esta obra.

Fazendo uma retrospectiva do que nos motivou a organizar
e ofertar o curso, em contraste com o que construimos, cremos ter
ido além do objetivo planejado. Formamos um local para o café com
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afeto, com um grupo disposto a partilhar narrativas; debater sobre
dilemas e desafios que tém se dado nas relagdes de ensino-aprendi-
zagem no ensino remoto e instalar uma atmosfera de escuta sensivel,
com o estabelecimento do didlogo entre as pessoas envolvidas a
partir das tematicas trabalhadas.

A sensibilidade e o engajamento de cada participante foram
tdo motivadores, que optamos por reunir nossas experiéncias neste
e-book, que conta com 13 narrativas, uma de cada uma de nés 5 e
outras 8 de docentes que aceitaram o convite para compartilhar seus
textos com vocé, leitor/a, para que possa vivenciar um pouco de nosso
curso de escutatéria. Embora escutar possa ser complicado e suitil,
como alerta Rubem Alves, podemos afirmar que se institui como uma
experiéncia sensivel, enriquecedora e empoderadora, pois nos faz sen-
tir parte de um coletivo, com anseios, receios, tristezas e delicias de ser
professor/a. Esse é o balanco que fazemos na préxima parte, antes de
expor algumas outras experiéncias que tém sido criadas.

CAFE COM AFETO, ESCUTA SENSIVEL,
EMPODERAMENTO E CONSTRUGAO
DE CONHECIMENTOS

Como mencionamos anteriormente, o curso de extensao Nar-
rativas de educadoras/es no ensino remoto: criando espagos para a
escuta sensivel comegou de forma despretensiosa. Nem ao menos
tinhamos titulo, proposta, planejamento ou qualquer outra aspiragao
académica. No entanto, tihhamos um elo de vontade de idealizar algo
juntas, que pudesse reunir educadoras/es e futuras/os educadoras/
es de diversas areas do conhecimento. A ideia era que estivéssemos
motivadas/os a estar em conjunto e em comunhao para narrar e escu-
tar, em um clima caloroso e sensivel, partindo do contexto pandémico
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gue nos atravessa e nos afeta. Nosso propésito foi também promover
espaco para que as emocdes pudessem ser discutidas, rompendo
com a légica binaria de separagao de “mente e corpo, razao € emogao,
pensamento e coracao”, como defende Jordao (2019, p. 71). A respei-
to disso, vale a pena citarmos Macedo (2015, p. 21, grifos do autor)
quando afirma que nossas “vivéncias acontecem no corpo e que tudo
que passa pelo corpo pode ou ndo ser simbolizado, ou seja, implica
em producéo de sentidos e do sem-sentido, a experiéncia é possivel
porque o corpo existe; a experiéncia nasce, cresce e morre com o
corpo”. Acreditamos que, de alguma maneira, conseguimos promover
essa reflexdo, como bem sinalizou uma das participantes do curso em
um dos seus registros no chat do Ultimo encontro:

[...] MUITO obrigada a todas por terem se aberto e comparti-
lhado com a gente suas vivéncias... Obrigada as organizado-
ras pelo curso MARAVILHOSO. Acho extremamente importan-
te agbes como essa, para sairmos um pouco dos padroes e
dos muros impostos entre N0ssos corpos/emogdes e NOSSo
trabalho ou pesquisa... Abragos pra todos! (CAMILA HAUS -
participante do curso)?

Ao longo de todo o processo, confirmamos o que bell hooks
(2013) nos ensina: a teoria pode ser um lugar de cura para nossas
feridas quando ha convergéncia entre teoria e pratica e quando enten-
demos que teoria € pratica social, conforme lemos no seguinte excerto:

[gluando nossa experiéncia vivida da teorizacdo esta funda-
mentalmente ligada a processos de autorrecuperagao, de liber-
tacao coletiva, ndo existe brecha entre a teoria e a préatica. Com
efeito, 0 que essa experiéncia mais evidencia € o elo entre as
duas — um processo que, em Ultima analise, é reciproco, onde
uma capacita a outra. (hooks, 2013, p. 85-86)

Ainda na mesma obra, bell hooks menciona o quanto Freire a
inspira e a fortalece ao dar exemplos praticos de esforcos para dimi-

3 Registramos aqui nosso agradecimento a Camila Haus por ter autorizado a publicagéo de
seu comentdrio neste capitulo.
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nuir as distancias entre teoria e pratica, em um processo incessante
de acao-reflexdo-acéo. A autora também declara que aprendeu com
Freire a ter linguagem politica e perceber melhor como a amorosida-
de pode caminhar lado a lado com a rigorosidade. A esse respeito,
bell hooks (2013) aprofunda a discusséo, enfatizando que razéo e
emocao sao indissociaveis, assim como corpo e mente. Outro ponto
de convergéncia entre as perspectivas freireanas e hooksianas é a
compreenséao de sala de aula como uma esfera dialdgica, na qual o/a
educador/a ndo assume o papel de narrador/a, mas de orientador/a
de um diélogo construtivo e problematizador.

Inspiradas por ela e por ele bem como por diversas/os outras/
0s autoras/es, nos esforcamos para engendrar € gerar um grupo de
trocas e préaxis, sem julgamentos, mas, sim, repleto de solidariedade,
conforto e reconhecimento do outro. Acreditdvamos que todas/os as/os
educadoras/es estavam/estéo carentes de acolhimento, por estarmos
imersas em tantas lives académicas (ou ndo), em que a interlocucéo é
geralmente mediada por um chat, no qual muitas vozes se perdem na
ansia de compreender o momento inédito e propor aulas dinamicas.
Visavamos a valorizagao de professoras/es e seu empoderamento, pelo
acolhimento e construcao de um senso de coletividade. Entendemos
que esse obijetivo foi plenamente alcangado e apontamos que as narra-
tivas que constituem este e-book sinalizam para essa mesma direcao.

Aspiravamos também a desenvolver nossa consciéncia sobre
0 momento que vivenciavamos, mais especificamente ampliar nossa
percepcao sobre como o0s sentidos a respeito da pandemia e do papel
da educacéo estavam sendo construidos socialmente a partir de va-
lores especificos nunca neutros, universais ou imutaveis. Partimos do
principio de que esse processo de conscientizacdo contribuiria para
a compreensao de quem somos, de nossas relagbes com o0 outro e
com o mundo e ainda dos limites de nossa responsabilidade ética.
Afinal, a educacao sozinha ndo muda o mundo, embora contribua para
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mudar as pessoas, como nos ensina Freire. Para isso, a proposta de
producao de narrativas pessoais foi entendida como uma ferramenta
potente, pois exigiria um exercicio de aproximacéo e distanciamen-
to de si e do outro, de modo implicado e informado, propiciando um
olhar atento a micromovimentos e seus potenciais transgressores que
possibilitam imaginar o impossivel, como argumentam Moita Lopes e
Fabricio (2019) ao discutirem a Linguistica Aplicada.

Ponderamos que essa intengao também foi alcancada enquan-
to os encontros de quarta-feira a tarde iam se delineando pelo entre-
lagamento entre leituras tedricas, didlogos individuais com narrativas
sendo contadas, dialogos sendo desenrolados nos pequenos grupos
e compartilhados nos grandes grupos. Vimos autoetnografias (ONO,
2019) sendo tracejadas, muitas emocdes sendo compartilhadas e o
grupo se fortalecendo. Esse olhar para nés e para as outras se esta-
belece como autoetnografias, em que avaliamos nossas acdes, toma-
mos consciéncia de nossas atitudes e ideologias, ou seja, de nossos
valores sociais/axiolégicos como parte da cultura mais ampla em que
estamos inseridas (GIROUX, [1987] 2021, p. 73).

Compreendemos que o processo de olhar para si e para a/o ou-
tra/o e desenhar nossas narrativas nesse contexto contribui para nossa
constituicdo enquanto intelectuais transformadoras, que tém conscién-
cia da natureza social das ideologias que defendem. Nosso alinha-
mento tedrico-metodoldgico oferece a base tedrica e politica para que
nos engajemos em um dialogo critico conosco e com as/os partici-
pantes a fim de interpretar nossas experiéncias e lutar por condicbes
de que necessitamos para refletir, ler, partilhar nossas expectativas e
realizagbes, produzir materiais e curriculos, conforme propde Giroux
([1987] 2021). Valorizar a experiéncia entendendo-a como um exercicio
critico-reflexivo € o convite que nos faz Muncey (2010):

As experiéncias acontecem em um tempo e um lugar, elas tém
antecedentes e consequéncias, estao sujeitas a memoria, en-
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volvem outras pessoas e ha certos aspectos que podemos op-
tar por ignorar ou que estao enterrados no inconsciente. Nenhu-
ma escrita ocorre no vacuo e, ao escrever texto, estou refletindo
sobre certos estagios da minha experiéncia de escrita, ao mes-
mo tempo que sofro alteracdes no meu pensamento enquanto
escrevo. (MUNCEY, 2010, p. XVI)*

Consideramos fundamental idealizar oportunidades de escuta
sensivel, compartilhamento e construcéo, especialmente em um con-
texto em que nossas condicoes de trabalho estao repletas de coercoes
organizacionais que ndo nos dao abertura para o trabalho coletivo, o
didlogo, atividades criticas e estudo. A carga horaria é alta, o nimero
de estudantes por turma é elevado, o salario é baixo, as questdes bu-
rocraticas tomam cada vez mais nosso tempo; ha muita vigilancia e
controle, com poucas brechas para que o/a professor/a tome decisbes
comrelagao a materiais, organizagao e até mesmo avaliagdo em muitos
contextos. Ha muitas leis, regras, normas, hierarquias, papéis a serem
preenchidos, prazos a serem cumpridos. Professoras e professores
tém sido cada vez mais tratadas/as como incapazes ou excluidas/os
das tomadas de decisdes. Todo esse ambiente entra em conflito com
o que se diz que é esperado do/a professor/a: que gere uma educagao
critico-reflexiva, na qual as experiéncias e conhecimentos de cada es-
tudante sejam valorizados e os preconceitos sejam combatidos.

Confirmamos na prética que o processo de compartilhar narra-
tivas pessoais coletivamente possibilita ampliar e aprofundar nossas
reflexdes, nos impulsionando a buscar transformagoes. Ratificamos
também o quanto a extensao pode ser um setor privilegiado de ruptu-
ra de uma visdo que nos divide e nos classifica entre: a) tedricas, que
estdo nas universidades produzindo conhecimento; b) professoras/

4 Tradugao livre de: “experiences happen in a time and place, they have antecedents and
consequences, they are subject to memory, they involve other people and there are certain
aspects we may choose to ignore or which are buried in the unconscious. No writing occurs
in a vacuum and in writing text | am reflecting back on certain stages of my writing experience,
at the same time as undergoing changes to my thinking as | write”.
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es, que reproduzem nas escolas basicas os conhecimentos aprendi-
dos nas universidades e ¢) estudantes, que recebem passivamente
tais conhecimentos. Isso porque estavamos ali, professoras de edu-
cagao bésica e universitaria, conjuntamente, partilhando narrativas e
nos fortalecendo para analisar nossa pratica e nossas emogoes e nos
(auto)transformar, ou seja, estdvamos olhando para nossas praxis e,
responsavelmente, nos expondo a experiéncia de um trabalho em
comunhao (FREIRE; SHOR, 1986). Sem perder a rigorosidade nem
criar uma atmosfera de lamurias ou autoajuda superficial, afirmamos
que ao longo do curso criamos um ambiente de partilha mais livre,
leve, afetivo e esperangoso.

Isso n&o significa que n&o houve divergéncia ou dificuldade. Ao
contrario, em alguns momentos, Nos comunicamos em nossO grupo
de mensagens virtuais para tomarmos decisdes e tentarmos mudar
0s rumos das conversas, quando estavam desconfortaveis, desagra-
daveis ou até mesmo hostis para algumas pessoas, por exemplo, ou
estavamos tendo turnos de fala longos demais, coibindo a participa-
¢ao de outras pessoas. Esses sao apenas dois exemplos de tensdes
vivenciadas, momentos em que tentamos “encontrar meios de usa-
-lo[s] como catalisador[es] para uma nova maneira de pensar, para o
crescimento” (hooks, 2013, p. 154). Essas ocasides atestam o quanto
cada historia, cada posicionamento é complexo e singular, marcado
por diferengas que nos constituem e que frequentemente fazem com
que certas vozes sejam ouvidas e outras silenciadas, o que tentamos
insistentemente rechacar ao longo de todo o curso.

Assim como fizemos no primeiro dia de encontro, as/os partici-
pantes foram convidadas/os a descrever as emogodes que tiveram ao
longo dessa jornada conosco, a qual foi transformada em uma nuvem
de palavras (Figura 4).
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Figura 4 - Nuvem de palavras do dltimo encontro

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2021).

Percebemos que o sentimento de angustia evidenciado na nuvem
de palavras anterior, construida no inicio do curso, foi substituido pela
nogao de acolhimento. Isso nos deixa imensamente felizes e satisfeitas
com os frutos desse trabalho tao rico e emocionante no qual estivemos
envolvidas. Cada acao foi pensada com muito carinho € zelo para pro-
porcionar um espago de alento para nés e para as/os participantes dian-
te desse cenéario tao triste e doloroso que a pandemia nos tem colocado.

Antes de finalizar nosso capitulo, aproveitamos a oportunidade
para compartilhar nossa alegria em saber que a experiéncia motivou algu-
mas pessoas a planejar agoes similares, mas, dessa vez, com discentes.
Foram marcados encontros virtuais para que estudantes pudessem com-
partilhar narrativas, vivéncias, dificuldades e angustias e os resultados tém
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sido animadores. Entendemos que a falta de oportunidade de trocas nao
¢ exclusiva da situacéo que estamos vivenciando, dentro dessa crise sa-
nitéria, econdmica, politica, humanitaria. A falta de ambientes sensiveis
como esse tem sido frequente entre nés e sua construgdo é cada vez
mais urgente, em uma sociedade estruturada em uma légica neoliberal
individualista e competitiva, na qual cada um acaba sendo visto como res-
ponsavel por seus proprios sucessos ou fracassos. Nessa perspectiva,
falta lugar para refletir e compartilhar angustias, dificuldades, dores e até
MmMesmo conquistas e sucessos, seja em ambiente escolar ou fora dele.

Esperamos que esta obra contribua para um movimento de
quebra da cultura do siléncio, que é opressora em sua natureza, e de
busca por possiveis ndo vividos, como propde Freire ([1992] 2021).
Engendramos a criagdo de outros espacos de narrativas sensiveis
como esse, como contribuicdo para o exercicio de dialogo, acolhi-
mento, criticidade e préxis.

Acessando 0 QR code, vocés tém acesso a um padlet, que foi
elaborado por nds para uma apresentagéo a respeito do curso que
fizemos no VI SEFELI (Seminario de Formacéao de Professores e Ensino
de Lingua Inglesa), em outubro de 2021, na Universidade Federal de
Sergipe®. Convidamos vocé a visitar nosso padlet e deixar comentarios
por la. Sera 6timo darmos sequéncia a essa troca de ideias.

Figura 5 - Padlet do curso

Padlet produzido pelas autoras para apresentacéo no SEFELI (2021).

5 Aprogramacao deste evento pode ser consultada através do fink https://doity.com.br/sefeli-1.
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Também convidamos vocé a praticar sua propria escuta sensivel
e quiga criar uma agao similar em seu local de atuagdo. Esperamos que
nosso trabalho seja uma semente de esperanca na abertura de novas
janelas, portas, portais, para que outras vozes sejam ouvidas e possam
ecoar acolhimento entre nds, educadoras/es, e a sociedade em geral.
Encerramos nossa narrativa com um poema escrito pela professora
Millene Barros Guimarées de Sousa - e compartilhado no Ultimo dia do
Ccurso -, que representa o nosso trabalho ao longo dessa incrivel jornada:

Havia o desejo de plantar. Faltavam bragos, pernas e corpos. Em
algum momento, sem planejar, uma trouxe a dgua, outra a terra,
outra o ar e por fim o calor. O que chegou a mim como semente
segue em frente para a préxima, como fruto. Entre o tempo da
semente plantada e o fruto colhido tem o acolhimento, o afeto, o
afago. A natureza é sébia, nos ensina a esperancar, de tempos
em tempos, com novas sementes, ha o desejo de plantar.

Boa leitural
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Inicio minha narrativa® dizendo que o convite para a escrever
surge como uma possibilidade de “abertura de janelas para quadros ja
existentes que permaneciam encobertos para [...] [minha] percepcao.
Janelas, quem sabe, para novas descobertas” (MONTE MOR, 2018, p.
302). Katia Bruginski Mulik, parceira na construgao do curso e organi-
zacéo deste e-book, fez uso dessa metafora em sua narrativa, lida em
um de nossos encontros. Fez tanto sentido que optei por empresta-la
em busca de expansao de meu olhar € de minha perspectiva para
minhas préprias experiéncias.

Penso nesta narrativa como uma oportunidade de reconstrucao
de sentidos para o que tenho vivido profissionalmente ao longo dessa
pandemia sem fim, para a qual tenho atribuido, com muita frequéncia,
sentimentos bastante negativos e outros bastante valorosos: a tristeza
em ver tantas mortes, muitas das quais certamente poderiam ter sido
evitadas ndo fosse o descaso de nosso governo; as angustias pela
incerteza de quem sera a proxima vitima, de que tratamentos serao
eficientes, de quando seremos vacinadas’, de como entender o iso-
lamento fisico e também sua recusa por algumas pessoas, mesmo
sabendo que ele é a forma mais segura de se proteger e proteger a
sociedade, nessa contradicao imposta pelo virus, como nos faz refletir
Boaventura de Sousa Santos (2020).

Por outro lado, reconheco meu privilégio de permanecer traba-
lhando remotamente, poder acompanhar meu filho e minha filha em
aulas remotas, ter podido ficar seis meses com os familiares em nossa
cidade natal e ainda aproveitar tantas oportunidades de estudo, refle-
X80, reaproximacao e novas parcerias-amizades, como a que surgiu

6 Embora eu faca parte da equipe idealizadora e promotora do curso, este texto foi produzido
apds o término dos encontros, para compor este e-book. Isso aconteceu porque optamos
por dar espaco para as narrativas de professoras da educagéo bésica ao longo do curso.

7 No momento de revisao do texto, eu ja havia tomado as trés doses da vacina, assim como
a maioria das pessoas envolvidas neste e-book, o que é mais um motivo de alegria e
esperanga por dias melhores. Contudo, os nimeros de ébitos e de pessoas contamina-
das diariamente continuam sendo desoladores — o Brasil atingiu 627 mil mortes em 30 de
janeiro de 2022.
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na construcao do curso que agora serve de fomento para a produgao
dessa escrita e desta obra. Ao olhar novamente para os mesmos even-
tos, tendo tomado distancia deles, eu os vejo com lentes ampliadas
e isso me permite construir novos sentidos. Vamos as janelas, entéo.

JANELA 1: 13 DE MARCO
E AS PRIMEIRAS ANGUSTIAS

Rememorando 13 de margo de 2020 e os dias que seguiram,
lembro que passei aguela sexta-feira toda na universidade, com muitas
atividades, que hoje se enchem de diferentes emocgdes: reunidao pela
manha; almogo com uma professora amiga muito querida que mora
distante de Curitiba; primeira aula do semestre na pés-graduagéo, em
parceria com minha colega e amiga Clarissa Jordao, disciplina na qual
discutiriamos obras de Bakhtin. A sensacéo era de entusiasmo. Afinal,
tinhamos na turma muita gente nova, iniciando seus estudos de mes-
trado e doutorado. Saindo dali, fomos lanchar em uma cafeteria e foi
la que ouvimos os primeiros rumores de que a universidade poderia
ser fechada; mas saimos confiantes e nos despedimos com um “até
breve!”. Ainda bem segura de que nao passavam de rumores, recep-
cionei as/os calouras/os nas duas disciplinas que ministraria, sendo
uma delas - Introducéo a Linguistica Aplicada - considerada a porta de
entrada para o novo curriculo, que iniciamos com 6timas expectativas.
Quase 22h30, nos despedimos, com um planejamento para a aula se-
guinte e um aviso de que, caso algo mudasse, eu entraria em contato.

No sabado, meu marido, meu filho e minha filha viajaram para
nossa cidade natal e eu fiquei em Curitiba, pois na segunda teria aula
e participaria de uma banca de doutoramento. O fim de semana se en-
cheu de ansiedades a cada nova noticia, em meio a tantas incertezas e
medos. No domingo a noite, o andincio tdo aguardado: a universidade
fecharia por 15 dias. Assim, iniciou minha quarentena: eu sozinha, dis-
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tante de toda a minha familia, que, preocupada, se manteve em nossa
cidade, acreditando que logo nossa rotina seria retomada.

JANELA 2: O TRABALHO NAO PARA
E UM E-BOOK E GESTADO

E o trabalho? Bem, ele ndo parou. Ja na segunda-feira, dia 16,
participei da primeira banca de defesa de doutorado inteiramente on-
-line da UFPR. Foram horas ali discutindo um trabalho, sempre con-
fiante de que em breve estarfamos de volta a universidade presen-
cialmente. Além de bancas, outros eixos de nosso trabalho também
n&ao pararam: orientagOes; leituras; escritas; reunides e mais reunioes,
com discussdes do que seria possivel fazer; e um convite especial:
vamos escrever uma obra de divulgagao cientifica a doze maos sobre
linguistica aplicada e concepcdes de lingua, linguagem e educacao
linguistica. Convite aceito, iniciamos a producéo, que rendeu muitas
e muitas tardes de encontros on-line, escrevendo e revisando cada
paragrafo; momentos regados de dialogo, seriedade, problematiza-
¢Oes, pesquisas e, acima de tudo, muito respeito e companheirismo.
O resultado? O e-book gratuito Linguagem na vida (MATTOS BRAHIM;
FERNANDES; BEATO-CANATO; JORDAQ; FIGUEIREDO; MARTINEZ,
2021), que pode ser encontrado no site da Editora Pontes.

JANELA 3: O INICIO DE UMA QUARENTENA
MALUQUINHA E CHEIA DE AMOR

Mas vocé pode estar se perguntando: e sua familia? Esse tra-
balho deve ter durado alguns meses e vocé ficou sozinha, esperando
a pandemia acabar?
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Bem, apos quinze dias totalmente isolada, resolvemos que 0 me-
Ihor seria eu ir também para Pompeia/SP para ficarmos junto com nossa
familia, considerando ainda que a cidade é menor e deveriamos ter me-
nos riscos. La fui eu, e o que era para durar quinze dias se alongou por
seis meses, alguns dos mais intensos de nossas vidas. Acolhidas/os na
casa dos Beato-Corradi (minha irma Anne, meu cunhado Marco, minha
sobrinha Marina e a cachorrinha Pagoca) - por quem temos uma grati-
dao imensa - vivemos acampadas/os, cheias/os de afetos, ansiedades,
momentos memoraveis, regados de muita preocupacéo, mas também
de muito amor e alegria, no que as criangas nomearam carinhosamente
de nossa “quarentena maluquinha”. A Figura 1 ilustra provavelmente
0 momento mais iconico desse periodo em familia. A casa tinha sido
pintada havia poucos meses. Minha filha, Helena, e minha sobrinha,
Marina, estavam brincando com tintas no quintal, quando resolveram
pintar a parede com suas maozinhas. Ao se depararem com aquela
cena, os pais ficaram perplexos. Ja eu e meu marido rimos da situagéo.
Entao, todas/os entramos na brincadeira e pintamos nossa parede da
quarentena, transformando aquela travessura em um belo registro de
uma época memoravel, vivida por nés ao longo de seis meses.

Figura 1 - Registro de uma “quarentena maluquinha”

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).
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JANELA 4: RETOMADA DAS AULAS

E as aulas? Bem, as aulas foram sendo retomadas aos poucos, em
meio a tantas discussoes e resisténcias. Afinal, muitas/os discentes do
curso de Letras nao teriam e ainda nao tém condigdes para acompanhar
nossas aulas. Sao questdes de salde, financeiras, tecnolégicas e até
mesmo de espago para estudar. Contudo, a universidade foi percebendo
que seria inviavel esperar a pandemia acabar, até porque nao tinhamos
politicas publicas sérias que nos dessem uma luz no fim do tdnel.

Assumi novamente a disciplina de Introdugéo a Linguistica Aplica-
da, no denominado ERE (Ensino Remoto Emergencial) e, por isso, ndo
obrigatério. A disciplina foi ofertada em parceria com um colega, Alison
Gongalves. Planejamos as aulas incluindo horas sincronas e assincronas,
com expectativa e ansiedade. Em um olhar freireano, pensamos no dire-
cionamento do curso, mas com flexibilidade para mudar seu rumo, caso
isso fosse necessario. Visavamos mais do que tudo acolher as/os discen-
tes e formar um espago de didlogo e reflexao tedrico-pratica, atrelando
as vivéncias pessoais e profissionais do grupo aos textos selecionados.
Esse espaco constituiu-se para nds como um lugar de escuta sensivel e
de desenvolvimento. Eram muitas e muitas conversas, trocas, reflexdes
e a escrita de um relato de experiéncia, no qual realizamos um exercicio
de proximidade critica de nossas praticas em dois momentos distintos e
acenamos para inéditos viaveis (GONCALVES; BEATO-CANATO, 2021).

JANELA 5: AS AULAS NA POS-GRADUAGAO,
APROXIMAGAO DE SABERES
E A RETOMADA DE PARCERIAS ANTIGAS

No ambito da pds-graduacao, optei por ofertar disciplinas sobre
politicas lingufsticas e sobre a Linguistica Aplicada e Paulo Freire, en-
tendendo que é preciso continuar, mesmo em meio a tantos desman-
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dos, tantas mortes, tantas incertezas e tristezas. Contudo, a pandemia
nao € e nao traz so isso. A vida pulsa e devemos aproveitar as oportu-
nidades. Eis que entdo surgem as possibilidades de estreitamento de
didlogos €, assim, fizemos convites e recebemos em nossas aulas a
lideranca indigena Gersem Baniwa, a professora doutora em educagao
Mbnica Ribeiro e o linguista aplicado Luiz Paulo da Moita Lopes.

Além disso, outra brecha foi poder ofertar uma disciplina em
parceria com professoras amigas da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, local onde trabalhei por sete anos. Que alegria poder aprovei-
tar tempos tao tenebrosos para retomar atividades com Paula Tatianne
Carrera Szundy e Mergenfel A. Vaz Ferreira e ainda reencontrar ex-alu-
nas de graduacao de meus tempos de UFRJ!

Outras oportunidades surgem, nos lembrando que a vida pulsa
e devemos esperancar.

JANELA 6: A EXTENSAO COMO ESPACO
DE ECOLOGIA DE SABERES

Desde o inicio da pandemia, a extenséao tem sido muito presen-
te em minha vida e tem se constituido como uma rica oportunidade
de conhecer pessoas, saberes e sabores, desde literatura indigena a
narrativas de professoras. Foram muitas as vivéncias, aprendizagens e
trocas. Foram muitos 0s eventos e cursos que organizei e de que par-
ticipei. Que privilégio poder promover tantos espagos dessa naturezal

Em cada curso, pude conhecer pessoas diferentes, com ex-
periéncias diversas. Todos eles foram ministrados por mim em con-
junto com outras pessoas. Nesses processos, meus conhecimentos
se ampliaram enormemente, com destaque para a aproximagado com
pessoas com narrativas de vida tao diversas, que me possibilitaram
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ampliar meu olhar, conhecer tantas outras janelas, agucar minha sen-
sibilidade e minha vontade e capacidade de esperancar.

JANELA 7: RETORNO A PAULO FREIRE
E TANTAS E TANTAS REFLEXOES
CHEIAS DE AFETOS E ESPERANCAS

Novas conversas. Novas ideias. Surge a disciplina na pés-gra-
duacéo sobre Paulo Freire em dialogo com a Linguistica Aplicada. Mi-
nhas tardes de sexta-feira passam a ter um tom muito especial, com
oportunidade de aprendizagens, de trocar mensagens diarias e construir
conhecimentos com minha parceira de disciplina, a professora Adriana
Cristina Sambugaro de Mattos Brahim, e conhecer tantas histérias de vi-
das entrelagadas com os conceitos freireanos, eventos disponibilizados
no canal do YouTube da Pos-Graduagéo em Letras da UFPR.®

Isolamento que segue. Tantas vidas ceifadas e eu, em traba-
Iho colaborativo, continuo buscando sentidos para a vida e para o
meu trabalho.

JANELA 8: NARRATIVAS DOCENTES

O curso Narrativas docentes ja foi apresentado por nés em ou-
tro momento neste e-book, mas ele merece um pedacinho aqui em
minha narrativa também, porque foi ele que me propiciou escrever
esta narrativa.

8 Aproveito para compartilhar que algumas dessas experiéncias estao compiladas no e-book
gratuito: MATTOS BRAHIM, Adriana Cristina Sambugaro; BEATO-CANATO, Ana Paula Mar-
ques (Org.). Pedagogia freireana, educacéo linguistica e linguistica aplicada. Sao Pau-
lo: Pimenta Cultural, 2022.
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Chegando ao final do curso de extensao Mobilizando saberes do-
centes, Millene Barros Guimaraes de Sousa disse: “Poxa, esse espago
esta tdo bom! Nao podemos continuar?”. A esse pedido respondemos:
“Claro, vamos la! Vamos organizar algo conjuntamente. Por favor, escre-
va algo sobre isso na nossa sala de aula virtual e a gente constréi algo
juntas.” Novas ideias. Novos desafios. Novos sentidos para a vida e para
a nossa profissdo em meio a pandemia sem fim, em um pals repleto
de negacionismo, reforgo de privilégios, aumento das desigualdades,
polarizacéo politica, governo federal que ndo considera a gravidade da
crise sanitaria e com outras atitudes no minimo bastante questionaveis.

Entdo, em cinco mulheres, com pouca vivéncia entre nos, re-
solvemos abracar a ideia de planejar um curso muito diferente dos
que estao sendo ofertados por ai. Nada de lives com telespectadores.
Querfamos algo mais humano, um espago de escuta sensivel. O cur-
so foi gerado e, com ele, novas expectativas, novas vivéncias, novas
aprendizagens, novas relacdes e novos projetos.

Vida que pulsa enquanto ha tanto sofrimento, inseguranga e in-
certeza. Sigamos esperangando enquanto temos esse privilégio.

JANELA 9: APRENDIZAGENS, RETORNO
A MINHAS PRIMEIRAS ESCOLHAS
PROFISSIONAIS E CONSTRUCAO DE SENTIDOS

O que tenho aprendido ao longo desse processo? Que nasci para
ser professora e estabelecer relagbes com outras pessoas que zelam
a vida, se sensibilizam e arregacam as mangas para esperangar, em
sentido freireano (FREIRE, 1992 [2021]). Embora os tempos n&o estejam
faceis para ninguém, gostaria de destacar o cenério de educadoras/
0s no Brasil: escassez de condi¢des de trabalho e apoio institucional
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e da sociedade; falta de politicas publicas ou politicas que contribuem
para a desvalorizacao profissional; perseguicdo oficial e oficiosa, com
discursos falaciosos sobre a ideologizagao da educacéao etc. Essas di-
ficuldades se agravam com a necessidade, instituida pela pandemia,
de o/a professor/a se reinventar e escancarar sua casa para as familias
de suas/seus discentes. Apesar de tudo isso, avalio que esse sentipen-
sarfazerprofissional da muito sentido a minha vida, me fortalece, me faz
querer fazer mais e mais. Que sorte a minha ser professoral

N&o quero com isso trazer um olhar ingénuo em meio a tanto so-
frimento, tantos desafios que estamos enfrentando, tanta invisibilidade
que nossa sociedade nos aplica. Quero, sim, reconhecer meu privilégio
de exercer uma profissdo que me possibilita vivenciar momentos tao
significativos, plenos de humanidade, quando ha tanta desumanidade
ao nosso redor. Quero também dizer que € um privilégio encontrar e
trabalhar com tantas pessoas sensiveis, cheias de ideias, de zelo pela
vida, pela/o semelhante e pela/o diferente. Quero dizer que € um privilé-
gio aprender cada vez mais que a vida vale a pena se vivida com amo-
rosidade, afeto, busca por melhores condicdes para toda a sociedade.

Enfim, a pandemia me permitiu olhar para minha profisséo
pelas janelas do Google Meet, Zoom e Teams com um olhar mais
cuidadoso e com mais agradecimento. Embora esteja sendo des-
gastante e até insano trabalhar tanto nessa pandemia, agradeco por
estar vendo com mais clareza o que me move: a certeza de que nao
podemos passar por esse mundo de luvas, como alerta Paulo Freire
(1996). Portanto, somos responsaveis por nossos atos e devemos
lutar incansavelmente por uma sociedade menos desigual. Fazer isso
€ um processo pessoal revolucionério.

Noto que, nesses tempos téao dificeis, fui olhando mais para
mim e percebendo meus interesses, 0 que me move, 0 que me fez
escolher ser professora e me alinhar a Linguistica Aplicada. Desde
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sempre, acreditei em nossa responsabilidade ética na construcédo do
mundo. Nunca aceitei a seguinte ideia repetida por muitas pessoas:
“o mundo é assim mesmo, o que vamos fazer?” Sempre acreditei que
é possivel fazer algo. Ao longo desses quinze meses pandémicos,
me fiz caminhar para resgatar meu projeto de iniciacao cientifica, no
qual queria estudar o “eu pessoal no eu profissional”, por acreditar,
ja na época de graduacéo, na década de 90, que nossas identidades
sdo multiplas, se entrelagam e se atravessam. Hoje, me vejo impelida
aresgatar aquele projeto para olhar para minhas préprias narrativas e
para diferentes narrativas, em movimentos de ler-me lendo, ouvir, me
ouvindo, de forma sensivel, implicada, imbricada e rizomatica (DE-
LEUZE; GUATTARI, 1987), sempre acreditando nas possibilidades
de (des)construcao e buscando esperancar em sentido freireano, ou
seja, arregacgar as mangas e fazer algo, porque esperanca néao € es-
pera, é acéo (FREIRE, [1992] 2013). Termino aqui uma leitura dessa
trajetoria, cheia de afetos tao diversos que me constituem e me mo-
vem, com um excerto de Paulo Freire, que me acompanha desde a
graduagao e esta cada vez mais presente em minha vida.
A esperanca é necessidade ontoldgica; [...] Minha esperanca
€ necessaria, mas nao é suficiente. Ela, sd, ndo ganha a luta,
mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da espe-
ranga critica, como o peixe necessita da agua despoluida. [...]
Pensar que a esperanga sozinha transforma o mundo e atuar
movido por tal ingenuidade ¢ um modo excelente de tombar na
desesperanca, no pessimismo, no fatalismo. [...] O essencial,
como digo mais adiante no corpo desta Pedagogia da espe-
ranga, é que ela, enquanto necessidade ontologica, precisa
de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontoldgica,
a esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude his-
térica. E por isso que ndo ha esperanga na pura espera, nem

tampouco se alcanga 0 que se espera na espera pura, que
vira, assim, espera va. (FREIRE, 2013, p. 10-11).
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“[...] como n&o tratar de emogdes? Como imaginar que

a criticidade fundamental em nosso convivio seja reduzida ao
uso da racionalidade? Como pensar em praticas de lingua-
gem sem que se considere a dimenséao afetiva dos seres?”

Clarissa Menezes Jordao

As emogdes discentes e docentes no ensino remoto foi o tema
do Ultimo encontro conduzido por uma das organizadoras do curso
—No caso, eu, que em 26 de maio de 2021 dividi o espago com mi-
nha convidada, a professora Bianca de Campos (cuja narrativa vocés
encontram mais adiante), também docente da educagéo basica em
escola publica estadual. A leitura sugerida para essa data foi O lugar
da emocgao na criticidade do letramento, de Clarissa Menezes Jordao.

Estudos recentes na perspectiva do letramento/letramento cri-
tico tém questionado a dicotomia razado x emocéao e trazido a tona a
importancia da dimensdo emocional no processo de ensino-apren-
dizagem, tradicionalmente desconsiderada por quem vé a escola
como o lugar da racionalidade, onde nao cabem os afetos, o cora-
¢ao. Como observa Jordao, “[n]ao estamos acostumados a discutir
emocdes nas ciéncias linguisticas, nem mesmo na educacao, o que
parece surpreendente, uma vez que tanto lingua quanto educacéo
séo espacos de relagbes humanas por exceléncia” (2019, p. 59). Por
acreditarmos, como Jordao, na indissociabilidade entre razao e emo-
gao, reservamos um encontro especifico para tratar das emocoes
gue nos tém permeado durante a pandemia.

Transpondo para o contexto do nosso curso as perguntas colo-
cadas pela professora Clarissa no trecho que escolhi como epigrafe,
como n&o me identificar com as dlvidas e inquietacdes que assombra-
ram a rotina de trabalho solitaria e exigente da Hellen? com a exaustao
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causada pelo siléncio assustador da vizinhanga e das aulas sincronas
e, a0 mesmo tempo, com o sentimento de esperanca quando a luz
do sol entrava pela janela, como descreve a Katia? com as incertezas,
as angustias, os medos, as esperancas, as resiliéncias de que fala a
Millene? Temos alunas/os diferentes, lecionamos disciplinas diferen-
tes, trabalhamos em instituicbes de ensino diferentes, até em cidades
diferentes, mas nos deparamos com o mesmo cenario desolador. Por
iss0, acredito que os aspectos abordados pelas minhas colegas dizem
muito das emogdes docentes durante a pandemia e de como elas tém
impactado em sua/nossa vida pessoal e profissional.

A proposito, vocés hao de notar que serei breve ao me referir as
minhas emogdes, que a énfase recai nas das/os discentes. Nao por
uma escolha pessoal, mas porque, numa das reunides que precederam
0 curso, definimos que em um encontro especifico — aquele que coube
a mim conduzir — voltarfamos nossa atencéo para as/os estudantes (o
gue nao significa que elas/eles fossem desconsideradas/os no restante
das conversas). Assim, no tema do encontro, colocamos de propdésito
em primeiro lugar as/os discentes, que, nas aulas pelo Meet, pareciam
tao invisibilizadas/os, substituidas/os por um bonequinho, uma paisa-
gem, quando nao (o mais frequente) pela inicial do nome.

Retomando margo de 2020: quando o ano letivo comegou, me
apresentei para dar aulas de Portugués, como eu vinha fazendo des-
de 2015. Menos de um més depois, sou chamada por outra escola
para assumir aulas de Italiano no Centro de Linguas e de Portugués
como Atividade Complementar. Duas semanas se passam e uma
nova mudanga: em virtude da pandemia, as escolas s&o fechadas
e eu tenho que lidar com mais um desafio emocionante — o ensino
remoto. As Atividades Complementares sao suspensas e iniciam as
aulas sincronas de ltaliano.
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Ao que tudo indica, sou a Unica professora de ltaliano de es-
cola publica estadual aqui em Curitiba®. Dessa perspectiva, eu estava
sozinha, mas, ao mesmo tempo, nao estava sozinha, pois a novidade
do ensino remoto atingiu as escolas como um todo. Pegas/os de sur-
presa, fomos forgcadas/os a nos adaptar. Mais emocgdes a caminho.
Emocobes discentes e docentes.

As turmas com que trabalho sédo bastante diversificadas: reinem
alunos do proéprio colégio, da segunda etapa do fundamental ou do en-
sino médio, pais de alunos, professores, ex-professores, funcionarios,
ex-funcionarios do colégio (hoje aposentados) e pessoas da comunida-
de. Isso fez com que a adaptagao ao ensino remoto tenha variado muito.

Eu, por exemplo, precisei pedir socorro. E alguns dos apo-
sentados que frequentavam o curso, também. As/os alunas/os mais
jovens foram muito prestativas/os e tentaram nos ensinar. Uns foram
ajudando os outros e assim fomos caminhando em 2020, ao mesmo
tempo que estreitdvamos os vinculos da forma possivel naquele mo-
mento. Infelizmente, o ano terminou sem que conseguissemos nos
reencontrar nas aulas presenciais.

O ano de 2021 comegou diretamente na modalidade on-line: até
hoje s tive contato com as/os alunas/os pelo Meet. A interagdo com
as turmas, como era de esperar, caminhava devagar. Isso me incomo-
dava, entao resolvi aproveitar a iniciativa de uma aluna para ampliar o
meu contato com as/0s alunas/os e o contato entre elas/eles.

Essa aluna deve ter uns 12 anos. Ela algumas vezes pediu licen-
ga para ir buscar algum objeto relacionado aquilo que estava sendo
trabalhado em aula. Por exemplo: um dia nés estdvamos falando da

® Embora eu seja habilitada em Italiano, me candidatei a uma vaga de Portugués no Ultimo
concurso aberto pela Secretaria de Educagéo-PR, em 2013, porque as linguas estrangeiras
ofertadas na ocasiéao se limitavam a Inglés e Espanhol. As professoras com padrao de
Italiano no Estado acabam lecionando Portugués, pois dificimente conseguem aulas na
disciplina de concurso, uma vez que o Celem impde restrigbes a abertura de turmas.
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pizza margherita, que tem as cores da bandeira da ltélia — na receita,
o verde é representado pelo manjericdo. Al ela perguntou se podia sair
um pouquinho para pegar o vaso de manjericao € nos mostrar. Em
outra oportunidade, trouxe a cafeteira italiana, a Moka, e explicou, para
aqueles que nao a conheciam, como se faz café ali.

A partir disso eu pensei que podia ser interessante conversar
com as/os alunas/os sobre quem/o que estava fazendo companhia
a elas/eles nos meses de ensino remoto: uma pessoa, um animal de
estimagao, um objeto, uma ideia... Achei que seria um espaco para
falarem um pouco de si mesmas/os, bem a vontade, pois assim pode-
rfamos nos conhecer melhor.

Lancei a pergunta para as turmas e 0 que apareceu Como respos-
ta foi: 0 apoio da familia; a preocupacéo com os familiares e o convivio
mais intenso com eles; a companhia de um animal de estimagéo, do
computador, do celular; o desafio de encarar 0 novo; a tristeza pelos
amigos mortos; a falta de encontrar as pessoas; o conforto que os traba-
lhos manuais, as aulas e as conversas virtuais proporcionam. Se a per-
gunta tivesse sido feita a mim, eu provavelmente teria dito algo parecido.

Decidi trazer essas respostas porque me parece que elas dei-
xam transparecer as emogoes discentes/os afetos, embora a atividade
n&o tenha sido pensada para o curso.

Tomando por base como vem sendo esse periodo para mim, ndo
pude deixar de pensar como é que as/os minhas/meus alunas/os tém
vivido esses meses todos de isolamento: como eles se sentem — longe
das/dos amigas/os, das/dos colegas, das/dos professoras/es, longe do
colégio e de tudo que ele representa, para além da sala de aula.

Além disso, em todos os encontros, as/os educadoras/es mani-
festaram sua preocupacao com o bem-estar das/os discentes e men-
cionaram a importancia de deixa-las/os a vontade durante as aulas
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para que pudessem expressar seus sentimentos € emogoes com rela-
¢ao a pandemia e seus desdobramentos.

Assim, algumas semanas depois da primeira atividade, prestan-
do atencéao em como eu me sentia — a maior parte do tempo assusta-
da, pelo cenario de incerteza e descaso, além de exausta, pela sobre-
carga de trabalho — e j& com o objetivo de motivar as discussdes sobre
0 nosso tema, pedi as/aos alunas/os que respondessem, por e-mail, a
uma pergunta muito parecida com a que fizemos as/aos participantes
no primeiro encontro:

Que emogbes tém acompanhado vocé nesse periodo de ensino
remoto?

Nos depoimentos, emergiram sentimentos variados, negativos
e positivos, que elenco a seguir: medo de sair de casa; superacao,
por conseguir acompanhar as aulas; necessidade de disciplina e de
comprometimento, tanto do professor quanto do aluno, pois em casa
ha muitas distragbes; frustragao pelos equipamentos inadequados; di-
ficuldade em aprender nesse tipo de aula; vergonha de abrir o micro-
fone e a camera; satisfagéo, por sentir que a mudanca na forma de se
relacionar aumentou a capacidade de se adaptar a novas situagoes,
por continuar a caminhar e a crescer; gratidao, por ter 0s meios para
estudar, por desfrutar da companhia da familia; tranquilidade, por ndo
precisar se deslocar para ir a escola.

Surpreendentemente, as respostas me mostram que, embora
coloquem o medo e as dificuldades, elas/eles se sentem apoiadas/os,
se sentem gratas/os por poderem acompanhar as aulas pelo Meet, por
néo precisarem se expor ao risco de contrair a Covid. Além disso, elas/
eles escolheram fazer o curso durante a pandemia, talvez pela oportu-
nidade de conhecer pessoas e de aprender uma outra lingua em aulas
sincronas, quando — teoricamente — podem conversar entre si e comigo.
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Ao encerrar esta narrativa sobre emocdes, trago um conceito
que conheci quando fui voluntaria num projeto destinado a migrantes
e refugiados: Portugués Lingua de Acolhimento — PLAc. Pensei nele
por causa da situagdo das/dos minhas/meus alunas/os no periodo
que antecedeu a pandemia e por causa das dificuldades das/dos dis-
centes da escola publica hoje, enfrentando o desafio de estudar em
tempos de ensino remoto. Esse conceito — acolhimento — me remete a
uma preocupagao, no ensino, com as pessoas, mais do que com 0s
contelidos, e por isso acredito que poderia ser estendido para o tra-
balho com as/os alunas/os brasileiras/os, em todas as disciplinas. Eu
0 vejo como parte do nosso compromisso docente, em especial neste
momento, quando dar espaco aos afetos, as emogdes na sala de aula
parece mais importante e necessério do que nunca.
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Tenho um amigo que é professor de inglés, um cara muito gen-
te boa! Ele diz que toda vez que precisa escrever algo, qualquer que
seja o texto, dedica a alguém de quem gosta, diz que assim fica
mais facil e se motiva. Ultimamente tenho usado de tal subterflgio e
tem dado certo, por isso dediquei minha narrativa ao Professor Paulo
Freire, porque nosso texto de referéncia tratava de cartas para Paulo
Freire, mas, repensando, a dedico as/aos cursistas e aquelas/es que
acreditam na Educacao! Antecipo que esta carta pode parecer um
fluxo de consciéncia, mas nao é! ;)

Tarde chuvosa em Curitiba, em 12 de maio de 2021.
Ao Professor Paulo Freire e aos educadores cursistas,

Escrevo-lhes para contar sobre as minhas aulas e um pouco da
minha vida docente na pandemia.

Pois bem, o Instituto Federal do Parana (IFPR) suspendeu as
aulas em 16 de margo de 2020. Estou trabalhando de casa, tenho uma
estacdo de trabalho no meio do quarto, meu fundo é o guarda-roupal

Nos primeiros dias foi tudo muito assustador, ja que as noticias
eram gravissimas. Assistindo ao canal espanhol na TV, vi o rinque de
patinagao no gelo se converter em camara frigorifica e eu sé pensava:
“que aqui essa doenca néo se crie...”. Boba eu, temos até a nossa pro-
pria cepa...@). Aproveitamos “os dias sem aula” para plantar grama
no quintal, instalar os postinhos de luz no jardim (comprados hé sécu-
los), porém as angustias cresciam. No trabalho eram reunides e mais
reunides on-line que nao chegavam a nada. Até que comegamos a
enviar atividades complementares para as turmas; depois de um longo
trabalho de organizacao das aulas remotas, veio um projeto de retoma-
da, foram implementadas as Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais
(APNPs) e foi al que a soliddo comegou a dar as caras... Quantos de
nos ja tinham experiéncia com EaD ou ensino remoto ou ainda ensino
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hibrido? Confesso que em meu circulo de professorado poucas pes-
soas tinham experiéncia e foi uma correria para aprender, na marra,
a usar esses espacos. Desde 2016 eu conhecia o Classroom, 0 que
foi uma sorte, mas sei que para alguns colegas nao, tanto que sou eu
quem administra e posta as aulas de um professor idosinho que temos
no campus! Porque o trabalho docente, como diz meu orientador, é
ensino, pesquisa, extensao e “administracao”. Existe o quarto pilar (o
da administracéo), do qual nao somos informados!

Nessa “vidaloka” de organizar o Classroom, organizar as aulas,
planejar as atividades, tudo somado as atividades de casa e a vida
académica, me vi num looping sem fim de trabalho, mas cadé a equipe
de trabalho? Cadé os colegas para pensarmos juntos? Ter a escola ins-
talada dentro de casa é estranho, ter que ficar com a maozinha levan-
tada no Meet esperando para falar também; quando chegava o meu
turno, o tema da discusséo ja era outro e nédo valia mais a pena trazer a
tona, sem querer me vejo silenciada. Além disso, os momentos vividos
em sala, especialmente aqueles recém-narrados aos colegas em con-
versas informais, ja ndo existem, as trocas sobre as praticas exitosas
ou fracassadas com os estudantes com necessidades educacionais
especfficas ja ndo existem. Mesmo tendo os grupos de WhatsApp, as
pequenas nuances do espaco escolar ndo sao vividas...

Com a nova rotina/looping de trabalho, os bastidores da escola
comegaram a aparecer! Confesso que gosto da gestao escolar, gosto
de estar na coordenacao de curso, mas admito que aceitar ficar na
coordenagéo de dois cursos foi muita loucura, cai no golpinho da dire-
ca0@. Os problemas comegaram a aparecer, um dos estudantes do
subsequente depositou em mim todos os problemas do universo, sofri
ataques pessoais horrendos, ndo gosto nem de lembrar! Tudo porque
ele diz que se matriculou num curso presencial, ndo num curso EaD, e
se recusava a fazer as aulas pelo Meet, d4 para acreditar? Com esse
estudante as coisas s pioraram, mas deixo isso para outra cartal



As aulas fluiram, terminamos as APNPs, o calendario letivo foi re-
tomado e veio o RDE (Regime Didatico Especial), um formato bem pa-
recido as APNPs, mas com um diferencial: as turmas de ensino médio
integrado estariam com a carga horaria dobrada, para atender aqueles
estudantes que nao puderam ou nao quiseram fazer APNPs. Funciona
assim: no horario normal, é a turma de continuidade, para quem esta
participando desde o comeco; no contraturno, é a turma de retomada,
para que possamos recuperar os contelidos perdidos. Mais trabalho,
obvio, né? Com isso, me vi ainda mais distante do convivio com os
professores, de nossas partilhas, e mais sozinha, pois me organizava,
planejava e ninguém aparecia nas aulas de retomada...

Mas n&o desisto e gosto de me dar trabalho! Organizei um curso
de extensao para conversarmos sobre filmes e séries em espanhol que
estdo disponiveis na Netflix e, para minha surpresa, nesses momen-
tos, que néo séo obrigatdrios, aqueles alunos que ndo aparecem nas
aulas aparecem nos encontros e participam ativamente! Ora, ora, te-
mos um fenémeno aqui! Nas aulas obrigatérias ndo ha interesse e nas
atividades de extensao, sim! Mas com quem eu compartilho e discuto
essas inquietacdes? Quem eu convido para colaborar com a atividade
de extensao? E um trabalho solitario e de formiguinha resgatar esses
alunos... Professor Paulo Freire, que louco tudo isso, né?

Eu compartilho algumas inquietacdes com as professoras de
Espanhol e com as professoras de Inglés, mas nao damos conta, pois
as urgéncias e as incompatibilidades de horarios ndo permitem que te-
nhamos encontros para falar, que diré para ouvir... Sigo com o trabalho
individual, tentei fazer trabalhos colaborativos, mas ha muita resistén-
cia, alguns colegas ainda nao entenderam o quéo benéfico é!

Ah, tenho mais a contar! Como a extensao é um dos pilares,
ofertei duas turmas de Introdugéo a Lingua e Cultura Polonesa, com
15 vagas cada. Tive 32 inscritos no total, aceitei todos! Que desafio
louco: dar aula remota de Polonés, sempre fui professora de Espanhol
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e também dei aula de Portugués para Estrangeiros, mas decidi que era
oportuno e que deveria me arriscar, pois ja estava me questionando
se deveria permanecer no magistério ou retomar meus estudos para
o Instituto Rio Branco, estudos ha anos abandonados... Estava inco-
modada com as aulas de Espanhol em que ninguém interagia, poucas
pessoas me respondiam e nas primeiras aulas da manha faziam login
e acho que voltavam a dormir, porque a aula terminava, eles se despe-
diam e uns 3 ou 4 permaneciam conectados ad eternum.

Oh, vida, oh, céus, o que vai ser das aulas de Polonés? Por que
eu estou fazendo isso? Nao ha mais ninguém no campus que Saiba essa
lingua facilima, nem o manual do professor eu tenho para me quiar. Vou
com a minha experiéncia de anos e fuil Escrevi o Plano de Curso, montei
o cronograma das aulas tudo sozinha, sem 0s ricos momentos de par-
tilha e de discussao, apenas eu e meu eu-lirico. Comecei. Medo, receio,
nervosismo, senti tudo isso, mas fluiu, foi como se eu desse aula de
Polonés a vida toda. Lingua Espanhola, obrigada por ter-me feito essa
professoral Al é que veio a surpresa da extenséo: 100% de frequéncia,
100% de cémeras abertas, alunos se voluntariando para projetos de
pesquisa, todos participando ativamente. Mas com quem eu divido isso
tudo? Com quem eu falo sobre as aulas e sobre o que fazer nas aulas?

Tenho tantas perguntas e tantas inquietacoes... O que estou fa-
zendo de errado para que meus alunos nao queiram participar das
aulas? O que estou fazendo certo para que permanegam nas aulas de
Polonés? O meu espaco de sala de aula, que também é o meu quarto,
ainda € um espaco de pesquisa? Gosto de pensar que sim, embora
n&o saiba como organizar isso academicamente, porque, pelo que te-
nho visto, tem tanta gente produtiva nessa pandemia que até parei de
ver para ndo me sentir frustrada.

O trabalho docente na pandemia é muito solitario, embora
eu compartilhe com a minha irma, que também esté nessa jornada.
N&o trabalhamos nas mesmas instituicdes, nao temos 0s mesmos



alunos, nem lecionamos as mesmas disciplinas. E sé o ouvido e o
ombro de irma mesmo!

Com as professoras Ana Paula, Denise, Katia e Millene compar-
tilho muitas das mesmas inquietacoes. Essas frutificaram, por isso hoje
redijo esta carta/relato/narrativa como parte do nosso curso de exten-
séo: Narrativas de educadoras/es no ensino remoto: criando espagos
para a escuta sensivel. E entendo que se vocés, colegas educadores,
estao aqui, é que se identificaram conosco! Q)

Nossa! Acho que vou deixar um pouco de assunto para nossas
proximas cartas ou para as discussdes em pequenos grupos!

Um abraco fraterno!
Até logo! iHasta luego! Do zobaczenia!
Hellen
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Em momentos de completa exaustao das aulas sincronas' paro
para olhar o movimento da rua. Moro em uma rua sem saida e aprendi
a observar com mais atencao a movimentacao e os sons desse espa-
¢o. Ouco os portdes abrindo e fechando, o interfone tocando, os caes
latindo, os passaros cantando e os carros que chegam e saem. Ha
pouco mais de um més, estranhei ndo ouvir mais o som da caminho-
nete do meu vizinho chegando. Descobri, por acaso, através de um
grupo de WhatsApp dos moradores da minha rua, que ele estava inter-
nado devido a complicacdes da Covid-19. Nunca conversei com meu
vizinho (que droga isso!), raras vezes o cumprimentei ao nos esbarrar-
mos quando eu saia e chegava em casa apos ter passeado com meu
cachorro. Faz pouco mais de duas semanas que meu vizinho morreu
— infelizmente ele n&o teve a chance de ser vacinado, pois, quando a
vacina estava disponivel para sua faixa etaria, ja estava internado.

Faz alguns dias que eu acordo para fazer o café e observo a
caminhonete dele |4, estacionada em sua garagem. E muito estranho
tudo isso. N&o sei explicar... materializar em palavras. Talvez vocé este-
ja se perguntando o que a morte do meu vizinho tem a ver com ensino
remoto ou com minha pratica docente nesses tempos. Ou ainda pen-
se que eu estou fugindo do assunto... Seriam digressées? Confusées
mentais de uma professora cansada? Talvez. Pode tirar suas préprias
conclusdes. Estou acostumada com a ideia de que nossos textos dei-
xam de ser nossos quando os divulgamos pro mundo. Entdo... deixo
essa tarefa para vocé, leitor/a!

O siléncio que agora virou regra na casa do meu vizinho me as-
susta. Assim como o siléncio das/dos minhas/meus alunas/os nas aulas
sincronas. Um siléncio marcado por tantas possibilidades... marcado
por corpos que vivem experiéncias tdo diversas. Quando era professora
no ensino presencial (coisa mais estranha falar isso!), siléncio era coisa

0 Esta narrativa foi apresentada no dia 19 de maio de 2021, quarto encontro do nosso curso,
cuja temética era O esvaziamento das relagoes de ensino-aprendizagem no ensino remoto.
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rara, presente de forma um pouco mais intensa em momentos de rea-
lizacao de testes. Pedir siléncio e conseguir obté-lo também era coisa
rara. Minhas/meus alunas/os nao paravam de falar de si, entre si, entre
outros... falavam na aula sobre a vida ou ainda sobre a aula. Nao ne-
cessariamente nessa ordem, mas a aula presencial tinha vida! E a aula
sincrona? Agora minhas/meus alunas/os sao silenciadas/os de tantas
maneiras... Tenho alunas/os que nunca falaram comigo. Realmente nao
sei se abriram o link da aula e me esqueceram &, ou se estao impossibi-
litados/as de alguma maneira. Fico pensando: o que os/as impede de fa-
lar? Vergonha? Falta de vontade? Falta de interesse pela aula? Violéncias?
Sera que n&o abrem seus microfones para evitar projetar na aula os sons
da vida de suas familias: criangas, caes, TV...? Tenho também o siléncio
das/dos que nunca participaram das aulas por falta de acesso a internet
e equipamentos, o que tem sido a grande maioria. Tenho alunas/os que
eu nunca vi o rosto nem por foto. E lamentavel ensinar assim nessa re-
lacao tao distante. Logo eu, que sempre fui tao boa em lembrar o nome
das/dos minhas/meus alunas/os, associando a seus rostos.

Figura 1 — Captura de tela de uma aula sincrona sem alunas/os

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021).

Percebo o siléncio também na televisdo quando, nas tantas repor-
tagens sobre ensino remoto, ndo aparece a voz do/a professor/a para
dar seu parecer sobre tudo isso que esta vivendo. Quando aparece, esta
fantasiado/a de herdi/heroina: professor que percorreu 50/100 km para
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levar atividades impressas para 0s alunos; pedagogas que vao nas casas
dos alunos... ja vi professoras/es atravessando rios, indo a cavalo e até
em carro de som para chamar atengao das/dos estudantes. .. a fal busca
ativa', ndo é? O que acho interessante nisso tudo é que essa preo-
cupacgao, na grande maioria dos casos, passa longe de estar voltada
para a aprendizagem. Somos cobradas/os pelos nimeros: “Professora,
guantos alunos estdo com nota baixa com vocé?”. Eo tempo todo essa
pergunta! Téa certo isso? Nao deveria ser: “Professora, como estao seus
alunos? Esta conseguindo interagir com eles? Quais dificuldades estao
tendo?” ou ainda “Seus alunos estao vivos, professora?”. SONHO!

Este ano, as/os professoras/es do Parana ganharam uma tor-
nozeleira eletrbnica, que se chama Google Meet, ja ouviu falar? No
Parana, que é melhor que a Finlandia™ e o Canada juntos, nés damos
aulas ao vivo. Pra quem? Bom... ai é outra histéria. Funciona assim:
vocé gera um link do Google Meet e fica la aguardando com sua came-
ra aberta (sim, se fechar a camera, leva falta!'®). Tem que ficar o tempo
integral da aula, independente se tem alguém ou ndo. Essa é a aula ao
vivo. As/os professoras/es estdo dando um show! Ninguém perguntou
se o/a professor/a sente-se confortavel em permanecer com a came-
ra aberta integralmente durante a aula. Se tem internet de qualidade
para isso e se seu direito de imagem estara garantido em caso de uso
indevido por participantes da aula. Tampouco se as/os alunas/os se

" Busca ativa foi uma orientacéo bastante presente nos documentos e resolugdes escolares
durante a pandemia. Implica na ideia de fazer com que todas/os as/os alunas/os estejam
inseridas/os nas atividades propostas dentro das suas possibilidades de acesso; é um
conjunto de estratégias que os gestores e as escolas buscam desenvolver para monitorar
a participagao das/dos estudantes e evitar, ou ainda reduzir, a evaséo escolar.

2 Fazendo aluséo ao secretario da Educagéo, Renato Feder, que tem comparado o ensino
do Paran& ao da Finlandia e que reforgou essa fala em alguns momentos na pandemia.
Para mais informacoes, consulte: https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Parana-busca-
-inspiracao-no-modelo-finlandes-de-educacao.

8 O Paran& publicou a Resolugdo n° 1.311/2021 e, conforme a determinagdo, as/os profes-
soras/es s&o obrigadas/os a realizar aulas via Google Meet com a cdmera aberta para ter
a sua presenga registrada no sistema, ou seja, no descumprimento dessa orientagéo, o/a
professor/a levaria falta, podendo ter prejuizos em seus rendimentos salariais e em sua
progressao na carreira.
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sentem confortaveis nessa situacéo, se querem exibir suas casas para
colegas, se terdo sua imagem preservada. Simplesmente, determinou-
-se assim. Como sempre, ninguém perguntou para as/os professoras/
es como ou qual seria a melhor forma de fazer esse trabalho.

Sou professora de Lingua Inglesa de turmas do Ensino Médio de
uma escola do campo situada a 60 km da capital, Curitiba. Tenho apro-
ximadamente 300 alunas/os, porém, nas aulas sincronas, somando to-
das as turmas, nunca tive mais que 20 participantes. £ os demais onde
estao? Alguns estao recebendo atividades impressas... al mora outro si-
|éncio, pois eu ndo ouco suas duvidas, suas dificuldades ou ainda suas
reclamacdes em ter que fazer tarefa de Inglés. ‘Eita’ saudade de ouvir
“é para traduzir?”, “é para responder em inglés?” ou “dé pra fazer dupla
de trés?”. E uma troca de papéis (atividades) que para muitos nao diz
nada e que retorna para mim na mesma proporcao. O que quero dizer
é que é muito dificil saber se eles/elas realmente estdo aprendendo ou,
ainda, se é possivel ensinar num contexto em que sobreviver tem sido a
tarefa mais importante. bell hooks, me ajude aqui: “‘como participar do
crescimento intelectual e espiritual” de minhas/meus alunas/os nesse
cenario tao cadtico em que nem eu mesma consigo me entender?

Uma vez ouvi de uma aluna que ela gostava das minhas aulas
porque eu falava sobre a vida. Passei dias pensando sobre o que ela
disse, tentando entender o que tinha evidenciado essa interpretacao.
Pensei também por que essa observagao ganhou destaque, ja que
a escola “deve preparar para vida”. O que temos feito com a vida de
nossas/os alunas/os na pandemia? O que nossa Secretaria de Educa-
cdo tem feito? O que o Ministério da Educagdo tem feito? Siléncios...
siléncios... siléncios...

Dias atras, um deputado (cujo nome nao vale a pena citar, para
nao dar mais popularidade) falou que era um absurdo estarem per-
mitindo que “os professores causem tanto dano as nossas criancas
na continuidade da sua formagao”. Ele estava se referindo ao fato de
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estarmos dando aulas remotas € nao presenciais. E.. parece que o
virus perdeu o pédio pra gente! As/os professoras/es se tornaram mais
vilas/6es e perigosas/os que o virus nessa pandemia. E... como diz
nosso secretario... “Os professores estdo realmente dando um show!”

A concepgao de sociedade moderna tem defendido a separabi-
lidade da razdo e da emocéao. Assim, tem sido enfatizado que a escola
deve “preparar para a vida”, mas nao se pode falar da vida na escola.
N&o se pode falar da vida porque ha uma lista imensa de contelidos
‘mais importantes” que precisam ser cumpridos para que os alunos
“se deem bem na vida”. A escola é a materializagéo da contradi¢ao,
néo é? E como fica a pedagogia engajada? A educagédo como pratica
da liberdade? bell hooks, ajuda a gente novamente, por favor!

O que é falar da vida nessa pandemia? Aprendemos, com inu-
meras perdas, sobre a linha ténue existente entre vida e morte. No
inicio, fomos marcadas/os pelas cantorias nas janelas, os aplausos
aos profissionais da salde e nos alimentamos com o discurso de que
“sairemos melhores dessa” ou “o ser humano vai aprender muito com
essa pandemia”. Sim, eu aprendi muito, mas nao posso negar que por
dentro me sinto destruida. Afinal, sdo quase 500 mil vidas...', mas ha
outras vidas perdidas que ainda podem ser resgatadas porque a pan-
demia afeta os mais vulneraveis também de outras formas.

Hoje faz um ano e dois meses que eu deixei a sala de aula pre-
sencial. Lembro dessa saida estranha, em que conversava com meus
colegas e comentavamos: “Nossa, quando sera que a gente volta?”,
‘Acho que daqui a umas duas semanas”..., “Acho que daqui a um
més”. Lembro também de dar a triste noticia da suspenséo das aulas
para uma turma da 32 série do Ensino Médio. Abalados, eles falavam:
“Mas, professora, temos que aproveitar ao maximo nosso ultimo ano
na escola”. Certamente eles ndo imaginavam que passariam o resto

™ No final do més de junho de 2021, o Brasil chegava a triste marca de 500 mil mortos em
decorréncia das complicagdes da Covid-19.
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do ano assim. Lamentavell Daquele Ultimo dia como professora de
aulas presenciais eu também lembro de um aluno comentar: “Profes-
sora, o virus ta longe... ndo vai chegar aqui!”. Ah, como eu queria que
ele estivesse certo. Essas memodrias dificimente se apagaréo, pois
elas marcam um tempo que nao existe mais. A escola que eu deixei
em marco de 2020 nunca mais sera a mesma, porque eu nao sou
a mesma, meus alunos e alunas ndo sdo 0s mesmos... a educacao
nunca mais sera a mesma.

Esse movimento de passado e presente me remete a mitologia
de Janus, um deus que possui duas faces: uma que observa o futuro
e a outra que olha para o passado. Janus € o deus dos términos, do
encerramento de ciclos, mas também dos recomegos, representan-
do a dualidade das relagdes humanas. Assim sou eu: uma professora
que olha para o passado, marcado por um saudosismo, por um ciclo
que se encerrou para dar lugar a um novo tempo, com outras incer-
tezas, links, aulas virtuais, disputas politicas, fake news... Um tempo
gue me chama a ser uma “profe antenada” na tecnologia, para dar
uma aula “show”, que deve assistir as lives infinitas que trazem res-
postas sobre como ser uma professora melhor. Sera que eu consigo,
minha gente? Nada contra a tecnologia, até porgue quem me conhe-
ce sabe o quanto eu gosto de fazé-la de minha aliada nas praticas
pedagogicas. O que realmente me incomoda nisso tudo é o tanto
de coisas que querem que a gente aprenda para sermos melhores
sem se preocuparem de fato com a aprendizagem das/dos alunas/
0s. Sem levar em conta quem s&o esses sujeitos, onde moram, o que
precisam, como preferem aprender... Saimos da escola em margo de
2020 sem saber que muitas/os de nossas/os alunas/os passam fome
e que, provavelmente, se nao tém comida no prato, ndo devem ter
acesso as tecnologias, internet...
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Figura 2 - Janela do meu escritério

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021).

Da minha janela, que, a principio, precisa de uma limpeza ur-
gente (olha a virginiana falando agora!), vejo a luz do sol invadindo meu
escritorio, me aquecendo nesta tarde de quarta-feira. Essa luz renova
minhas esperancas em dias melhores, em que talvez possamos nos
encontrar de novo presencialmente para falar da vida e nos enchermos
de vida. Me da esperanga de encontrar minhas/meus alunas/os bem,
minhas/meus colegas de trabalho bem... de poder encher meu armario
de papéis e livros e de deixa-lo bagungado novamente, porgue hoje ele
esta vazio, a escola esté vazia, o siléncio impera... a janela ndo abre
porgue nunca ninguém pensou na importancia da circulagao do ar nes-
se espago. £ sera que pensam? Ou melhor, sera que querem pensar?

Mas e vocé, o que me conta da sua janela? Como tem vivido a
Sua pandemia?

PS.: Dialogando com a Hellen...

Minha querida companheira Hellen escreveu um recado tao lin-
do, cheio de afetividade e emogéo, no padlet de nosso curso logo apds
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a escuta de minha narrativa, que nao poderia deixar de inclui-lo aqui e
compartilhar com vocés.

A narrativa da Katia me tocou profun-
damente. Chorei enquanto escutava e
chorei com o pequeno grupo que amavel-
mente me acolheu! Perdi vizinhos para a
COVID-19 e para o suicidio, a pandemia nao
nos poupa! Na frente de casa também tem
uma caminhonete, a vizinha, filha tnica,
perdeu o pai para a COVID-19, herdou o
veiculo, dinheiro, negdcios, mas ja ndo tem
seu bem mais precioso.

A pandemia fez com trabalhassemos de casa, fez com que olhasse-
mos 0 mundo pelas telas ou pelas janelas. As janelas de minha Madrid se
encheram de musica nos primeiros dias, depois foram se fechando, voltando
ao que eram (pouco provavel, acho que se cansaram...)

No pequeno grupo as imagens ilustram a costura formada por nossas
reflexées, momento impar!

Falamos sobre 0s espagos adaptados e como as mudangas dentro
de nossos lares foram acontecendo desde o inicio da pandemia, além de
nossas mudangas internas, em que nos vimos voltando ou querendo o refu-
gio da casa dos pais.

A imagem que ilustra este registro — escrito pela terceira vez porque
derrubei o celular e apaguei tudo! — é de um dia normal no trabalho do meu
irmé&o Frederique Anténio Gongalves em 20/05/2021 em Ponte do Arcos, S&o
Luiz do Puruné. Ele é engenheiro florestal e, como outros profissionais, ndo
pode trabalhar de casa, por isso ndo tem janelas. Esta “sequro” cuidando das
reservas ambientais, que estdo sendo destruidas pelo agronegdcio durante
a pandemia... A foto ficou tao linda que achei que deveria ser compartilhada
com vocés!

Juntos somos mais fortes!
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O INICIO — AS INCERTEZAS

Desde o ano passado'®, apds alguns meses da suspenséo do
calendario escolar na escola em que trabalho, tenho sentido muitas
incertezas. Essas incertezas sao fruto de um contexto pandémico, em
que as certezas se perderam, nao fazendo sentido, seja pela minha
incapacidade de compreensdo do que é este cenario complexo, seja
pela consciéncia de que preciso aprender a lidar com toda a com-
plexidade existente. Preciso aprender a lidar com as/os alunas/os no
remoto, 0 espaco da sala de aula virtual, as pressdes do trabalho re-
moto, o julgamento da sociedade sobre nosso trabalho, entre outros.
As incertezas escolares surgiram em mim quando ficamos a deriva
por meses, sem um acolhimento da escola, sem uma direcao, sem
uma perspectiva do meu papel como professora. O que a escola sabia
no inicio da pandemia? Nada. Foi montado um Comité Operativo de
Emergéncia, para avaliar e deliberar as agdes no contexto de pande-
mia: até hoje nem eu, nem quase nenhum/a professor/a sabe quem
o constitui. Tudo que vocé aprende na faculdade sobre gestao demo-
cratica, dialogismo e construgdo coletiva parece que ndo vale para o
mundo real. Muitas escolas, em diversos estados, logo chegaram com
solugdes. Eu, vendo pela televisao ou lendo pela internet, imaginava o
qgue minhas/meus alunas/os estariam sentindo sem a escola e tentava
entender 0 que eu sentia sem 0 meu espaco da escola. Era logo no
inicio de tudo, cada dia uma informagao sobre a Covid-19, cada dia
uma fake news, cada dia mais niUmeros de pessoas contaminadas e
mortas. Cada dia um novo entendimento do meu tempo, do meu es-
paco, dos meus sentimentos. As incertezas chegaram ao meu fazer
— ser professora. A escola deu um primeiro sinal de resgate ao barco
a deriva ao noticiar que deveriamos oferecer atividades as/aos alunas/
os. Ninguém sabia muito bem o que significava “atividades” nem para

s Esta narrativa foi escrita e apresentada em 05 de maio de 2021, no segundo encontro do
nosso Ccurso, cuja tematica era As pressées das politicas educacionais no trabalho remoto.
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gue elas serviriam. Chegavam até nés, professoras/es, que as/os res-
ponsaveis estavam decepcionadas/os com a escola, que suas/seus
filhas/os estavam com depressao, sentindo-se abandonadas/os. Tudo
aquilo era recebido com um turbilhdo de emocdes. Aflicdes que nao
paravam de me rondar por nao saber se as/os alunas/os estavam se
alimentando bem — as/os estudantes se alimentavam na escola antes
da pandemia —, se as/os responséaveis tinham sido mantidas/os em
Seus empregos, se aquelas/es estudantes que ainda estavam com difi-
culdade de ler e escrever haviam regredido, se estavam se protegendo
da Covid-19. Muitos eram os “ses” que passavam pela minha insdnia.

O MEIO — AS ANGUSTIAS

Depois de muitos meses e horas nas videochamadas em reu-
nides interminaveis, chegamos a um discurso de maioria do que seriam
as “atividades” realizadas com as/os alunas/os no momento remoto.
Afinal, “precisdvamos fazer algo”; essa era a fala recorrente nos encon-
tros virtuais com as/os colegas professoras/es. Eu levantava minha mao
nas videochamadas para levar exemplos do que outras escolas estavam
a fazer, com a troca de informagdes com outras colegas, e trazer as
discussdes tedricas e politicas sobre 0 ensino remoto e os deficientes
visuais. As angustias cresciam a cada dia em busca de uma solugéo
para voltar a fazer o que sei: ser professora. Veio 0 momento em que o
calendario continuaria suspenso, mas a aproximacéo, a retomada do
convivio escolar se fazia mais que urgente, mesmo que remota. Falar
com minha/meu aluna/o, mesmo que fosse um “oi”, seguido de “como
vocé esta?”, havia ganhado um novo significado. O contexto exigiu muita
cautela, eu continuava defendendo o néo retorno presencial, pelo princi-
pal motivo de que n&o era seguro retornar a sala de aula, mas privar a/o
minha/meu aluna/o do convivio escolar sé me afetava, cada dia mais.
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O MEIO — OS MEDOS

O barco tinha sido resgatado da deriva, mas estava ainda perdi-
do. Ninguém tinha as respostas certas, muito menos um plano B para
a escola num momento inédito como aquele. Mas alguém precisava
apontar o caminho para o barco navegar. Estdvamos orientadas/os, ou
desorientadas/os, pelos pareceres CNE publicados nos meses de ju-
nho e julho de 2020, que versavam sobre as atividades nao presenciais
e areorganizagao do calendario escolar; as orientagbes para as ativida-
des e aulas presenciais e n&o presenciais. Na primeira portaria, mal foi
mencionada a Educacao Especial. Motivo de critica de diversos setores
e agentes da educacéo especial. Na segunda portaria, ja se falava em
retorno presencial por modelo hfbrido, alternado, intermitente, excep-
cional e integral, além do virtual. No entanto, o documento foi taxativo
quanto aos deficientes visuais: “Os estudantes da Educacao Especial
devem ser privados de interacdes presenciais”. Esse trecho foi recebido
por muitas/os autoras/es também, com criticas, como representagao
de exclusao e preconceito. Em suma, os pareceres nao eram o farol
que guiava o barco. Chegou 0 momento em que a palavra autonomia
esteve presente em muitas videochamadas, marcada pela falta de dire-
trizes, usada por colegas que queriam fazer valer suas reais experién-
cias sobre a Educacao Especial, nada mais do que justo. Em alguns
momentos, me senti a vontade para expor meus pensamentos, ideias
e contribuigbes e até acreditei que poderiamos construir em conjunto,
trabalhar em coletivo, algo que faz parte de minha natureza inquieta, de
querer aprender com o outro. Mas tudo n&o passou de horas intermina-
veis, tempo até perdido, falas desconexas e, sobretudo, um infimo inte-
resse e disposicao de algumas em pensar juntas em um novo fazer da
docéncia. Talvez 0 meu medo maior houvesse tomado conta de mim: o
medo de ndo ser uma construgao coletiva no contexto em que ninguém
sabia o certo ou errado; 0 bom e o ruim; o melhor ou o pior. Lembro bem
do grupo de professoras/es que queria construir algo novo, algo que
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fizesse sentido. Assim, surgiu 0 acolhimento como um compromisso
de resposta as necessidades das/os cidadas/aos, levantando a impor-
tancia de olhar para as/os alunas/os e, naquele contexto pandémico,
de receber, valorizar, estimular a/o estudante e, sobretudo, que a escola
pudesse retomar os vinculos afetivos com o alunado. Sao muitos “tal-
vez” que valem hoje a reflexao e lembranga daguele momento.

O MEIO — AS SOLIDOES

Naquele momento, tive a impressao de estar em outro barco.
Sempre fui uma professora que nao vé com bons olhos o que esta den-
tro da caixa, quietinho. Sentia a necessidade de fazer muito mais fora
da caixa pelas/os minhas/meus alunas/os. No entanto, percebi que
nao havia espaco naquele momento e segui tocando meu barco ou
seguindo o barco da equipe de professoras/es de Lingua Portuguesa.
A equipe adotou acdes de acolhimento com que concordei em parte.
Mas resolvi economizar energias, ndo indo atras de divergéncias, que
sempre compro € sigo, se acredito. Isso significou protecao e respeito
ao meu emocional, corpo e mente; eu também estava em pandemia,
sendo afetada por ela. Afinal, eram muitas incertezas, angustias, me-
dos e solidbes, ou tudo isso junto. Pelo menos, eu tinha o minimo
de contato com as/os alunas/os e sabia que algumas/alguns estavam
bem e dispostas/os a estabelecer novas conexbes com a escola. As/
Os demais estudantes, com quem nao tive contato, ainda permane-
ciam no campo das imaginagoes. Levei, dessa forma, o que restava do
primeiro ano de pandemia. Fiz 0 meu melhor dentro do possivel com
minhas/meus alunas/os. Seria uma nova pedagogia? A pedagogia do
possivel. Tive a definicdo de estar em outro barco.
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O MEIO — AS ESPERANCAS

Em 2021, as esperangas se renovaram. Com isso, minhas ener-
gias voltaram com uma boa carga positiva. O acolhimento ja ndo fazia
parte das acdes da escola. Ainda bem! Analiso essa fase como um fra-
casso do nosso trabalho (€ claro que eu me incluo neste barco!) pelo
motivo do acolhimento ter sido um depdsito de tarefas, na maioria das
disciplinas, ndo efetivando lagos afetivos com as/os estudantes. Poderia-
mos ter feito muito mais, no entanto nao aconteceu. Ai vem o lugar da es-
peranga, nao de voltarem as aulas presenciais ou de ter um fim repentino
a pandemia, mas de que vou continuar a fazer o possivel com as ferra-
mentas que tenho. Enfrento o desafio de trabalhar com turmas, além de
COorpos, com quem nunca estive, no mesmo espago, presencialmente,
gue conheci a voz vinda de uma janelinha com a camera fechada, além
dos recursos tecnologicos pouco acessiveis. Este ano séo aulas remotas
com obrigatoriedade curricular, num modelo de dois anos em um ano,
adaptado de ciclo, imposto pela gestdo, sem parédmetros pedagdgicos
e sem a escuta e dialogo com quem tem o lugar de fala— o/a professor/a.
Sigo com minhas esperangas e convicgoes de professora, na tentativa
de ressignificar as janelinhas das videochamadas e os grupos das tur-
mas no aplicativo de conversa no celular, numa sala de aula, onde todos
possam interagir, (re)existir, confiar, sorrir e aprender uns com 0s outros.
Talvez eu tenha me tornado um pouco mais responsavel como educa-
dora, neste contexto inédito de pandemia, por dar mais importancia aos
lacos de afeto, de que estamos tao carecidos hoje. Tenho esperancas.

O MEIO — AS RESILIENCIAS

As incertezas, as angustias, os medos, as solidoes e as espe-
rancas continuam em mim, como combustivel de ser resiliente no en-
sino remoto, neste contexto interminavel, como qualquer ser humano
que foi afetado e tocado pela era da Covid-19.

85






Professora, estudante, filha, esposa, amiga. Posso dizer que
essas sao algumas das posicdes subjetivas discursivamente cons-
truidas com as quais eu me associo neste espago-tempo, pois essa
identidade (HALL, 2000) é sempre fluida, inconstante. Inclusive, a
pandemia da Covid-19 trouxe inUmeras desestabilizagbes para es-
sas subjetividades. Se ainda me lembro bem, antes da quarentena
minha rotina era muito dindmica, marcada por idas e vindas, horérios,
pessoas € espacos diferentes todos os dias. Em alguns eu pegava
o 6nibus de manh4, ia para a universidade, depois para o trabalho
e entdo para o curso de francés. Em outros, ficava trabalhando em
casa e so sala para dar aula a noite. Meus fins de semana eram de
muitos encontros e experiéncias. Em geral, posso dizer que me sentia
conectada com meus alunos, amigos, familiares e com o mundo atra-
vés desses deslocamentos e contatos constantes. Eu sempre dizia
gue jamais conseguiria me ver trabalhando todos os dias da semana
em um mesmo horario, em um mesmo escritério, sozinha.

Infelizmente, dia 13 de marco de 2020 foi a Ultima vez que pisei
em uma sala de aula. Lembro dela muito bem, apesar daquele dia ter
sido o primeiro e Unico naquele espago. Lembro também de me des-
pedir dos alunos dizendo: “have a nice weekend, and please be careful
with corona!”. Desde aquele dia, ja se passaram 15 meses. S&o quase
500 dias fazendo o que eu dizia que jamais conseguiria: trabalhando
no Mesmo espaco, na mesma mesa, todos os dias, sozinha. Eu ndo
tenho um escritério em casa, entéo tive que me “instalar” na mesa da
sala. Dessa forma, durante meses eu me vi nao soé trabalhando, mas
estudando, cozinhando e descansando no mesmo ambiente. Sem sa-
ber diferenciar direito as coisas, confundindo tudo na minha mente e
no meu corpo. Meu computador na mesa em frente a uma parede, e
eu sem ter para onde olhar quando quisesse descansar os olhos. Me
lembrei das palavras de Clarice Lispector quando G.H se vé paralisada
no quarto em que se sentia sufocada: “[0] quarto ndo tinha um ponto
que se pudesse chamar de seu comego, nem um ponto que pudesse
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ser considerado o fim. Era de um igual que o tornava indelimitado”
(LISPECTOR, 2009, p. 44).

Figura 1 — Meu espaco de trabalho

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021).

A limitacao do espaco, pela qual eu me sentia presa e sufocada,
somava-se uma inquietude enquanto professora. Meu maior desejo
em cada sala de aula sempre foi 0 de desenvolver relacionamentos
significativos e afetivos! Quero que meus alunos gostem de mim, dos
colegas, de estar ali. Penso que esse meu desejo se alinha com as
afirmagoes de bell hooks (2013), de que o

trabalho ndo é o de simplesmente partilhar informacéo, mas
sim o de participar do crescimento intelectual e espiritual dos
nossos alunos. Ensinar de um jeito que respeite e proteja as
almas de nossos alunos é essencial para criar as condigoes
necessérias para que o aprendizado possa comegar do modo
mais profundo e mais intimo (2013, p. 25).

Mas e na aula on-line? E nesse contexto tragico de pandemia?
No momento em que abri uma sala do Zoom para minha primeira
turma on-line, em meados de abril de 2020, me senti paralisada.
Como é que eu ia iniciar aquela aula de Inglés Bésico 1, pergun-
tando “what’s your name” e simplesmente fingindo que estava tudo



bem? Como eu iria conhecer meus alunos através da tela? O que
sera que meus alunos estavam sentindo? Emprestando as palavras
de Tarc (2020), meu medo era de
me sentir desconectada e n&o literalmente, mas social, emocio-
nal e epistemologicamente. Encaro minha tela bidimensional,
digo pra mim mesma que tudo esta bem, [...] a0 mesmo tempo
me perguntando... Vocés estio ai? Podem me ver? Estdo comi-

go? Vocés estao bem? Onde vocés estao? Nos estamos bem?”
(TARC, 2020, p. 122, traducdo minha, destaques do autor)

Por fim, ao mesmo tempo em que eu estava fisicamente presa e
isolada, bem como angustiada com essa dificuldade de conectar-me
com meus alunos, ainda existia o terror “la fora”. Havia ndo sé um
virus desconhecido que ameacava vidas, mas também um presidente
incompetente, discursos fascistas, 6dio, egoismo, polarizacéo... Sufo-
cante! Eu sentia desespero e total desesperanga com o ser humano,
como se ele estivesse completamente preso dentro de si mesmo e de
suas vontades e desejos, sem ser capaz de olhar para o lado e esten-
der a m&o. Eu me vi totalmente desconectada do mundo!

Passaram-se alguns meses permeados por esses sentimentos
de sufoco, desesperanca, solidao. Certo dia, durante uma conversa
com minha psicéloga (eu sempre tive vontade de buscar autoconheci-
mento através da terapia e, sim, 2020 foi o impulso que me faltava), ela
me disse que eu precisava de outro lugar onde eu pudesse s6 traba-
lhar, que ndo fosse o0 mesmo onde eu descansava e fazia todo o resto.
Eu precisava dividir esses momentos e atividades na minha mente, no
Meu Corpo e Nos meus espagos. Foi entdo que coloquei uma mesinha
dentro do aposento onde guardo minhas roupas, uma espécie de clo-
set. E fiz 0 que eu percebi mais adiante como uma das coisas mais
importantes: coloquei a mesa de frente pra janela.
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Figura 2 — Meu novo espaco de trabalho

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021).

Parece algo muito simples, mas nao foi. Nas palavras de Bau-
man (2009, p. 17), “[é] nos lugares que se forma a experiéncia humana,
que ela se acumula, &€ compartilhada, e que seu sentido é elaborado,
assimilado e negociado”. Somos muito mais do que s6 corpo € mente.
Estamos ligados ao espago, e ndo sé modificamos ele como ele tam-
bém nos modifica. Eu estava em um outro ambiente, no qual eu nao
me sentia mais presa, no qual, ao cansar meus olhos, por estarem tan-
tas horas seguidas fixos na tela de um computador, poderia volta-los
para a janela. Entretanto, me parece que esse olhar para fora foi mais
do que um descansar da vista ou a possibilidade de receber um pou-
co do calor do sol dentro de casa. Foi a possibilidade de respirar, de
experimentar um alivio daquele sufoco, foi um acender de esperanca
quando tudo parecia tao perdido, tao... desconectado.

Para além dessa minha relacdo com o espaco fisico, na mes-
ma época eu também passei por uma experiéncia marcante com uma



turma de alunos. Sou professora de inglés para adultos em um projeto
de extens&do de uma universidade publica e, no segundo semestre de
2020, um dos grupos em que eu lecionava era um Inglés 8 (seria algo
proximo do nivel B1 do CEFR'). Para a avaliacéo, propus um projeto
no qual os alunos, em grupos, escolhiam um problema social a par-
tir de algumas leituras e discussdes em sala. No decorrer das aulas,
famos fazendo conexdes entre os temas propostos pelo livro didatico
e o problema social escolhido por cada grupo. Aos poucos, eles iam
buscando noticias, artigos, imagens, videos e diferentes tipos de mi-
dia, a0 mesmo tempo em que produziam os seus proprios textos. Ao
final do semestre, esse material deveria ser organizado em um padlet'’,
no qual os alunos também deveriam postar um video de autoria deles,
que resumisse 0s pontos principais do seu projeto.

Em um ensolarado sébado de manha, no fim do més de novem-
bro, os alunos apresentaram seus padlets. Eu estava encantada! Ob-
servando todos aqueles trabalhos, eu comegava a perceber o quanto
aqueles alunos estavam realmente ali comigo. Claro, eles continuavam
do outro lado da tela, sé com os rostinhos aparecendo, mas eu senti
que estavamos, de fato, conectados. Assistiamos entdo ao video de
um dos grupos, cujo tema era a seca no estado do Parana:

The best way to reverse the situation is by awaring people. Many
digital influencers are helping. An example is Gregorio Duvivier,
from Back Door... and other influencers less known, such as
teachers... yes, teachers! For instance, our own teacher! Sorry,
teacher, this was the only image | had of you... She has made
us search about social issues, and we searched about Parana’s
drought. How good is this? (ALUNO, 2020'8).

6 Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR) — British Council: https://www.
britishcounc il.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr.

7O padlet ¢ uma ferramenta que permite criar quadros virtuais. Para saber mais, acesse:
https://padlet.com/.

'8 Transcricdo de trecho da fala do aluno, a partir de gravagao prépria no aplicativo Zoom,
feita na aula do dia 28/11/2020.

a1



Figura 3 - Captura da tela do Zoom durante o video de um dos grupos

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021).

Foi mais especificamente naquele momento que me dei conta. Eu
finalmente percebi que, apesar de ndo estar em uma sala de aula fisica
e nao ter as mesmas possibilidades de ler as expressdes corporais dos
meus alunos, de ver circular ideias, emocoes e afetos..., eu ainda po-
deria estar, e estava, me conectando com eles de alguma forma. Nova-
mente tomando as palavras de bell hooks (2013), eu pude me perceber
participando “do crescimento intelectual e espiritual” dos meus alunos.

Neste momento, terminando de escrever a minha narrativa, olho
para a janela na frente do meu computador. Respiro fundo e me recor-
do dos processos pelos quais passei durante esse tempo tao dificil.
E me lembro das tantas narrativas de outros professores que tive a
oportunidade de ouvir no curso que foi o ber¢o para a criagcao deste
livro. Agradeco a esses outros seres e aos meus alunos, que me toca-
ram de alguma forma e me fizeram perceber que ndo estou sozinha.
Que o mundo néo estéa perdido. Que ainda temos muitos que querem
abrir suas janelas para conectar-se e dividir um mesmo caminho. E no
quarto ao lado, meu marido canta e toca no violao. ..
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Quando o sol bater

Na janela do teu quarto

Lembra e vé

Que o caminho é um s6

(Quando o sol bater - Legiao Urbana)
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Quando fiz minha inscrigao para o curso, s6 pensava em como
iria dar seguimento as atividades porque estava realizando outras tan-
tas e isso seria um grande desafio. Logo no primeiro encontro, ja mu-
dei minha perspectiva, uma vez que as conversas com O grupo me
trouxeram uma nova expectativa. Ao fazer a leitura do texto indicado,
minha visao do curso mudou completamente e vi que foi muito mais
valioso do que o esperado. Confesso que no inicio ndo estava muito
motivado, mas agora sei que muitas contribuicdes foram inseridas em
minha vida, de modo geral.

Nas primeiras semanas do curso, estava terminando outro na
area de Lingua Espanhola e escutei de uma das professoras respon-
saveis que ela néo trabalharia com determinada cancéo pelo contetido
erético - nesse caso o ritmo é o reggaeton. Fiquei pensando que a
maioria dos nossos estudantes sempre pedem esse tipo de cangao e
gue lhes ensinemos mais sobre o reggaeton e sua histéria.

Os estudantes tém sede de conhecimento e querem que lhes
seja dado de acordo com seu conhecimento prévio. Por isso, € muito
importante que estejamos atentos ao que nos pedem. Como observa
Carvalho (2020), o conhecimento que nos trazem, nos possibilita am-
pliar ainda mais nossos saberes, 0 que pode possibilitar novas oportu-
nidades de conduzir 0 processo de ensino-aprendizagem.

Nossos alunos nao devem ser considerados simples participes
do processo de ensino-aprendizagem porque apresentam, a partir de
suas experivivéncias', os conhecimentos mais diversos, que contri-
buem para o desenvolvimento desse processo, ainda que o momento
pandémico tenha nos privado cada dia mais de um contato mais proxi-
mo com a realidade deles. E nessas experivivéncias que devemos nos
basear na hora de programar as atividades, para que eles se sintam
parte importante do processo de formacao académica e identitaria.

' Conhecimentos adquiridos durante a vida, através das experiéncias vividas.

35



O processo de escuta é muito importante quando se trata da
construgdo de conhecimento, uma vez que todos os envolvidos estao
vivendo um momento diferente e trazem as mais diversas experiéncias
de vida, mas, também, é preciso lembrar que essas acbes ndo devem
ficar restritas a este periodo pandémico: precisam ser levadas para
além dos muros da escola e de nossa vida profissional.

OS ENCONTROS E AS DISCUSSOES:
ESPACOS PARA A ESCUTA SENSIVEL

A dindmica do curso foi bastante produtiva, pois, além das lei-
turas sugeridas e dos encontros virtuais, via Google Meet, possibilitou
as mais diversas reflexdes sobre 0 momento que estamos vivendo. Foi
possivel relatar as angustias, as dificuldades e as dores causadas pela
Covid-19 e, consequentemente, o isolamento social, que nos impede
de manter um contato mais préximo com nossos colegas e estudantes.

Um de nossos encontros nos possibilitou uma reflexao im-
portantissima para o nosso desenvolvimento profissional e pessoal.
Discussbes muito emocionadas se deram no pequeno grande grupo
que se formou durante o encontro e que nos permitiu expressar sen-
timentos dos mais variados. Essa doenca que nos assola tem levado
pessoas queridas (préximas e distantes) e nos causa muita dor, mas
também nos tem proporcionado observar detalhes de que antes nem
nos davamos conta.

A fragilidade do ser humano foi exposta e isso nos tem feito re-
pensar sobre comportamentos n&o so individuais, mas também coleti-
VoS, aproximando-nos cada vez mais daqueles com quem convivemos
e, muitas vezes, nao nos importamos tanto. Contudo, o individualismo,
0 egoismo, a miséria, a falsidade, a falta de empatia ainda sdo senti-



mentos e atitudes que permanecem em nosso meio, prejudicando o
desenvolvimento fisico e intelectual de cada individuo.

Lidar com o mundo neste momento t&o doloroso de perdas e
sentimentos ruins fica ainda mais complexo quando o lugar ocupado
pelos individuos néo Ihes permite contato pleno com o todo de uma
determinada sociedade. Tal situagéo é recorrente no sistema prisio-
nal, espaco onde atuo com a disciplina linguagens e suas tecnolo-
gias, espaco que ja enfrenta seus proprios desafios e onde a pratica
docente deve ser repensada e adaptada a cada momento. Pensar a
realidade dos alunos do sistema prisional é algo que exige um foco
bastante sensivel, uma vez que naquele espago nao ha janelas ou os
internos ndo podem ter contato com as existentes. A essas pessoas,
ainda que privadas de liberdade, ndo deve ser negado o direito a
educacao, e 0s espacos para a realizagdo das atividades educativas
precisam ser adequados, pois as grades e a pouca ventilacao inter-
ferem no processo de ensino-aprendizagem.

Ao fazer essa observacéo, durante um encontro, foi possivel
perceber que muitos sentimentos e emocgoes afloraram e que as
preocupacdes com os privados de liberdade n&o sao privilégio de
alguns educadores. Muitas foram as experiéncias compartilhadas e
tivemos a oportunidade de ouvir um relato que nos deixou bastante
pensativos com relacdo ao periodo que estamos vivendo. A profes-
sora Hellen, em sua narrativa, trouxe questionamentos sobre nos-
so papel enquanto educadores, bem como alguns desafios no que
tange o ensino remoto, como a falta de entendimento de como ele
se constitui por parte de alguns envolvidos no processo de ensino-
-aprendizagem. Naquele encontro, foi possivel conversar sobre como
estamos frageis neste momento tao dificil para todos.

Como colocado na exposicao da Hellen, acredito que sermos
arvores nesses tempos obscuros nos permite ao mesmo tempo estar
firmes em nossas posi¢oes e transitar por outros caminhos que pos-
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sam nos conduzir a novas experiéncias. E muito importante buscar so-
lucdes significativas para esse desafio que enfrentamos e nao desistir
nunca de nossos obijetivos!

Resolver problemas com criatividade ndo é muito comum, acha-
mos bem mais conveniente usar a légica e buscar solugdes que ja deram
certo antes. Porém, nem sempre “o que deu certo antes” ou “o que pare-
ce mais légico” é o correto para essa situagao. Existem varios processos
e metodologias para solucionar problemas, e todos usam a mesma fer-
ramenta: a criatividade. Ela surgiu justamente para isso e, independente
do que vocé precise resolver, é ela quem vai te dar a melhor base para
achar a solugédo. Acredite, a criatividade ndo é apenas para artistas, pu-
blicitarios ou comediantes; ela é para todos. Vocé nado pode nem deve
ter receio de abusar da criatividade quando necessitar de solu¢des: todo
0 seu repertdrio sera aproveitado no processo e o resultado surpreende.

CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que o ser humano é o Unico, no mundo, a reprimir sen-
timentos e emogdes. Desde criangcas somos obrigados a esconder
aquilo que sentimos, sem receber nenhuma explicagéo do porqué. So-
mos levados a esconder a necessidade de um carinho, de um abraco
e isso pode nos causar problemas emocionais e até mesmo fisicos.
Durante nosso curso, foi possivel escutar muitas histérias de vida de
colegas que atuam em variadas frentes, mas que vivem situagoes mui-
to parecidas, devido ao momento que estamos vivendo.

A crise sanitaria que nos assola desde o inicio de 2020 nos tem
obrigado a distanciar-nos de atividades e para muitos de ndés é como
se ndo vivessemos plenamente. Perdemos entes queridos, proximos
e distantes, tivemos que superar as mais diversas situagoes e até nos



adaptar a um novo formato de vida social. Sentimos mesmo uma imensa
tristeza ao saber que o contato interpessoal nao seréa igual, nunca mais!

Ainda que estejamos proximos, vamos estar cada vez mais distan-
tes, até que se encontre uma solugao que nNos permita estar novamente
juntos, com contato fisico. O mundo evolui tao rapido que viver apenas
de solugdes antigas nao da mais, teremos que aceitar que os problemas
irdo evoluir também e precisamos estar prontos para encarar isso.
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Esta narrativa é pessoal, mas coletiva também, no sentido de
envolver outras pessoas com quem convivo. Parte de uma ideia colo-
cada no curso de extensdo promovido pelo Nucleo de Apoio Pedagé-
gico da Universidade Federal do Parana (UFPR) intitulado Narrativas
de educadoras/es no ensino remoto: criando espagos para a escuta
sensivel. Nesse curso, foi solicitado que relatdssemos nossas vivén-
cias com o ensino remoto nestes tempos de pandemia. Entre os/
as participantes, a grande maioria era de mulheres, professoras da
rede publica e/ou privada ou estudantes em cursos de graduagao.
Quando pensamos em narrar nossas histérias, ndo podemos apar-
ta-las das nossas vivéncias e experiéncias pessoais, académicas e
profissionais, as quais estao atreladas a contextos maiores, como os
locais por onde circulamos, e as politicas publicas que estdo sendo
implantadas ou desenvolvidas no estado e no pais e que nos impac-
tam em nossas vidas e afazeres cotidianos.

Nesse sentido, penso ser importante relembrarmos o contexto
politico e social que temos vivido no Brasil a partir do final de 2018,
momento em que teco consideragdes a respeito do atual governo
e da pandemia. Na sequéncia, desenvolvo certas reflexdes relacio-
nadas ao ensino remoto e a como me relaciono com essa forma de
ensinar e aprender. Essas relacdes se dao a partir do meu acom-
panhamento escolar a algumas/alguns estudantes haitianas/os, da
minha participagao no Férum Paranaense de Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), bem como da minha insergéo no grupo de pesquisa
Identidade e Leitura, do Departamento de Letras da UFPR, e no pro-
jeto de extenséo Dialogos formativos: oralidade, leitura e escrita com
a populacéo em situacéao de rua, do Departamento de Educagéao, da
mesma instituicdo, além de meu trabalho voluntario com o Coletivo
Marmitas da Terra, do Movimento dos Trabalhadores sem Terra no
Parana (MST-PR). As aprendizagens que tenho tido com minha parti-
cipagao voluntaria nesses coletivos tém me levado a pensar em quais
janelas abrimos e quais escutas fazemos nos espacgos educativos
pelos quais circulamos e que ajudam a nos constituir como humanos.
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A pandemia teve inicio no Brasil em fevereiro de 2020. Nao ha
como falar desse tempo sem que nos venha a cabega o que temos
vivido desde a mudanca do comando do pais a partir da eleicdo de
2018, no &mbito do governo federal, mas também com ressonancias
nos governos estaduais e municipais, alguns favorecendo e sendo fa-
vorecidos pela equipe que hoje governa o pais, outros contrapondo-se
a esse grupo que esta no poder. Por que é necessario mencionar ques-
tdes de poder politico no ambito educacional e, mais especificamente,
no que concerne ao ensino e aprendizagem de linguas em nosso pais?

Uma possivel resposta a essa questao é o fato de a politica ndo
se separar das politicas publicas que séo pensadas para a educagéo no
pals. Como professora aposentada da rede publica de ensino do estado
do Parang, sei bem o quanto essas politicas podem afetar as formas de
ver, entender e proceder na educagao, além de impactarem o modo de
pensar contelidos, curriculos, avaliagdes e formacéo de professoras e
professores ou outros profissionais que atuem no espago escolar, bem
como atingir a vida de inimeras/os estudantes que dependem das rela-
¢Oes construidas nesse lugar para organizar e orientar seus caminhos.

Uma outra possibilidade que responde a essa questéo é a que
vem com a forma como a atual equipe de governo pensa o pais, fa-
zendo corte de verbas para setores publicos, como o da educacéo,
e estimulando a implantacdo de mecanismos de controle, com movi-
mentos como o Escola Sem Partido, por exemplo, que ndo chegou a se
consolidar de forma legal, mas esta ativo a partir de maes e pais ou res-
ponsaveis que assistem, juntamente com seus filhos, as aulas remotas
e sdo favoraveis a esse tipo de controle de espacos educacionais.

Uma terceira possivel justificativa seria como a questéao da pan-
demia tem sido conduzida no pais, ou seja, a partir de um viés negacio-
nista, que desqualifica o uso de méascaras e de medidas de isolamento
social, bem como a necessidade de ter e tomar uma vacina que possa
minimizar ou fazer desaparecer a Covid-19. Essa condugao tem con-
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fundido muitas pessoas, que, por acreditarem na fala de uma parte da
equipe de governo ou em fake news que correm por ai, tém protelado
ou se negado a tomar a vacina, o que faz aumentar as variagoes do
virus e dificulta seu controle. Isso, por sua vez, pode elevar o nimero
ja atingido no Brasil, de mais de meio milhdo de mortes devido a Co-
vid-19. Posicionamentos dessa ordem tornam mais lenta a possibilida-
de de as escolas voltarem a funcionar no modo hibrido ou presencial
com seguranga, sem colocar em risco a vida de estudantes, professo-
ras/es e funcionéarias/os e quaisquer pessoas que estejam envolvidas
com aquelas e aqueles que circulam pela escola ou no seu entorno.

Minha relagcdo com o ensino remoto destoa um pouco daquela
das/os professoras/es que ainda estéo na ativa. Sou professora de
inglés aposentada da esfera estadual desde o final de 2018, quando
no pals vivencidvamos ja ha dois anos as politicas implantadas pelo
governo de Michel Temer, que assumiu o poder em 2016, apds o im-
peachment da Presidenta Dilma Roussef, com a fase inicial de cortes
na educacao publica em todos os seus niveis e modalidades. Nesta
minha narrativa, me aproximo do ensino remoto a partir da fala de pro-
fissionais que atuaram comigo no Centro Estadual da Educagéao Bési-
ca de Jovens e Adultos (CEEBJA) de Sao José dos Pinhais, do Férum
Paranaense de EJA, das conversas com minha filha, que também é
professora da rede publica, além das minhas vivéncias com estudan-
tes haitianos que residem no municipio em que nasci e onde moro, S&o
José dos Pinhais, localizado a 12 km de Curitiba.

Com a pandemia e a suspensao das aulas dai resultante, funcio-
narias/os, professoras/es, estudantes e familias, tivemos que passar
por inimeras adaptacdes para tentar dar conta do ensino remoto. A
comegar pela mudanga da sala de aula para dentro de nossas casas, 0
que tornou mais dificil ainda separar o publico do privado e tem deixado
muitos pais e/ou responsaveis mais angustiados no intuito de acom-
panhar e/ou realizar as atividades encaminhadas pela escola. Mas, no
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meu caso, foi um pouco diferente. Foi justamente nesses tempos de
pandemia, em que muitas pessoas estavam vivenciando o fechar de
janelas e as restricdes aos espacos do lar, que vivenciei a abertura de
novas janelas a partir de um trabalho voluntario de acompanhamento
escolar de estudantes haitianas/os que residem na minha cidade, além
de participar da producao de refeicdbes para populacdo em situagao
de rua do Coletivo Marmitas da Terra, do MST-PR, que sao preparadas
todas as quartas-feiras. Participar dessas atividades tem me permitido
viver um dinamico processo de aprendizagens no viés do que se apro-
xima da educacéo popular e da convivéncia com as gentes.

Quando se pensa no ensino remoto, deve-se considerar que ele
pode acontecer de vérias formas, em diferentes momentos e com estu-
dantes vivenciando diferentes contextos. No caso das/dos estudantes
haitianas/os, trabalho com duas alunas que estao iniciando o processo
de alfabetizagdo, uma de 4 e outra de 6 anos, e com um rapaz de 21
anos que esta cursando o Ensino Médio na modalidade da EJA, todos
na rede publica de ensino, em escolas municipais e em uma escola
estadual na cidade de Sdo José dos Pinhais.

A ideia do ensino remoto é que a educacéo seja possivel em
tempos de pandemia e isolamento a partir da janela do computador
ou da tela dos telefones celulares. Mas como sao essas janelas? Sao
as mesmas para todas e todos? A questdo é que uma parte das/dos
estudantes, e algumas/alguns professoras/es, mais especificamente da
rede publica de ensino, devido as suas condicbes socioeconémicas,
ainda nao possui, ou possui, mas de forma precaria, aparelhos e redes
de wi-fi que déem conta de atender a essa proposicao. Acrescentem-se
aisso as mudancas e adequacdes que tém que ser feitas tanto por pro-
fessoras/es quanto por estudantes em seus ambientes domésticos - de
uma hora para outra, tiveram que transformar uma parte de suas casas
em salas de aula improvisadas, com as mais diversas interferéncias,
desde ter que compartilhar computador ou celular com mais de um

104



estudante na familia ao mesmo tempo a ter que lidar com ruidos e ani-
mais domeésticos e redes de internet que caem com frequéncia ou sao
lentas e ndo suportam a tecnologia necessaria para esse tipo de ensino.
Como saida, as escolas tém oferecido atividades impressas para as/
os estudantes. E esse é o caso das meninas e do rapaz que atendo, ja
que no local em que residem é dificil o acesso a internet e também, no
caso dele, por estar agora trabalhando formalmente, ter que levantar-se
ao raiar do dia e so retornar para casa as 20h. As atividades sao apa-
nhadas na escola semanalmente e, em casa, na cozinha, local em que
ha uma iluminagédo um pouco melhor do que em outros ambientes, em
uma mesa um tanto quanto fragil, tentamos nos apropriar dos conteu-
dos e instrucbes das atividades que s&o encaminhadas.

Realizar esse acompanhamento tem me feito pensar sobre os
processos educativos que profissionais da educacao e estudantes vi-
venciam. E sobre os processos de escuta que a escola faz e como 0s
faz. Lembro de Paulo Freire (1974) no seu livro Pedagogia do oprimido,
contrapondo a acéo antidialdgica e a agéo dialogica, e insistindo na ne-
cessidade do didlogo e da escuta genuina do outro. Que escutas temos
feito? Tém sido escutas genuinas, que consideram de fato os ambientes
em que professoras/es e estudantes vivem? Conhecemos suas histé-
rias, suas alegrias, seus medos, suas frustracbes? Sabemos dos traje-
tos que tém que fazer todos os dias para poder minimamente se manter
viva/os? Que contelidos s&o relevantes para essas pessoas? Sao 0s
mesmos conteldos que para aquelas/es que tém acesso a equipa-
mentos, tecnologias, energia, alimentagao de qualidade, bens culturais,
trabalho bem remunerado etc.? Se sim, de que modo podemos, como
professoras/es, pedagogas/os, gestoras/es, funcionarias/os e maes/
pais ou responsaveis, contribuir para dar sentido a esses conteldos e
aprendizagens e fazé-los possiveis para essas/esses estudantes?

Esse acompanhamento me remete também e com frequéncia
a outras atividades das quais participo: o Forum Paranaense de EJA,
que faz discussodes sobre a Educacao de Jovens e Adultos e como
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ela tem se dado no estado do Parana; o grupo de pesquisa /dentida-
de e Leitura, em que fazemos leituras e discussoes relacionadas ao
ensino e aprendizagem de linguas e decolonialidade; o programa de
extensdo com o grupo Dialogos, do Departamento de Educacéo da
UFPR, em que trabalhamos com pesquisa com populagao em situa-
cao de rua; e, finalmente, o Coletivo Marmitas da Terra, do MST, que
prepara marmitas para a populacdo em situagéo de rua e para fami-
lias que vivem em situacao de precariedade em algumas ocupacdes
localizadas na Regiao Metropolitana de Curitiba. Nesse coletivo do
MST, ha uma solicitagao de que as/os participantes, incluindo aque-
las/es que sdo das comunidades atendidas, estejam inseridas/os em
diferentes atividades relacionadas as marmitas, desde o plantio e a
colheita de alimentos numa perspectiva agroecolégica no Assenta-
mento Contestado, no municipio da Lapa, até a higienizagao, corte,
cozimento, preparo e distribuicdo das marmitas em duas pragas no
centro de Curitiba e em ocupacdes no entorno da cidade.

Qual a relagdo entre esses espagos? Todos eles tém me feito
aprender e compreender a importancia de desenvolver processos de
escuta sensivel do outro nesses tempos de pandemia e de relagbes
remotas, mesmo que eu tenha, de certa forma, vivido relagdes um tan-
to fora do espaco virtual, ou relacionadas com ele de um jeito dife-
rente de outras/os profissionais da educacgdo. Essas minhas vivéncias
tém me levado aquilo que Paulo Freire chama de praxis revolucionaria,
uma praxis transformadora, que se propde ao didlogo genuino com
o outro. Ndo um dialogo de concordancias, mas, sim, um didlogo de
compreenséo dos processos do outro e de nés mesmos. De escuta
sensivel do outro e de nés mesmos. Como estamos olhando para o
que nos rodeia? Por quais janelas? Como estamos escutando a nos
mesmos € as pessoas com quem convivemos? Essas sdo questoes
gue tém estado muito presentes e que me tém feito rever muitas das
posicdes que acumulei ao longo da minha vida até aqui.
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H& mais de um ano o distanciamento social provocado pelo
novo coronavirus fez com que as aulas presenciais fossem suspen-
sas, 0 que obrigou as escolas a procurarem outras ferramentas para
continuar promovendo o ensino. Essa nova realidade, que passamos
a viver a partir de entéo, representou uma nova fase no meu trabalho
como docente e tornou o ensino um desafio ainda maior para mim.
Se 0 espago em que eu outrora trafegava era a sala de aula, onde
tinha que conseguir lidar com a indisciplina da turma, o desinteresse
daqueles que muitas vezes ndo encontravam motivagao naquilo que
eu estava explicando (problemas com os quais ja estava acostumado),
passo, agora, a usar as redes sociais para tentar ensinar sem saber ao
certo quantas pessoas leem as mensagens que escrevo, se entendem
os conteldos que explico, se estou sendo claro naquilo que digo. Se
antes eu conhecia as barreiras que precisava transpor, as dificuldades
gue normalmente iria ter para realizar meu trabalho, neste momento de
afastamento social tenho que reaprender a interagir com meus alunos
e com outras pessoas no Novo universo de ensino que surge.

O avanco da pandemia da Covid-19 fez com que minha sala de
aula migrasse para a internet e, com isso, nao tenho precisado per-
correr diariamente o longo trajeto da minha casa até o trabalho. Nao
tenho mais que passar pelos corredores lotados de alunas e alunos,
que, em sua pressa cotidiana de se encontrar com 0s colegas, mui-
tas vezes trombavam com os que cruzavam seu caminho. Nao tenho
mais que saudar as professoras, os professores e outras pessoas
que encontrava na escola. Alias, ultimamente nao tenho encontrado
muita gente, ja que vivemos em um periodo em que devemos restrin-
gir nossa circulacdo na sociedade.

O meu trabalho, atualmente, acontece no ambiente virtual. Te-
nho que postar minhas atividades em grupos de WhatsApp e sanar,
através de mensagens que troco com minhas turmas, as dlvidas que
aparecem. Detalhe: detesto as redes sociais, ndo gosto dessa parte
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do mundo virtual. Nao tenho Facebook nem Instagram. Nao gosto de
ligar a camera quando estou na frente do computador, muito menos
de falar no microfone. Ndo mando dudio no WhatsApp, o que me leva
a fazer interacdes sempre por escrito, em mensagens curtas, tentando
ser 0 mais claro possivel.

Sem precisar sair de casa para chegar até a escola, recebo,
a qualquer hora do dia ou da noite, em qualquer dia da semana, a
resposta de um exercicio que propus, uma duvida de algum aluno, a
convocagao para uma reunido, o convite para algum curso. E ainda
gue sejam poucos 0s alunos que respondem as solicitacdes que fago,
a nova realidade que vivemos tem apagado as fronteiras, outrora mais
claras para mim, entre o publico e o privado, entre o profissional e o
pessoal. Agora ndo sé trago servigo para casa como também trabalho
na maior parte das vezes em casa.

Se por um lado a necessidade de isolamento gerou uma grande
e rapida evolucédo das ferramentas tecnoldgicas utilizadas no ensino,
por outro lado a impossibilidade de algumas pessoas terem acesso
a essas ferramentas evidencia ainda mais as diferencas sociais que
imperam no Brasil. Nem todos os alunos com quem trabalho tém com-
putadores ou smartphones com internet que lhes permitam realizar as
atividades, que agora sao desenvolvidas de forma virtual. Muitas ve-
zes, para fazer os exercicios que eu peco, os estudantes me dizem
que pegam os aparelhos celulares dos pais nos finais de semana, Uni-
CO momento em que parecem ter acesso a eles. Isso evidencia que
um dos grandes desafios da docéncia continua sendo o de promover
acesso universal as ferramentas de ensino, ja que a escola, sobretudo
a escola publica, lida com um publico muito diverso, formado por pes-
soas muito carentes financeiramente.

A crise sanitaria que vivemos esvaziou os prédios escolares, que
ficaram com os corredores silenciosos, com as salas de aulas sem alu-
nos. Isso fez com que diferentes esferas da sociedade se unissem para
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garantir que as criangas e os adolescentes tivessem acesso a educa-
¢ao. A busca ativa se tornou mais uma das obrigacdes dos profissio-
nais do ensino, que agora devem, literalmente, ir atras de seus alunos.
Passada a pandemia que assola o mundo, todos certamente lutaremos,
como sempre lutamos, para ocupar 0s espagos vagos nas escolas,
para preencher os bancos que n&o estiverem ocupados. Buscaremos
novamente Nossos alunos em suas casas para que eles possam voltar
para as salas de aula, porque nés, professoras e professores, sempre
fizemos isso, sempre estivemos dispostos a dar o maximo para propor-
cionar uma educacgao de qualidade para todos. Ligaremos para maes
e pais perguntando o porqué da auséncia da sua filha ou do seu filho
na escola. Ouviremos pacientemente suas justificativas e tentaremos
ajudar como pudermos. Isso j& faz parte da nossa realidade.

Contudo, alguns n&o voltardo mais. No momento em que escrevo
este texto, recebo a noticia de que uma professora que trabalhava co-
migo faleceu em decorréncia de complicagbes causadas pela Covid-19.
Quando voltarmos para a escola, o armario dela estara vazio, a turma
pela qual ela era responséavel seré repassada a outro profissional, as ati-
vidades que ela propds para os alunos provavelmente ainda estardo so-
bre a mesa para que ela as corrija, e continuaremos recebendo materiais
daqueles que ndo conseguiram entregar na data estipulada. E o lugar
que ela ocupava na escola continuara vago, ou melhor, sera preenchido
apenas pelas lembrancas daqueles com quem ela conviveu.

Quando tudo voltar ao normal (&, tudo tem que voltar ao normal),
guantas cadeiras das escolas espalhadas pelo Brasil estarao vazias?
Quantos alunos, quantos professores, quantas pessoas deixarao de
ocupar o lugar que outrora ocupavam nas escolas € no mundo? E nao
serd uma auséncia passivel de solugdo com uma simples busca ativa.
N&ao nesses casos.

Queremos continuar vivendo nossas vidas como se nada tives-
se acontecido e ja apelidamos a forma como sobrevivemos a tudo
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isso até agora de “novo normal”. Mas, ao contrario do que dizem, ndo
€ normal ver pessoas morrendo diariamente em decorréncia de uma
doenca contra a qual ja existe vacina. Nao é natural que, pela inagéo
de alguns governantes, alguém ainda padeca por algo quando nao
precisava mais padecer.

Essas auséncias se concretizam nas escolas, que, agora, com
as aulas remotas, estao todas arrumadas, limpas, tranquilas e, sobre-
tudo, vazias.
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Tudo comegou com um més sem podermos sair de casa por cau-
sa de uma gripe forte que surgiu na China. Em principio, pelo carater de
novidade, aquele periodo passou rapido, enquanto também répido a
gripe se espalhava e chegava mais perto do meu pals, da minha cidade.
Depois de um més, tivemos que ficar mais um periodo em casa, porgue
néo havia vacina ainda e a gripe coronavirus, ou Covid-19, se torna-
va cada vez mais familiar, aparecendo nos noticiarios, nas conversas
corriqueiras com amigas e familia. Um sentimento de medo escondido
crescia e aos poucos entrava cada vez mais no nosso cotidiano.

Eu havia defendido minha tese de doutorado em Politicas Publi-
cas em 2019, na UFPR, e tive uma exaustao enorme daquele processo
de estudo. Para piorar, durante todo o ano de 2020, fiquei sem produzir
e tentando entender 0 que acontecia, afastada da universidade e das
amigas e amigos. Concordo muito com a ideia de Paulo Freire de que
nosso aprendizado sé acontece realmente em contato com a outra e
o outro, em um intercdmbio de emogdes, saberes, entendimentos e,
sobretudo, didlogo. Assim, me obriguei a retomar algumas poucas ati-
vidades. Para mim foi uma fase muito dificil, por ter que me adaptar a
encontrar as pessoas apenas on-fine a partir de entdo. Eu considerava
um verdadeiro absurdo ter que participar de aulas, congressos, semi-
narios e demais atividades académicas somente por meio de alguma
plataforma! Sentia-me, como observa Carvalho (2020), uma hamster
de laboratério, trabalhando isolada: me faltavam o contato humano e
as conversas. Afinal, precisamos dar voz e ter voz e “nédo héa didlogo
sem locutor e interlocutor” (CARVALHO, 2020, p. 148). De forma on-
-line, infelizmente, perdemos muito das nossas capacidades interati-
vas se comparadas a encontros ao vivo. Eu estava, na verdade, muito
sozinha e calada. A minha dimensao emocional havia sido afetada e
também a fluidez na interagdo com os outros, considerando que razéo
e emogao estao interconectadas, como avalia Jordao (2019).
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Nunca fui muito adepta, nem acredito em metodologias de en-
sino totalmente EaD, por isso, para mim, todo esse universo de Meets,
Zooms e Teams eram atalhos para situagcdes de emergéncia e urgéncia
MESMO. Mal sabia eu que de fato estavamos vivendo um momento
imprevisto e que um ciclo de emergéncia viraria cotidiano, comum.

A ansiedade, a angustia e a solidao também viraram sentimen-
tos corriqueiros, tanto que tive que procurar ajuda na terapia para voltar
a ser produtiva, pois ndo conseguia ter concentracdo e vontade de
fazer atividades — trabalho e estudos — naquelas condi¢cdes. Nada da-
quilo fazia sentido para mim... Sentia falta das conversas, da interagao
ao vivo e da vivéncia de antes da pandemia.

Eis que 2021 chegou e foi um ano que entrou precisando de cui-
dados. Eu estava ciente de que dependia apenas de mim para voltar
as atividades. Um belo dia recebi um e-mail do Nucleo de Assesso-
ria Pedagogica (NAP) da UFPR, ofertando o curso de extenséo sobre
escuta sensivel e eu pensei: ndo poderia vir em melhor hora! Exata-
mente quando eu estava retomando minha vida e me acostumando a
esse momento diffcil, encontrei um curso em que a sororidade seria a
chave para compartilhar pensamentos € emocdes com pessoas tao
especiais e solidarias. Naquele dia me senti uma pesquisadora ilumi-
nada. De fato, eu havia encontrado um grupo ndo sé de apoio e par-
tilha por meio do didlogo, mas um grupo que entendia perfeitamente
quéo delicado é este momento diferente ao qual estamos tendo que
nos adaptar. Como observa hooks ([2013] 2017), a conversa promove
compreensao e foi exatamente isso que aconteceu: encontrei um gru-
po de conversa e estudo, que fazia muito bem essas duas atividades
simultaneas de forma acolhedora — havia um reconhecimento mutuo.

A dindmica do curso me fez pensar em quanto o conhecimento
e a partilha de visdes sao fundamentais e podem nos aquecer em fases
muito frias e geladas — digo isso n&o apenas por causa do inverno, mas
pela sombra dos tempos de incerteza em que vivemos. E essas sen-
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sagdes ndo séo quantificaveis, segundo Lima (2021). Para ela, seguin-
do o pensamento de Paulo Freire, momentos de aprendizagem e troca
adentram “sutilezas das sensacgoes prazerosas, expansivas, iluminadas,
amorosas, qualificaveis (LIMA, 2021, p.70)". Por isso digo que sou uma
pesquisadora iluminada, estimulada a ir em frente, com novas ideias,
fortalecida e, acima de tudo, acompanhada. Consegui esperancar!

O sentimento se transformou e, se antes era de angustia e soli-
dao, hoje me vejo confiante para realizar meu trabalho e estudos. Recu-
perei, inclusive, o prazer da escrita e da leitura, dois habitos que sempre
amei e que estavam se tornando momentos de agonia. Tudo isso mu-
dou para melhor e agora espero também auxiliar outras pessoas pelo
fato de estar bem e poder proporcionar bem-estar a quem me rodeia.

Sei que a pandemia ainda n&o acabou e que talvez seja preciso
viver mais algum tempo com essa situagao, porém nao tenho mais tanto
medo nem me sinto tao solitéria. E isso é 6timo. Uma grande iluminagéo.

REFERENCIAS

CARVALHO, Maria Cristina Moraes de. Sobre a pedagogia do fracasso e do
erro: metamorfoses. In: SOUZA NETO, Alaim; BIEGING, Patricia (Org.). O que é
ser professxr? Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2020. p. 143-151.

hooks, bell. Pedagogia engajada. /n: hooks, bell. Ensinando a transgredir:
a educagao como pratica da liberdade. Trad. Marcelo Brandao Cipolla. 2. ed.
Sao Paulo: WMF Martins Fontes, [2013] 2017. p. 25-36.

JORDAO, Clarissa Menezes. O lugar da emogao na criticidade do letramen-
to. In: FERRAZ, Daniel de Mello; KAWACHI-FURLAN, Claudia Jotto (Org.).
Bate-papo com educadores linguisticos: letramentos, formagéo docente e
criticidade. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2019. p. 59-66.

LIMA, Joedla Rodrigues de. Desafios de um mundo pandémico. /In: SOUSA,
Cidoval Morais de (Coord.). Cartas a Paulo Freire: escritas por quem ousa
esperangar. Campina Grande: EDUEPB, 2021. p. 70-76.

115






Das maiores virtudes obtidas pelo ser humano, ensinar com cer-
teza é a melhor delas. Aprender sempre foi uma sensacéo nova para
todos, ja que, apesar de estudarmos desde pequenos, todos os dias
milhares de novas informacdes chegam até nds, trazendo-nos uma
nova concepgao e opiniao de coisas vistas antes.

Comecei a lecionar aos vinte e cinco anos, mas, desde peque-
na, esse era meu maior sonho. Lembro-me de imaginar como seria
estar em uma sala de aula, compartilhando com os alunos, da melhor
forma, todas as coisas que gostava de aprender, para fazé-los ter o
mesmo interesse, encanta-los.

A Lingua Espanhola, matéria que leciono, sempre foi bastante
subestimada. Entretanto, desde que comecei a estudar Letras, meu ob-
jetivo era ter uma boa didatica em sala de aula, fazer coisas diferentes
para gerar a atencao e dedicagao daqueles que iriam me ouvir. Minha
maior inspiragdo para esse trabalho tdo magnifico com certeza foi mi-
nha professora de Portugués do ensino médio, que, coincidentemen-
te, também me deu aula da mesma matéria na faculdade. Com ela, eu
pude realmente sentir como era méagico educar e como era gratificante
compreender a matéria de forma leve. A sensacéo era indescritivel, e eu
queria fazer com que futuros alunos sentissem aquilo também.

Hoje, percebo que educar é transformar, é fazer parte da histéria
dos jovens, expandindo suas mentes com ideias, fazendo-os crescer
como pessoas, até virarem, por fim, borboletas livres, que voam atra-
vés de pensamentos.

Durante muitos anos, o chao da sala de aula foi o lugar onde
vivenciei minhas maiores experiéncias — a cada aula, a cada turma, a
cada novo dia.

Em 2020, a vida nos surpreendeu e dessa vez um novo virus cau-
sou uma pandemia que fez com que nos recolhéssemos. O planeta es-
tava doente e pediu um tempo. Um tempo que, para nés, seria de umas
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duas semanas, ndo mais que isso, mas foram longos dias, meses em
casa. Da noite para o dia, fomos bombardeados de informacdes sobre
esse virus, o que trouxe muitas sequelas e aprendizados também. Mui-
tas pessoas tiveram que mudar suas rotinas, mas nés, os professores,
tivemos que nos reinventar. Nossa casa se transformou em escola e
nosso quarto, sala e até mesmo a cozinha viraram nossa sala de aula.

Nossas janelas eram fisicas e, agora, encontram-se em platafor-
mas digitais. As janelas da sala de aula, onde muitas vezes os alunos
se perdiam em seus pensamentos e nds mesmos observavamos as
horas, os dias passando, agora eram icones de redes sociais, de sala
de aula virtual, de aplicativo de mensagens. As janelas de nossas pro-
prias vidas abriram-se, nos permitindo vivenciar novas ferramentas de
ensino, novas experiéncias e muita aprendizagem. Nossas janelas na
tela do computador e do celular passaram a ser nossas lousas. Nos-
S0S gizes eram nossos dedos.

Para que possamos ensinar, € necessario aprender. Seguimos
nessa troca de ensinar e aprendemos muito com 0s nossos alunos,
pois eles nos ensinam a melhor maneira de ensina-los, ja que estao
intimos da tecnologia e dispostos a nos ajudar.

Nao apenas nos transformamos profissionalmente, modifica-
mos todos 0s nossos planos de aulas, planos que realmente nos fize-
ram enxergar que a vida pode mudar de rumo a qualquer momento, e,
com isso, passamos a criar e recriar a cada aula: também tivemos que
nos transformar como seres humanos. Fomos mais flexiveis, fomos
mais amigos dos alunos, mais empaticos, mais presentes.

A pandemia fez com que nds 0s ouvissemos mais e tivéssemos
mais interesse em saber qual o método que mais agrada a eles ou com
o qual melhor aprendem.

Se ser professor ja era uma troca continua de saberes, agora,
em tempos pandémicos, essa troca ficou mais intensa.
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Houve uma revolugédo no mundo da educagao e, assim como
o resto do mundo, nés, professores, apds a pandemia, também nao
Seremos 0s mesmos.

Trabalhando on-line, pude perceber que héa diversas maneiras
para compartilhar e construir saberes com os alunos, seja por slides,
conversas, infograficos ou mesmo através da arte. Todos esses mé-
todos sdo essenciais para que professor e aluno consigam encontrar
a maneira mais acessivel de ensinar e aprender, respectivamente,
e essas sao oportunidades que sé tivemos gracas a realidade que
enfrentamos atualmente.

Para facilitar a minha organizagédo e o preparo para 0s meus
alunos, aprendi a usar novas ferramentas que — acredito — levarei para
as aulas presenciais. Neste momento, sdo mais do que essenciais, ja
que € preciso nao so trocar o contelido da disciplina, senao algo que
deixe a vida mais leve. Como estamos distantes, torna-se dificil saber
se estdo copiando a matéria ou prestando atengéo, por exemplo. Ti-
vemos um tempo maior para explicar o conteddo, mas nem sempre
a tecnologia é nossa aliada e nem sempre os alunos reagem como
esperamos — as vezes eles s&o apenas um nome na lista da platafor-
ma, pois ndo sabemos se realmente estao_presentes. Com frequéncia
estdvamos na companhia apenas de um equipamento, a camera, e
nossos alunos eram as imagens ou fotos.

Cabe a noés trabalhar as competéncias socioemocionais, claro
gue com a parceria da familia, pois todos estamos juntos enfrentando
este momento desafiador.

A adaptacdo nem sempre é algo facil, leva tempo; eu mesma
pensava ndo dar conta de ensinar a distancia, acreditando que nao seria
capaz. Lembro-me de recusar tantas aulas particulares on-line dizendo
que, para mim, a aula teria que ser ali, na presenca do aluno. Perdi muitas
oportunidades e eis que a vida ndo me da muita escolha nesse momento.
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A principio, chorei muito, me senti insegura, tremi: era como se
eu estivesse em meu primeiro dia como professora, como se fosse
minha estreia na sala de aula. E, de fato, era mesmo. Porém, respirei
fundo e fui l4. Todos ali me esperando e eu ndo queria mostrar a mi-
nha fragilidade. Nao por mim, mas por eles. Eu queria muito que eles
acreditassem que estava tudo bem, que tudo iria passar € que logo
estarfamos juntos fisicamente, que eram momentos dificeis, mas que
eles nao estavam sozinhos.

Fiz o melhor que pude, venci meus medos, me aperfeigoei, en-
trei com um sorriso nos olhos, porque aprendemos a falar com eles.
Aprendemos a ler os olhos, a interpretar as emocoes através da tela e,
mesmo distantes, sinto que estamos mais perto do que nunca. Viven-
ciamos todas as emogoes e emoticons.

Por lecionarmos ha bastante tempo, ja estavamos acostuma-
dos a encarar uma boa quantidade de rostos, ja sabiamos como
dividir nossa atencéo entre todos eles. Imagino como deva ser dificil
para professores que iniciaram sua carreira durante a pandemia, sem
nenhuma experiéncia no ensino presencial, mas eles também estao
fazendo histéria e Historia.

Todavia, apesar de todas as complicagdes iniciais, sinto que me
reinventei de diferentes maneiras e, apds meses vivendo essa nova
realidade, creio que consigo transmitir a seguranga que sinto aos meus
alunos, deixando-os confortaveis para opinar sobre a aula, perguntar
sobre 0s assuntos e dar ideias, criando uma boa conexao entre aluno
e professor, pois, para mim, a definicdo de conexao vai além da rede.

A pandemia que enfrentamos é efémera, mas tudo o que vi-
vemos sera eternamente lembrado. Atualmente, meu maior objetivo
profissional é transformar os momentos com meus alunos em expe-
riéncias agradaveis, que gerem futuros resultados e étimas memérias.
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Os jovens de hoje seréo os heréis de amanhé e nés, professores,
sempre estaremos por perto para incentiva-los a usar 0s seus superpo-
deres. Tudo isso vai passar e esses momentos ficarao eternizados. Acre-
ditamos que podemos ser uma inspiragéo na vida deles, porgue é por
eles que a gente encontra forga para seguir e amar a nossa profissao.
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Quando ndo houver caminho
Mesmo sem amor, sem diregcéo

A sds ninguém esta sozinho

E caminhando que se faz o caminho
(Enquanto houver sol — Titas)

Inicio o meu relato de experiéncia usando como epigrafe um tre-
cho da musica Enquanto houver sol, da banda Titds, com o objetivo de
(re)lembrar que, mesmo em meio a tantas mortes em nosso pais, difi-
culdades, incertezas e medos decorrentes do tempo pandémico que
vivemos, entendo a necessidade e urgéncia de continuar caminhando
enquanto professora da educagéo basica, buscando sempre traba-
Ihar nas brechas. Com o intuito de situar e compartilhar minha trajetéria
como educadora linguistica, comego narrando quem eu sou, quais sao
as minhas vivéncias, experiéncias e identidades que me atravessam.

Sou doutoranda em Letras da UFPR e professora da educagao
publica do Estado de Santa Catarina, na cidade de Florianopolis. Atuo
no sistema hibrido (me questiono se isso existe de fato), que aqui come-
¢ou a acontecer em 1° de marco de 2021. Esse modelo consiste basica-
mente em dividir as turmas em momentos presenciais (Uma semana as
aulas acontecem na escola) e momentos remotos (as aulas acontecem
no ambiente virtual do Google Sala de Aula, com o envio de atividades e
uma aula sincrona ao longo da semana). Nesse contexto sou professora
de Lingua Portuguesa e Literatura para o ensino médio. Trabalho com
essa disciplina e faixa etaria também no modelo 100% remoto, no qual
faco postagens de materiais e atividades para os alunos, € a cada quin-
ze dias temos um encontro sincrono para tirar dividas pontuais.

Atuo ainda como professora de Lingua Inglesa na Educagao
de Jovens e Adultos, com alunos do sistema de privacao de liberda-
de. Com esse grupo o processo de ensino e aprendizagem acontece
100% de modo remoto e sem aulas sincronas. Assim, minha docén-
cia no espago de privagdo de liberdade se resume a elaboragao e
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correcdo de materiais desses alunos. Minha vida na pandemia se
divide entre meus estudos do doutorado, em que conto com a com-
panhia amorosa do meu dog, Jimmy, e meus momentos em sala de
aula — ora com alunos, ora sem alunos.

Sempre fui uma professora otimista, daquelas cheias de entu-
siasmo, que carrega em meio aos textos o desejo de compartilhamento
das experiéncias da e na linguagem. Gosto de problematizar a educa-
¢ao linguistica com meus alunos desde o primeiro dia de aula: indepen-
dente da série, apresento a discusséo sobre concepgéao de linguagem,
tentando mostrar que nossas aulas de linguas devem ser pensadas a
partir de nossas vivéncias, sentimentos, afetos e desafetos, mediados
por nossas préticas de linguagem. Faco perguntas como: a) Quem aqui
odeia Lingua Portuguesa? b) Ou Lingua Inglesa? ¢) Quais os seus senti-
mentos em relagao a essa lingua? Como professora de linguas, sei que
muitos alunos nao ficam tao a vontade com as aulas, por se sentirem
muitas vezes “diminuidos e esmagados” pela tao falada “norma culta”.

Falar de afetos na educacao durante uma pandemia, quando
vivemos 0 caos, situacao na qual perdemos diariamente pessoas que-
ridas, é desafiador, considerando que estamos em um pais governado
por um presidente que trata o virus da Covid-19 como “uma gripezi-
nha”. O isolamento social e este governo estdo nos consumindo fisica
e emocionalmente, pois somos atravessados a todo momento por es-
ses afetos e sao justamente eles que movem nossos corpos. Entendo
afetos com base em Spinoza (e nas longas conversas com meu queri-
do amigo Ricardo Peixoto, que afetuosamente me auxilia a questionar
a esfera moral para pensar afetos). Spinoza (2008, Def. 3, p. 163) vé
nos afetos “uma agéo; caso contrario, uma paixao”.

No inicio do periodo letivo, em 18/02/2021, a ansiedade tomou
conta da semana pedagdgica: a inseguranga era a palavra de ordem.
Eu e meus colegas ainda nao sabfamos como seria nosso ano, tam-
pouco quais seriam os encaminhamentos do governo do estado para
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o retorno as aulas presenciais. No dia 1° de marco, fomos obrigados a
voltar ao modelo presencial de educacgao. Alunos e professores com-
partiihavam naguele momento o sentimento de dlvida, desesperanca,
medo. A lista era extensa.

As primeiras conversas que tive com meus alunos foram com o
intuito de entender quais os motivos que os levaram até ali, a escolher
as aulas presenciais (confesso que antes dessa conversa achava um
absurdo alguém em plena pandemia optar pelo ensino presencial).
Quando questionados, 0s alunos apresentaram motivos muito pareci-
dos: “- Prof, eu nao consigo aprender sozinho, preciso de explicagao, &
muito dificil estudar em casa”.

Com o passar dos dias de aulas e com o desenvolvimento da
nossa relacao dentro do contexto escolar, os relatos foram sofrendo
alteragbes de sentidos: “- Prof, t&6 aqui porque nao aguento mais
ficar isolado”.

Certo dia fui questionada por um aluno: “- Prof, a senhora sabe
0 que € quando a gente sente o coragdo acelerado, um sentimento es-
tranho de agitagao? Eu sinto isso todos os dias e n&o sei o que fazer”.
Como néo falar de afetos? Olhar para um adolescente de 15 anos e
perceber que ele esta passando por algo parecido com depresséo,
sindrome do panico, ansiedade. O que falar? Mesmo com a voz em-
briagada de afetos, respondi que todos estamos passando por este
momento, pois a pandemia nos priva de muitas coisas, e diante disso
ele precisava achar meios de lidar com esses afetos! Contei como eu
lido com a minha ansiedade: escutando uma musica, tomando uma xi-
cara de cha e respirando. Essas conversas com alunos somente ratifi-
cam gue néo existe educagao sem afetos. Isso tudo no modelo hibrido.

E no remoto? No remoto somos obrigados a estar ali, estilo “mis-
sa de corpo presente”. Pessoas morrendo, pessoas passando fome e
nos estamos ali, fingindo que a educagéo nao pode parar, sobrecarre-
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gando alunos e professores com a demanda da vida on-line. Sera que
existe outra vida fora da vida on-line?

E os alunos privados de liberdade? Como trabalhar uma educa-
¢ao linguistica critica por meio de blocos de atividades que somente
elaboramos e enviamos para eles? Como lidar com a falta de material?
O material a que me refiro nesse caso é lapis e borracha, coisas basicas!
Isso acarreta atividades entregues em branco. Ao questionar as coorde-
nadoras sobre as atividades em branco, recebemos a seguinte respos-
ta: “Os alunos estéo autorizados a comprar lapis e borracha no peculio”.

Para quem néo tem tanta familiaridade com espacos de pri-
vacao de liberdade, o peculio € um momento em que reeducandos
podem adquirir uma lista de produtos que sao vendidos dentro do
complexo penitenciario. Essa resposta me leva a outras perguntas, tais
como: a) E aqueles que nao tém direito ao peculio? b) Eles ficam sem
fazer a atividade? c) Eles ficam sem a remissao da pena? Lembro que
a educacéo dentro do sistema prisional brasileiro € amparada na Lei
de Execucéo Penal, n° 7.210/1984, cujo principal objetivo € a formagéao
educacional dos reeducandos. Muito além dos quesitos mencionados
na lei, esta a ressocializacdo desses sujeitos? E essaa educacao para
todos prevista no Artigo 205 da Constituicao Brasileira?

Geralmente, nds, professores do sistema penitenciario, em nos-
sas atividades presenciais, somos considerados a resisténcia dentro
do sistema, pois muitas vezes questionamos algumas agoes referen-
tes aos nossos reeducandos, que s&o impostas de forma violenta. E
agora? Nos nao estamos la, quem vai olhar por esses alunos? Quem
vai garantir o direito ao acesso a educagao desses corpos?

Acredito que o modelo de educacao ofertado pelo Estado de
Santa Catarina esta longe de ser exemplar e contempla um ndmero
muito pequeno de alunos, visto que muitos acabam abandonando
os estudos devido as mais variadas consequéncias da pandemia em
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suas vidas familiares. Eu, como educadora linguistica, procuro estabe-
lecer um didlogo sensivel com meus alunos, pois todos nés estamos
sendo afetados. Concluo a minha narrativa citando bell hooks (2013,
p. 201): “Por isso, uma das responsabilidades do professor é criar um
ambiente onde os alunos aprendam que, além de falar, € importante
ouvir 0s outros com respeito”.
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A pandemia deu start em muitas acdes que hoje eu ndo me
enxergo vivendo sem, como, por exemplo, fazer compras on-line. Com
essa pratica, percebi que, s6 de comentar sobre o produto que eu gos-
taria de comprar, milhées de anlncios apareciam nas mais diversas
plataformas digitais que fazem parte do meu cotidiano.

“Seria eu, entdo, alguém importante o suficiente para que o Goo-
gle lembrasse tanto assim de mim e de minhas vontades?” A resposta
€ néo, porque, na verdade, eu fazia — e fago — parte de um conglo-
merado de dados em algoritmos dentro de matrizes de informagdes
pertencentes ao Google e ao mundo digital.

A sensacao de ser s6 mais um dado me corroeu durante boa
parte da Pandy (apelido carinhoso para a pandemia da Covid-19). En-
tre outros motivos, eu tinha apenas 19 anos quando tudo comegou — 19
anos de utopias e de anseios que foram colocados em xeque quando,
de repente, a pedagogia dos multiletramentos se tornou inacessivel;
a liberdade de Freire, irreal; os enunciados de Bakhtin, perdidos no
espago-tempo, restando a mim somente as cruéis dlvidas de “Como
chegar em meu aluno que sequer tem celular para acessar as aulas?”,
“Como ser um ponto de acolhimento e de carinho para ele, mesmo téao
distante?”, “Como alcancgar meu aluno?”.

Claro que todos os pontos pensados no paragrafo anterior fo-
ram mesclados com o outro lado da moeda devido ao fato de que eu
também era — e continuo sendo — aluna. E, como aluna, também tinha
meus medos e anseios, minhas insatisfacdes e queixas. Surgiram, en-
tao, a partir desse meu sujeito, mais perguntas: “Como eu faco para
ajudar meu professor a dar uma aula que nao seja tao parada?”, “De
que forma posso ajudar meus colegas com os trabalhos?”, “Como eu
faco para alcancar meu professor?”.

Nesse sentido, com tais questionamentos, muito me recordei
do que a professora Carvalho (2020) refletiu sobre o que é ser um

129



professor, especificamente no desabafo sobre sua experiéncia quando
era mais jovem:

E, assim, no alto da minha arrogancia dos meus 18 anos eu
jurava que deveria conduzir meus alunos, ensinando lingua
portuguesa por meio dos classicos da literatura, do ensino da
gramatica por meio do uso-reflexdo-uso, como eu estava apren-
dendo na graduacgéao, e a producéo de texto a partir da teoria
dos géneros textuais, e que tudo seria perfeito. O problema é
gue eu esqueci um pequeno detalhe: meus alunos (e eu tam-
bém) somos humanos. (CARVALHO, 2020, p. 143).

Dessa forma, a reflexao da professora nos leva a sensibilidade
de tentar, assim como ela tentou, responder a algumas perguntas: o
que é ser professor, 0 que é uma escola, o que € um aluno e, ainda
mais, como todas essas representagdes se relacionam com o atual
cenério pandémico, que, entre tantas repercussoes, fez aflorar a per-
cepgao e o reconhecimento de que somos todos humanos?

Vocé, meu caro leitor, pode estar se perguntando agora: “Como
vocé ia conseguir alcancar alguém se vocé, Malu, sequer tinha se
alcancado ainda?”. E, realmente, era esse o ponto. Mas, diferente-
mente de vocé, meu interlocutor, eu demorei para perceber isso. De-
morei porque a percepcao de que eu nao passava de um dado para
o mundo ainda me assombrava. “Sou um dado”, eu pensava. E nem
era aguele com faces, vértices e sei l&a mais o qué... era multipla, mas
nao passava de um dado.

Desesperanga, desanimo, cansago e ansiedade coexistiam em
meu coracdo. Tamanho era o desespero que eu queria que 2021 che-
gasse logo, mas, quando ele chegou, grande foi a maré de decepgéo.
Meus alunos continuavam longe do contato com a pedagogia que eu
estudava, e meus professores continuavam distantes da implementa-
¢ao da pedagogia que ensinavam. E eu... eu me deixava sempre para
o dia seguinte, que demorou a chegar.
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Em meio ao caos interno (e externo) que relatei (e dei brechas
[eu espero] para que vocé subentenda), dei continuidade as compras
on-line. E essa prética, a partir de entdo, me era cada vez mais fa-
cil, porque a estagiaria aqui estava ligeira! Se eu quisesse comprar X,
bastava conversar sobre X, e as melhores ofertas me apareceriam em
alguns instantes.

Nesse raciocinio, € comum que torgamos para acontecer uma
guinada na vida, € 0 que estava prestes a acontecer eu nao estava es-
perando (por mais que, internamente, estivesse precisando muito). Isso
porgue, em meados do més de abril de 2021, fiz parte de uma roda de
conversas em que listei, junto aos meus colegas presentes na hora, as
saudades que tinha relacionadas a atividade escolar. Saudade da cor-
reria, do giz, do café na sala dos professores, de merendar no intervalo
e de partilhar. Na manhé seguinte, quando abri as notificagbes do meu
celular, eu me deparei com a oferta do curso para 0 qual agora escrevo.

Obra do acaso ou nao, eu me senti mais — muito, muito, mui-
to mais — que um dado algoritmo selecionado pelo Google. Me senti
contemplada quando fui selecionada para participar desse curso de
extenséo e agora, ja finalizando a minha narrativa, percebo quantas
aprendizagens e risadas construi com a equipe que se empenhou tan-
to para que o curso pudesse acontecer.

Por conta de os encontros serem nas tardes de quarta-feira, o
dia mais aguardado da semana até mudou de nome; se antes era a
minha saudosa sexta-feira, agora era a minha querida quarta! Tal an-
siedade se justifica pelo fato de que nesse dia eu poderia respirar e me
sentir parte de uma sala dos professores — sala essa em que, tao logo
me apresentei, me declarei como a estagiaria do grupo. Acredito que
colou bem, pois alguns lembrarao de mim assim.

Sinto como se essa saudade que eu tanto acumulei em lembran-
¢as pudesse agora ser amenizada, a partir da construgao de apren-
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dizagens que fomentamos em grupo. A correria do on-line continua
propicia a resultar em boas brejas em uma sexta a noite; o giz pode
ser o padlet ou o canva; o cafezinho eu tenho que ter cuidado com a
guantidade que tomo; e a partilha... como é bom partilhar! Como foi
maravilhoso partilhar com o grupo, que fez tao presente a caracteriza-
¢ao de uma sala de professores nos moldes on-line, me relembrando
como professores amam e precisam se comunicar. Como foi intenso
praticar a escuta e a fala sensiveis! Como foi importante para todas as
minhas saudes me permitir esse tempo para mim e nao me deixar para
depois, pois isso esta me ajudando a me alcancar e, me alcangando,
eu posso ampliar os horizontes de conhecimento e estar mais apta a
ajudar outrem a alcangéa-los também.

Gracas ao curso, ampliei muito mais que teoria: ampliei saberes,
métodos, conhecimentos, vivéncias e (por que nao?) narrativas. Nar-
rativas que me perceberam e que me ajudaram a me perceber e a me
sentir possivel. Pude, a partir dessa experiéncia, exercitar o poder da
ressignificacao, termo trazido e explorado pelos ventos da pandemia.

E ressignificar € bom, sabe? Deixa mais leve.

A vida e o0 caos.
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