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(ARTAAQ LEITOR

Prezado(a) leitor(a),
Estamos aqui pensando em como iniciar esta escrita.

Sabe quando vocé esta vivendo inlmeras experiéncias e perce-
be que as palavras se vao ao vento quando buscamos nos expressar?!
Pois bem, é assim que nos sentimos. Ou algo semelhante de quando
SOMos pegos de surpresa, seja por uma aprovagao no CoNcurso, pe-
dido de namoro, casamento, um presente que queriamos muito, uma
viagem surpresa, ou a visita inesperada de um amigo querido. Se vocé
j& vivenciou momentos como esses, vai perceber o que estamos que-
rendo dizer. Mas, se ainda n&o, busque rememorar um dia que queria
ter falado algo e “nao saiu”.

E enquanto estamos aqui, buscando nos expressar por palavras,
nos vem um sentimento de leveza, apesar de estarmos vivendo em uma
crise mundial instaurada ha mais de 2 anos. Lembramos bem, como se
fosse hoje, nossa rotina sendo interrompida por uma pandemia causada
pelo virus SARS-CoV-2 (Covid-19). As aulas foram suspensas e, depois
de alguns decretos, passaram a acontecer via on-line.

Naquele momento ndo imaginavamos a proporgao que o virus
estava tomando, chegando a uma pandemia que até o presente mo-
mento (dezembro, 2021) n&o cessou. Diariamente fomos, e ainda so-
mos, bombardeados por noticias que nos roubam o félego, o ar, a vida
pulsante. Muitos coragdes estao parando. Muitas presencas ficaram
na lembranca. Vidas foram perdidas.

E por falar em vida, gostariamos de dedicar esta singela obra a
duas pessoas incriveis que nos deixaram (saudades), vitimas da Co-
vid-19. Profa. Miriam Adriana Branco, com quem tivemos o prazer de



trabalhar na Faculdade Municipal de Palhoca/SC, e de apreciar seus
belos trabalhos, pesquisas, sua fala sensivel, seu olhar atencioso para
a educacao e sua dedicacao ao ensino superior. E Viviane Laurita de
Quadros Coelho, assistente técnico-pedagdgico da Rede Municipal de
Ensino de Palhoga/SC, que contribuiu durante muitos anos com dedi-
cacdo, carisma e experiéncia no atendimento na Secretaria Municipal
de Educacéo de Palhoca/SC. Vocés estao aqui!

De coragao apertado, seguimos para te falar que este livro foi
organizado com o objetivo de divulgar as produgdes cientificas realiza-
das durante a pandemia (Covid-19). Temos dito que fazer pesquisa é
um desafio, mas fazer e analisar dados durante uma pandemia é algo
muito maior. Fizemos pesquisas buscando compreender questdes vi-
venciadas e fatores até entdo nao pensados.

Diante do momento de crise em que vivemos, onde inUmeras
questdes tém nos abalado, optamos por juntar forcas para falar so-
bre aquilo que tanto tem nos provocado a pensar € a fazer de outro
modo: a educacgao.

Mas isso s € possivel porque trabalhamos numa Faculdade
Municipal que em seu curso de Pedagogia tem como requisito obri-
gatorio para sua concluséo a realizagao do Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC). E foi durante os anos de 2020 e 2021 que as pesquisas
aqui apresentadas em forma de artigo foram produzidas, tendo como
campo de pesquisa, em sua grande parte, o municipio de Palhoga, SC.

A partir das obras aqui apresentadas, vocé podera compreen-
der como professores, familias e criangas vivenciaram a pandemia.
Registros que marcam um tempo, mas também falam de si, de vidas,
de urgéncias, sentidos e sentimentos apresentados de modo reflexivo
e com carater cientifico.

Temas como bebés e tecnologias, afetividade, pratica pedagogi-
cacomdesenho, Contagaode Histériae Literaturalnfantil, planejamento,



uso das tecnologias por professores, ingresso no primeiro ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, e desafios do Proerd durante a
pandemia é o que vocé encontraré entre uma leitura e outra. Alias, sao
mais do que temas, sao pesquisas (Um ano e meio aproximadamente),
sao tempos de dedicacao e estudo, reflexdes de professores e futuros
professores que nos convidam a compreender a educagao em tempos
de pandemia. E é também a nossa presenca neste mundo que pre-
cisa de vida! E por falar em vida, dedicamos esta escrita aos nossos
familiares, amigos e parceiros que encararam este desafio conosco,
em especial ao nosso filho Eduardo que nasceu durante a pandemia.

Juliana Costa Mller
Denis Liberato Delfino
Organizadores
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INICIANDO O TRACADO

As criangcas comecam a ter suas primeiras experiéncias com
os desenhos, ainda quando sédo bebés, por meio dos primeiros rabis-
cos. Ao ingressarem na Educagéo Infantil (E.I.), os professores devem
ampliar esse repertério, mediar e incentivar as criacoes, para que as
criancas consigam aperfeigoar suas técnicas e explorar de maneira
significativa a imaginacao e a criatividade, contribuindo, assim, para
seu desenvolvimento e aprendizagem. Mas, para isso, é importante um
repertério amplo de vivéncias culturais e estéticas, além de um olhar
sensivel para as criagdes das criangas.

Durante minha trajetéria académica’, tive a oportunidade de
atuar na E.I. em diferentes instituicoes, por meio de oficinas promovi-
das pela Faculdade Municipal de Palhoga (FMP) e dos estagios obriga-
torios que compdem a graduacdo em Pedagogia. Nesses momentos,
percebi 0 quanto as criangas gostavam e se envolviam nas propostas
que traziam como foco o desenho. Eu sempre as observava e gostava
de conversar com elas, para saber o porqué das escolhas que esta-
vam fazendo.

No estagio obrigatério da E.I., percebi que eram muitas as pro-
postas pedagdgicas relacionadas ao desenho ofertadas nas salas de
referéncia. Contudo, algumas aconteciam sem a mediacéo do profes-
sor. E no estagio obrigatério no Ensino Fundamental com uma turma do
primeiro ano, durante uma proposta com desenho, alguns educandos
me chamaram pedindo ajuda, informando que ndo sabiam desenhar.
E naquele momento eu pensei: Como assim ndo sabem desenhar?
Depois, conversando com outros professores, fui informada que era

1 Por se tratar de uma experiéncia pessoal utilizarei a primeira pessoa do singular, mas ao
longo do trabalho escreverei na primeira pessoa do plural, uma vez que esse trabalho se
deu inicialmente sob orientacéo da profa. Dra. Juliana Costa Muller que apds sair de licenga
maternidade contou com a orientagao do prof. Mestre Denis Liberato Delfino.



“normal” algumas criancas chegarem ao Ensino Fundamental dizendo
que nao sabem desenhar.

Ao observa-las enquanto realizavam a proposta, percebia
que se sentiam frustradas, pois queriam recriar imagens perfeitas e
nao conseguiam colocar no papel 0 que estava em sua imaginacao.
Constatei que, em algumas situacoes, a falta de mediagéo e incentivo
por parte do professor gerava nas criangas inseguranga na realizagao
de seus desenhos.

E é perante tais vivéncias que se deu a escolha do tema que
ora apresentamos?, estando este relacionado a minha vontade de
compreender o processo de desenvolvimento do desenho na infancia;
como eu enquanto Pedagoga posso proporcionar experiéncias diver-
sificadas e significativas para as criangas; € quais os desafios encon-
trados com a pandemia da Covid-19, nos encontros remoto (2020) e
hibrido (2021), em relagao ao desenho.

E assim, para dialogarmos com trabalhos ja produzidos e contri-
buir com o que ja se tem estudado e publicado na &rea, realizamos um
levantamento nas bases de dados a partir das palavras-chave: dese-
nho, préaticas pedagdgicas e Educagéao Infantil. No acervo da Faculda-
de Municipal de Palhoca (FMP) e no site Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD), entre os anos de 2010 a 2020, encontra-
mos 1 e 3 trabalhos respectivamente. Efetuamos buscas, também, nas
bases de dados da Associagdo Nacional de Pds-Graduacao e Pes-
quisa em Educacao (ANPEd), de outubro de 2008 a outubro de 2017,
nas reunides do Grupo de Trabalho (GT) 7- Educagéo de Criangas de
0 a 6 anos. Nos Ultimos dez anos, foram encontrados 143 trabalhos.

2 Proveniente de uma pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) intitulado “Préa-
ticas pedagdgicas realizadas durante a pandemia da COVID-19: o desenho infantil como
foco de estudo” teve sua defesa realizada no dia 23 de junho de 2021, sendo ele um requi-
sito parcial para a obtengao do titulo de licenciada em Pedagogia da Faculdade Municipal
de Palhoca (FMP).



Contudo, foi identificada apenas 1 pesquisa que colabora com nosso
tema, publicada em 2017 na 382 reuniao.

Perante tais levantamentos e considerando o tempo pandémico
que estamos vivendo, definimos como problema de pesquisa: Como
aconteceram e estdo acontecendo as praticas pedagdgicas relacio-
nadas ao desenho na Educacao Infantil, no decorrer da pandemia da
Covid-19, nos encontros hibrido (2021) e remoto (2020)?

Decorrente deste problema, o objetivo geral da pesquisa se ins-
taurou da seguinte forma: Analisar as préaticas pedagdgicas relaciona-
das ao desenho na Educacao Infantil, no decorrer da pandemia da Co-
vid-19, nos encontros hibrido (2021) e remoto (2020). Para alcancgéa-lo,
elencamos como obijetivos especificos: a) Discorrer sobre a infancia,
os direitos das criancas e o desenvolvimento do desenho infantil; b)
Refletir sobre as praticas pedagodgicas relacionadas ao desenho e o
que consta nos documentos mandatérios sobre este tema na Educa-
¢ao Infantil; ¢) Apresentar de forma breve as especificidades do ensino
hibrido e remoto; e d) Problematizar as praticas pedagoégicas relacio-
nadas ao desenho, com foco nos encontros hibrido e remoto, durante
a pandemia da Covid-19.

Para tal, a pesquisa desenvolvida foi de natureza béasica com
o intuito de ampliar o conhecimento sobre o0 assunto proposto. Como
nos registra Nascimento (2016), essa pesquisa tem como objetivo ge-
rar um novo conhecimento que contribua com o avango da ciéncia,
para que possa alcangar interesses mais amplos, sem necessariamen-
te aplicar na prética o resultado obtido.

A abordagem de estudo foi qualitativa, em que se buscou inter-
pretar e compreender determinadas propostas escolhidas pelos profes-
sores da E.I., e por meio do conhecimento obtido analisamos os resul-
tados. Segundo Nascimento (2016), o pesquisador atribui significado
aos fendmenos observados levando em consideracdo a realidade e
peculiaridades dos sujeitos envolvidos e do lugar onde estao inseridos.



Enquanto objeto de estudo, a pesquisa caracterizou-se como
exploratéria, levantando dados sobre o tema proposto. Gil (2002) nos
explica que esse tipo de estudo nos aproxima do problema, fazendo
com que ele fique mais claro e permitindo construir hipdteses com o
objetivo de descobrir € aprimorar ideias que possam contribuir com
nossa tematica, pois percebemos como é importante aprofundar os
estudos sobre as praticas relacionadas ao desenho.

Esta pesquisa utilizou o conhecimento técnico de um estudo de
caso, pois realizou a observagdo de um tema especifico, tendo como
objetivo descrever e analisar os dados obtidos pelos participantes da
pesquisa com ética: “Os dados devem ser coletados e registrados
com o necessario rigor e seguindo todos os procedimentos de pesqui-
sa de campo” (SEVERINO, 2016, p. 128).

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o questiona-
rio, que segundo Severino deve ser compreendido como:

Conjunto de questoes, sistematicamente articuladas, que se
destinam a levantar informacgdes escritas por parte dos sujei-
tos pesquisados, com vistas a conhecer a opiniao destes sobre
0s assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes ao
objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem com-
preendidas pelos sujeitos (SEVERINO, 2016, p. 134).

Ele foi organizado no Google forms® em duas sec¢oes. A primei-
ra relacionada aos encontros hibridos (2021) e composta por 5 ques-
tdes referentes ao perfil profissional; e 18 questdes sobre as préaticas
pedagdgicas, sendo 16 objetivas e 2 dissertativas, em que contamos
com 14 respostas. A segunda secao, direcionada aos professores que
atuaram nos encontros de forma remota no ano de 2020, composta por
5 questdes relacionadas ao perfil e vinculo dos participantes da pesqui-
sa e 15 questdes sobre as praticas pedagogicas, sendo 13 questoes
objetivas e 2 dissertativas, em que contamos com 12 participagoes.

3 Ferramenta do Google, para realizar perguntas objetivas e discursivas, permitindo o seu
envio para as pessoas, por meio de um link.



O questionario ficou disponivel por um periodo de 14 dias e foi
enviado via WhatsApp para os professores que fazem parte do ciclo
social da pesquisadora e trabalham na E.I. das redes publica e privada
pertencentes ao municipio de Palhoga/SC. Os dados serao apresenta-
dos na Ultima secgao deste artigo, onde utilizaremos a letra ‘p’ seguida
de um numero para manter o sigilo dos participantes.

ENCONTROS HiBRIDO E REMOTO

O desenvolvimento desta pesquisa se deu ao longo do primeiro
semestre de 2021, e enfrentou um grande desafio que foi a pande-
mia causada pelo novo coronavirus, Covid-19, que teve primeiro caso
diagnosticado em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China
(OPAS, 2021). No Brasil, a primeira pessoa infectada pelo virus teve
seu diagnostico em 26 de fevereiro de 2020, alarmando toda a popula-
¢ao e o Sistema de Saude Brasileiro. Essa situacéo abalou tanto a vida
pessoal e profissional, como também a vida académica das pessoas.

Perante esse contexto, o Centro de Inovacao para a Educa-
cao Brasileira (CIEB, 2020), orientou as Secretarias de Educagao
sobre como aconteceria 0 ensino remoto durante o ano de 2020,
com o intuito de garantir a aprendizagem dos educandos. O CIEB
(2020, s/p) adotou estratégias de apoio organizadas em 3 etapas:
“1. Escuta estruturada das Secretarias sobre situacao atual; 2. Ofer-
ta de Modelos de Aula Remota e ferramenta de apoio a deciséo; 3.
Apoio a implementacao das estratégias de aula remota nas redes
de ensino”. No municipio de Palhoca, SC, em 23 de marco de 2020,
contamos com o Decreto n° 2.566, que suspendeu as aulas presen-
ciais da rede publica e privada em todo o seu municipio, orientando
sua reposigao em tempo oportuno.



Num segundo momento, tivemos a indicagao do ensino remoto
(via online para as familias que possuiam acesso a internet, e retirada
de material na escola para aqueles que nao possuiam). Perante essa
decisao, a ANPED (2020, p. 2) langou um manifesto afirmando que:
*O cenario requer ampla discusséo e proposigao de politicas que nao
podem ser improvisadas ou reduzidas a meras atividades conteudistas
mediadas pela tecnologia, sob uma méscara de inovagao”. A Associa-
¢ao defendia as especificidades da E.I. e questionava como poderiam
ser garantidas por meio de encontros remotos.

Para Muller (2020, p. 27), “[...] a tecnologia digital pode favo-
recer o processo de aprendizagem quando utilizada para favorecer
vinculos, aprender contelidos escolares, criar, discutir sobre os mo-
mentos atuais, construir um espaco coletivo, de construgao, produgao
e pertencimento”. Mas ela complementa, afirmando que esse favoreci-
mento depende da intencionalidade pedagdgica do professor.

Muller (2020) ainda descreve que a agao docente deve levar em
consideracéo as situacdes que essas familias estédo passando no en-
frentamento da pandemia, n&o devendo entregar aos pais a responsa-
bilidade de ensinar seus filhos, pois eles ndo possuem formacao para
isso e podem também estar passando por dificuldades financeiras e
por problemas de salde, o que limita ainda mais a possibilidade de
eles ajudarem na realiza¢do das propostas com seus filhos. Paz (2020)
alerta que muitas familias ndo possuem aparelhos como computadores
e celulares e, tdo pouco, acesso a internet. Outras ndo possuem local
e nem espago adequado para suas criangas realizarem as propostas,
reafirmando assim a grande desigualdade social existente no Brasil.

Os encontros remotos aconteceram em muitas instituicoes
e, em 2021, o governo de Santa Catarina estabeleceu o Decreto n°
1.153/2021, Art. 5°, que autorizou o retorno as atividades presenciais
para as instituicbes que possuem o PlanCon-Edu/COVID-19, cumprin-
do com todos os cuidados e regras sanitarias estabelecidos.



As instituigbes precisavam respeitar o distanciamento entre as
carteiras de 1,5 metros, e as que nao possufam infraestrutura para isso
deveriam optar pelo ensino hibrido. No hibrido, para que o distancia-
mento social fosse respeitado, os alunos foram organizados em grupo
A e B, possibilitando que se alternassem ao longo das semanas. No
remoto, as propostas foram disponibilizadas de forma on-line, e para
as familias que ndo possuem recursos tecnoldgicos, foram disponibili-
zadas de forma impressa, para que 0s pais/responsaveis retirassem a
cada 15 dias nas Escolas Polo* (PALHOCA, 2021).

E assim, perante os decretos e o atual cenario pandémico, bus-
camos superar os desafios para a realizacdo desta pesquisa, bem
como as dificuldades, sejam elas académicas e/ou emocionais, pois
ainda hoje vemos em nossos grupos de amigos e familias as marcas
da tragédia causada por essa pandemia.

O DESENHO

O desenho vai além da expressao grafica, revela sentimentos
e modos de viver no mundo desde bebés, uma vez que “[...] precede
a comunicacao escrita (na verdade, precede mesmo a comunicacao
oral, dado que os bebés rabiscam antes de articularem as primeiras
palavras)” (SARMENTO, 2011, p. 28).

Ao rabiscar, o bebé sente prazer de esfregar o lapis no papel
e 0 giz na parede. Os rabiscos que surgem nas superficies dao a ele
vontade de continuar nesse processo grafico. Isso ocorre porque:

4 Escolas Polo ou Nucleo de Atendimento Remoto, sdo as instituicbes responsaveis por
produzir propostas aos alunos e criangas que se enquadram no grupo de risco, ou aos que
0s pais e responsaveis optaram por ndo enviar seus filhos para as instituicdes. O material
produzido é disponibilizado tanto de maneira on-line como impressa e segue os critérios e
orientacdes das escolas de origem. Saiba mais acessando o site: https://www.sed.sc.gov.
br/pais-alunos-e-comunidade/31005-nucleo-de-atendimento-remoto
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O movimento corporal acontece e se esvai no ar, mas a linha, o
ponto, a mancha ficam ali agrupados misteriosamente no papel.
E comum observar criangas que olham do outro lado do papel
para ver o que aconteceu ali; ou ent&do as que passam a mao
no papel para se certificar de que suas marcas nao desgrudam;
ou ainda aquelas que fazem um circulo e terminam num ponto,
“amarrando-0” para que nao se desfaca (DERDYK, 2020, p.44).

Ao continuar nesse processo grafico, a crianca comega a ter
dominio sobre seu corpo, aprendendo por meio das experiéncias onde
pode se apoiar, para assim conseguir transferir gestos mais precisos
no papel, equilibrando e dominando o instrumento que usa para de-
senhar. Nesse processo, ela “[...] percebe que tudo aquilo que esta
depositado no papel partiu dela. Nao lhe foi dado, foi inventado por
ela mesma. Inaugura-se o terreno da criacao” (DERDYK, 2020, p. 48).

E, para usar de forma significativa sua imaginagao, € importante
que a mesma tenha contato com as mais diversificadas fontes cultu-
rais, com materiais, instrumentos e superficies diversas: “[...] os de-
senhos sao decorrentes de processos culturais de aprendizagem de
regras de comunicacdo, com os seus contelidos e as suas formas, e
dependem fortemente das oportunidades e das condigdes de comu-
nicagao que séo propiciadas as criangas” (SARMENTO, 2011, p. 36).

Em outras palavras, o tempo que o adulto dedica a incentivar as
criancas para que tenham oportunidade de aprimorar suas técnicas,
o local disponibilizado para realizarem suas producdes graficas e a
diversidade de materiais que estéo a disposicao faz diferenga. Quanto
mais alternativas de exploragao elas vivenciarem, mais possibilidades
surgirdo para que se desenvolvam integralmente.

Segundo Derdyk (2020, p. 40), “[...] o desenho manifesta o de-
sejo de representacdo, mas também, antes de mais nada, é medo,
opressao, alegria, curiosidade, afirmacao e negacdo. Ao desenhar,
a crianga passa por um intenso processo vivencial e existencial”.
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Os seus desenhos séao frutos da interacdo com os objetos, sujeitos e
experiéncias que vivencia. Ele traz consigo inimeras possibilidades
para as criancas expressarem suas vontades e sentimentos. Pode-se
perceber em suas producgdes se ela é timida, extrovertida, como se
sente naquele momento (MORENO, 2008). E ainda, conforme Derdyk:

A crianca desenha, entre outras tantas coisas, para se diver-
tir. [...] O desenho ¢ palco de suas encenagdes, a construgao
de seu universo particular. [...] O desenho € a manifestagao de
uma necessidade vital da crianga: agir sobre o mundo que a
cerca, intercambiar, comunicar. [...] Os tragos, os rabiscos, as
garatujas estdo ali, @ mostra, escondendo os indices de uma
realidade psiquica nao imediatamente acessivel, exibindo uma
atividade profunda do inconsciente. Existe uma vontade de re-
presentacdo como também existe uma necessidade de trazer
a tona desejos interiores, comunicados, impulsos, emogoes e
sentimentos (DERDYK, 2020, p. 39).

Também pode ser observado se a crianca esta passando por
problemas familiares: “O desenho representa sua relagdo com o outro,
com o meio, tem uma realidade propria, um ato de significar o que se
apresenta a sua percepcao. O desenho, nesse sentido, pode, também,
exprimir todos os conflitos pessoais da crianga” (ANDRADE, 2005, p.
27). Por meio deles, elas representam o que veem em seu dia a dia,
seus medos e angustias, colocam no papel o real relacionando-o com
0 que esta em seu imaginario.

Ao analisarmos 0s desenhos das criangas, devemos conside-
rar sua subjetividade, pois cada uma € um ser Unico, bem como sao
Unicas suas condicdes fisicas e motoras, o aperfeigoamento de suas
técnicas e suas emogdes afetivas. Deve-se atentar também a cultura
em que esta inserida e as condigbes sociais em que ela se encontra,
se ela é incentivada a explorar suas produgdes ou se é desencorajada.
E n&o se pode esquecer de que ela pertence a um grupo geracional
especifico, a infancia, que vém carregada de especificidades (SAR-
MENTO, 2011). Para o mesmo autor:
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[...] primeiro, como um acto realizado por um sujeito concreto,
para o qual sdo mobilizados saber, vontade, capacidade fisico-
-motora, destreza técnica, emogoes e afectos que identificam
0 sujeito como realidade singular e como produtor cultural Uni-
co; segundo, no quadro da cultura de insercao que autoriza ou
inibe a expressédo gréafica da crianga [...] terceiro, como uma
expresséo geracional especffica, distinta da expresséo pléastica
dos adultos (SARMENTO, 2011, p. 29).

Para que as criangas avancem nesse processo grafico, é ne-
cessario que elas experimentem diferentes propostas e ampliem seu
repertério cultural. O desenho narrativo € uma préatica que possibilita a
participagao de outros sujeitos na sua elaboragao, fazendo com que a
crianga reflita sobre suas escolhas ao ouvir sobre as escolhas do ou-
tro. Seja individualmente, falando consigo mesma, ou nas experiéncias
vivenciadas no coletivo; sendo realizada na presenga de adultos ou de
outras criangas, as narrativas através de desenhos fazem com que as
criancas, ao falarem, reforcem o que pensam. Desenhando, elas fazem
com que sua opiniao seja ouvida (SARMENTO; TREVISAN, 2017).

Porém, alguns professores trazem como pratica os desenhos
prontos (fotocopia), acdo que ndo incentiva a crianga a explorar sua
imaginagao, além de diminuir seu poder de deciséo (VIANNA, 2012).
De acordo com a autora, as instituicdes parecem “[...] ser o habitat
natural dos esteredtipos, um terreno fértil onde vicejam e se reprodu-
zem a exaustao, sob o pretexto ou a ilusédo de tornar o ambiente ou a
aprendizagem mais atraente, agradavel, interessante para a crianca”
(VIANNA, 2012, s/p).

Contudo, essa acéao nao valoriza a autoria e também néo pro-
porciona atos reflexivos nas criangas: “para as educadoras, e conse-
guentemente para as criangas, o padrdo de exceléncia do bem-fei-
to séo as reproducdes mais proximas do real ou do modelo, sendo
que a interpretagéo ou a qualidade expressiva ndo séo valorizadas e
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muitas vezes sao “corrigidas”, pois “distorcem o modelo” (BORGES;
CUNHA, 2015, p. 89).

As criancas passam a achar que existe o desenho “perfeito” e
muitas vezes ndo conseguem alcanca-lo, isso faz com que algumas
se sintam frustradas, ndo conseguindo colocar no papel o que esta em
suaimaginacgao. O que podemos perceber é que muitos desses profes-
sores reproduzem 0 que vivenciaram quando criangas nas instituicoes
que frequentaram. E, mesmo depois de adultos, alguns possuem um
repertério cultural limitado e em sua formagao nao tiveram subsidios
suficientes para ampliar suas experiéncias estéticas. No entanto, os
cursos de formacao continuada proporcionam a revisao e ampliagao
dos conceitos, proporcionando aos docentes novas oportunidades de
ampliar seus conhecimentos (OSTETTO; SILVA, 2018).

Os professores devem reconhecer a importancia de as relagoes
estéticas serem exploradas na E.|., para criarem propostas com inten-
cionalidade e que favorecam o desenvolvimento integral da crianca.
Para Derdyk (2020), eles sdo os responsaveis por ampliar de forma
significativa as vivéncias das criangas e seu repertorio grafico.

Os docentes em suas proposicoes pedagogicas devem usar
as diferentes técnicas existentes de representagcdo com desenhos,
explorar os diferentes materiais possiveis em sua construgédo, in-
centivar e valorizar as criagdes feitas pelas criangas, ampliar seu re-
pertorio cultural, colaborando com a construgao de sua identidade
(BERTASI; SABALLA, 2020).

Percebe-se, assim, a importancia de encorajar e dar oportuni-
dades as criancas para explorarem e ampliarem suas producoes gréa-
ficas, contribuindo para o seu processo de desenvolvimento, psiquico,
cognitivo, fisico e social (DERDYK, 2020).
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A DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL: PROPOSTAS PEDAGOGICAS
RELACIONADAS AO DESENHO, NOS
ENCONTROS HIBRIDO E REMOTO

Para iniciarmos a analise de dados, vamos apresentar o perfil
dos professores que atuaram nos encontros hibrido e remoto. Em se-
guida apresentaremos as categorias que norteardo a presente escrita,
destacadas no texto em negrito para melhor compreensao, sendo es-
sas: encontros hibridos, remoto, proposta pedagoégica com desenho,
desenho livre, desenho prontos, desenho com observagéo, desenho
narrado, superficie e material.

De modo geral, dos 21 professores® que participaram da pesqui-
sa, cinco possuem ensino superior incompleto, trés superior completo
e 13 séo pods-graduados. Em relacdo ao tempo de atuacéo na area da
educacéao, a maioria trabalha ha mais de cinco anos (cinco trabalham
ha menos de dois anos; dois de dois anos e um més a quatro anos e 11
meses; sete de cinco anos a nove anos e 11 meses; e sete trabalham
ha mais de 10 anos).

Dos 14 professores que trabalharam nos encontros de forma hi-
brida (2021), 13 s&o da rede publica de ensino (oito efetivos e cinco ACT)
e um da particular; nenhum atuou no Grupo de Trabalho (GT) 16, e 0 GT
que teve mais respondente foi o cinco, com cinco professores. No GT4 e
GTO tivemos um professor; no GT3, trés professores; e no GT2, quatro.

Nos encontros remotos (2020), contamos com 12 professores,

sendo 10 da rede publica de ensino (cinco efetivos, cinco ACT) e dois da

5 Alguns professores trabalharam tanto no hibrido quanto no remoto, por isso temos 21 e ndo
26 professores participantes.

6 O numero indica a faixa etéria das criancas que frequentam o grupo de trabalho.
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particular, diferente dos que trabalharam nos encontros hibridos, onde
a maioria era efetivo. No GT1 tivemos um professor, trés no GT2, trés no
GT3, trés no GT4 e quatro no GT5. Com base nas respostas, identifica-
mos que dois professores no ano de 2020 trabalharam em dois GTs.

Em relagdo as propostas pedagdégicas com desenho, no en-
contro hibrido, um informou que realizava somente uma vez na sema-
na; seis ao menos duas vezes; trés realizavam trés vezes,; e quatro
diariamente. J& no remoto, todos os professores realizavam propostas
com desenho ao longo de semana (oito professores realizavam mais
de trés dias na semana; e quatro menos de dois dias), sendo essas
mais recorrentes do que no encontro hibrido.

Arecorréncia dos desenhos nas préaticas docentes, seja de modo
hibrido ou remoto, pode contribuir com o potencial criativo das criancas
guando se apresenta num processo dinamico de aprendizagem:

Ao desenhar, a crianga expressa a maneira pela qual sente exis-
tir. O desenvolvimento do potencial criativo na crianga, seja qual
for o tipo de atividade em que ela se expresse, é essencial ao
seu ciclo inato de crescimento. Similarmente, as condigbes para
0 seu pleno crescimento (emocional, psiquico, fisico, cognitivo)
nao podem ser estaticas (DERDYK, 2020, p. 41).

Ao perguntarmos sobre o motivo pelo qual os professores reali-
zam préticas pedagogicas relacionadas ao desenho na E.I. no encon-
tro hibrido, os professores destacaram a contribuicdo ao desenvolvi-
mento integral:

O ato de desenhar esta muito presente durante as praticas pe-
dagodgicas, [...] € de suma importancia e € muito benéfico para
0S pequenos, pois 0 desenho ajuda despertar e desenvolver
na crianga a criatividade, o capricho, a coordenagdo motora o
raciocinio e entre tantos outros aspectos” (p7, 2021).

Outros afirmaram que ele possibilita a crianga expressar por
meio dele suas ideias, pensamentos e sentimentos, além de trabalhar
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a coordenacao motora: “A crianga solta a imaginagao e expressa sua
visdo de mundo, além de treinar a coordenagéo motora.” (p6, 2021);
O desenho é uma forma de se expressar, por mais que a crianga nao
define formas em sua producao, ela expde pensamentos, sentimentos,
acoes naquele momento.” (p8, 2021).

O professor p5 ainda completa que oportuniza que as criancas
escolham o que desenhar e o que elas gostam, quando ha diversos
recursos (canetinha, guache, cola colorida). Ele percebe que “[...] tanto
0s meninos quanto as meninas gostam de assistir YouTube. Eles véem
Minecraft, Siren Head. Eles estdo aprendendo agora sobre os dinos-
sauros, que foi uma escolha feita por eles!” (p5, 2021).

Nas praticas remotas, os professores informaram que trabalha-
ram com o desenho porque contribui para a expressao, imaginacao,
criatividade e desenvolvimento da coordenacao motora: “Para estimu-
lar a imaginagao e criatividade, aprimorando a coordenagao motora
fina.” (p2, 2021); “Realizei porque sei que as criangas gostam de dese-
nhar e porque esse tipo de proposta contribui para o desenvolvimento
da crianca.” (p8, 2021).

A proposta do desenho também foi planejada objetivando que
as criancas aprendam no contexto domiciliar: “Para que as criangas
mesmo em casa estimulem a criatividade, se expressem através dos
desenhos, trabalhem a coordenacao motora, entre outros.” (p1, 2021);
“Porque sabia que mesmo em casa elas conseguiriam se desenvolver
de forma integral se realizassem propostas com desenho” (p9, 2021).

Tais posturas docentes percebem a crianga como um sujeito
que vive de experiéncias, se aventura em suas descobertas para ex-
plorar o desconhecido, atribui sentidos variados aos sujeitos, objetos e
locais com os quais interage (PILLOTTO, SILVA, 2020). E, ao expandir
as vivéncias e potencializar a imaginacéo, ela “[...] vivencia, organiza,
operacionaliza, elabora, projeta, constroi, destréi em busca de novas
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configuracdes. O caos e a ordem se alternam” (DERDYK, 2020, p. 20).
A vivéncia permite que as criangas ampliem seus conhecimentos e
construam sua identidade:

A crianga é um ser em continuo movimento. Este estado de
eterna transformagao fisica, perceptiva, psiquica, emocional e
cognitiva promove na crianga um espirito curioso, atento, expe-
rimental. Seu olhar aventureiro espreita o mundo a ser conquis-
tado. Vive em estado de encantamento diante dos objetos, das
pessoas e das situa¢des que a rodeiam (DERDYK, 2020, p. 19).

Percebemos, assim, que os professores compreendem que
o desenho das criangas esta carregado de significagbes e que ele
contribui para o desenvolvendo das fungbes motoras, psicolégicas e
emocionais, pois “o desenho constitui para a crianca uma atividade
total, englobando o conjunto de suas potencialidades e necessidades”
(DERDYK, 2020, p. 41). Para a autora, as criancas expressam Seus
sentimentos e desenvolvem suas habilidades fisicas, como os partici-
pantes desta pesquisa abordaram em suas respostas.

Desenho livre, pronto, com observacao e narrado foram trabalha-
dos ao longo dos encontros hibrido e remoto, de diversos modos. Em
relacédo ao desenho livre, oito professores do hibrido informaram que
realizam mediacdo uma vez na semana. Ja no remoto, cinco professores
disseram que conseguiram mediar essas propostas uma vez na sema-
na; e quatro professores do remoto informaram que nao conseguiam
realizar a mediagdo nenhum dia da semana; enquanto no hibrido um
informou n&o realizar a mediagdo quando a proposta € desenho livre.
Observamos por meio das respostas que a mediacao dos professores
diminuiu quando os encontros aconteceram de forma remota.

Para Cunha (2019), é importante a mediacédo para o desenvolvi-
mento da crianca, pois assim elas aprendem, ampliam seus conheci-
mentos sobre as praticas desenvolvidas e se apropriam dos processos
sociais que fazem parte do seu cotidiano.
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Ao perguntarmos sobre os desenhos prontos (fotocépia), oito
informaram que nunca realizavam esse tipo de pratica durante os en-
contros hibridos; quatro professores ao menos uma vez na semana;
e dois de duas a trés vezes na semana. Qito professores do remoto
nunca realizaram praticas com desenhos prontos (fotocépia); trés pro-
fessores uma vez na semana; e um de duas a trés vezes na semana.
Percebemos, assim, que a maioria dos professores, tanto dos encon-
tros hibridos quanto do remoto, ndo costuma entregar as criangas 0s
desenhos prontos.

Afinal, “Fornecer um ‘modelo’ para ser copiado exclui a possibi-
lidade de a crianca selecionar seus interesses e necessidades reais”
(DERDYK, 2020, p. 69). Ao copiar um desenho, ela deixa de refletir e
afirma o poder, a dominagao de outros (DERDYK, 2020).

Segundo a Base Curricular de Palhoca (2019), os desenhos
prontos devem ser substituidos por propostas que possibilitem as
criangas novas descobertas e variadas experiéncias. Seguindo tais
perspectivas, reforcamos que praticas com desenhos prontos devem
ser evitadas, uma vez que nao contribuem de forma significativa para
o desenvolvimento e para a ampliacdo de conhecimento das criangas.

As criangas se expressam por meio de suas criagbes e as prati-
cas relacionadas ao desenho podem se dar de diversos modos, con-
forme as mencionadas nos encontros hibridos: a maioria dos profes-
sores do hibrido realizou préaticas de desenho com observagéo (de
elementos da natureza, pinturas de outros autores, objetos), com cola
e areia, carimbo de maos, e de mosaico. Além disso, os participantes
da pesquisa sugeriram outras possibilidades, como: “Pintura de pa-
litos, garrafinha descartaveis...” (p2, 2021) e “Desenho com textura
(algodao, casca de ovos, milho). Desenho usando pena de galinha,
usando esponja, carimbo com milho)” (p4, 2021).
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Ainda no hibrido, nove professores informaram que costu-
mam realizar mais a observacao de objetos e elementos da nature-
za e cinco propuseram mais atividades abstratas e complementam:
“[...] as propostas surgem mais motivadas pelas criancas, e que
ao ouvirem uma contacao de histéria gostam de realizar desenhos
referentes a ela” (p5, 2021).

Nos encontros remotos, a maioria, 10 participantes no total, in-
formou que realizavam todas as praticas. Apenas um professor disse
que nao conseguiu e houve outro que acrescentou: “[...] pedia muito
para eles observarem o que tinham em casa e gostavam” (p1, 2021).
Em relacdo aos desenhos com observagao ou abstratos, quatro res-
ponderam que realizavam mais propostas utilizando a observagéo; e
oito afirmaram realizar mais propostas abstratas. Percebemos, assim,
que as propostas do remoto foram bem semelhantes as dos encon-
tros hibridos, porém, no hibrido, os professores informaram que con-
seguiam realizar outras opcdes. Além disso, no hibrido, a maioria dos
professores trabalhou mais por meio da observacéo, ja& no remoto o
desenho se deu mais pelas propostas abstratas.

Importante frisarmos que a observagdo contribui para o de-
senvolvimento cognitivo das criangas, pois “[...] observar pertence
a um estagio de desenvolvimento do pensamento visual, quando,
precisamente, a crianga manifesta a capacidade de reter, guardar,
conter uma informagao. Al ela ja esta observando e processando 0s
elementos observados. A observacao trabalha conjuntamente com
a memoria” (DERDYK, 2020, p. 75). Ao observar o que se pretende
desenhar, a crianca coloca em sua memodria 0 objeto observado e
depois o transcreve a sua maneira no papel. Eis, assim, a importan-
cia do contexto da Educacao Infantil, da presenca docente, das ex-
periéncias, interacdes e brincadeiras oportunizadas nessa instituicao
educativa que educa e cuida de bebés e criangcas com a mediagao
de profissionais formados para tal.
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Sobre o desenho narrado, a maioria dos professores do hibrido
considera importante a realizacao dessa proposta, pois sete responde-
ram que sempre questionam as criancas para saber o porqué de suas
escolhas; cinco responderam as vezes; e dois disseram que nunca
questionam. Mas, € importante ressaltar que um professor que atuava
no GTO, com bebés que ainda ndo conseguem verbalizar sobre suas
escolhas, mas as possuem.

Nos encontros remotos, seis professores informaram que nao
realizaram; quatro as vezes e apenas dois disseram que sim. Em com-
paracdo a pratica realizada no hibrido, constatamos que as narragoes
das criancas sofreram grande impacto com 0s encontros remotos,
pois no hibrido a maioria dos professores trouxe essa pratica como
proposta pedagdgica e no remoto pouco aconteceu.

Para Bertasi e Saballa (2020), &€ importante que os professores
perguntem as criangas sobre 0 que desenharam, pois ao narrarem so-
bre ele, 0 professor pode constatar 0s interesses e as relacdes sociais
que elas vivenciam. Ou seja, as verbalizagbes das criangas durante
os desenhos ajudam a identificar o significado de suas escolhas e o
porqué de seu desenho, como nos informa Sarmento (2011, p. 53):

O desenho é frequentemente acompanhado de verbalizagbes
das criangas que referem as figuras e motivos inscritos no pa-
pel de modo por vezes paradoxal e fora da inteligibilidade dos
adultos. Poder acompanhar o acto de elaboragédo do desenho
ou captar as opinides expressas pelas criangas sobre as suas
préprias produgdes plasticas pode contribuir para uma maior
compreensao dos significados atribuidos.

A pratica que envolve o desenho narrado contribui significativa-
mente para 0 desenvolvimento integral da criancga, pois faz com que
ela, além de se expressar de forma grafica, também crie uma narrativa
onde expde sua opiniéo, atribuindo significados as escolhas que faz,
revelando nesses dialogos o que entende sobre a cultura e sobre 0 que
vivencia no seu dia a dia.
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Em relacdo ao material, o giz de cera foi 0 mais utilizado tanto
no hibrido quanto no remoto, porém no encontro hibrido contamos
também com o uso da tinta guache. As superficies utilizadas tanto
no hibrido quanto no remoto sdo semelhantes, sendo a mesa a mais
sugerida. Percebemos, assim, que nem todos costumam realizar pro-
postas em que as criangas realizem seus desenhos em pé, ou deitadas
no chdo. Conforme a autora Derdyk (2020) é importante que elas ex-
perimentem diferentes posicdes ao desenhar, pois assim elas podem
experimentar diferentes situagcdes espaciais e corporais:

O desenhar em pé possibilita uma amplitude gestual, uma am-
plitude do olhar diferente da proporcionada pelo desenhar no
chéao. O desenhar deitado possibilita gestos mais intimistas e
confidenciais. O desenhar sentado estabelece uma relagao en-
tre a crianga e 0 peso do seu préprio corpo, apoiado no pulso
e no cotovelo. E de repente o papel € maior que a crianca, a
crianga é maior que o papel, promovendo relagdes distintas de
forca (DERDYK, 2020, p. 49).

Sobre as ferramentas disponibilizadas para a realizagcao dos
desenhos, no hibrido, o pincel e os dedos foram os mais utilizados.
No remoto, maos, dedos e pincéis foram as ferramentas mais su-
geridas, além de sugerirem o que tivessem em casa. Os suportes
mais utilizados, tanto no hibrido quanto no remoto, foram a folha A4,
seguido do papelao.

Segundo Bertasi e Saballa (2020, p. 98), “quanto mais espacos
forem utilizados, e quanto mais ampla for a variedade de materiais e
suportes oferecidos as criancas para desenhar, mais claramente con-
seguirdo comunicar seus pontos de vista”. As criangas conseguem de-
monstrar suas opinides e o que entendem sobre 0 mundo que as cerca
de forma mais significativa, se tiverem a sua disposicao uma diversida-
de de materiais, suportes e diferentes lugares para que elas consigam
se expressar de diferentes formas (BERTASI; SABALLA, 2020).
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Por fim, em relacédo as facilidades na realizacdo de propostas
com desenhos nos encontros hibridos, os professores mencionaram
0 interesse das criangas e sobre as dificuldades, a variedade de ma-
teriais: “Facilidade: as criancas tém interesse. Dificuldade: falta de re-
CUrsos, pois se queremos algo diferente temos que comprar ou doa-
cOes dos responséaveis ou outras pessoas.” (p3, 2021); “Nao observo
dificuldade nos momentos das propostas que envolvem desenho, as
criancas adoram. Acredito apenas que poderiamos ter mais recursos,
para explorar ainda mais.” (p6, 2021).

Sobre a falta de recursos nas instituicoes, para o p4 os mate-
riais disponibilizados para as instituicbes sdo sempre 0s mesmos, de
ma qualidade. E se o professor quiser ofertar propostas diferenciadas,
para que a crianca explore novas descobertas, ele tem que comprar ou
ir atrés de doagdes, pois “vocé ndo tem régua para ensinar a fazer uma
retal Se eu fosse olhar para as dificuldades na rede publica nunca faria
mais do que servir uma folha triste e um lapis preguigoso!” (p4, 2021)".

Diante desse cenario, Bertasi e Saballa (2020, p.98) sugerem
algumas praticas aos docentes utilizando recursos da natureza:

Se nao tiver muitos materiais industrializados, pode preparar
tinta de terra com as criangas, disponibilizar gravetos, folhas,
pedras, graos, plasticos, papéis, tecidos e outros de baixo custo
como suportes. Se a escola contar com espacos restritos, as
propostas podem ser executadas embaixo das mesas da sala
de aula, nas paredes, no chao liso, no chao aspero, em grades,
arvores. (BERTASI; SABALLA, 2020, p. 98)

Para p7, a dificuldade se d4 quando o desenho é realizado em
casa, pois ele percebe que os pais querem que seus filhos facam de-
senhos 0 mais proximo do real possivel e, para que isso ndo acontega,

7 Nessa pesquisa nao vamos nos aprofundar sobre os recursos disponibilizados para as
instituicbes publicas do municipio de Palhoga, pois ndo é este o foco do nosso trabalho,
contudo achamos importante que uma futura pesquisa seja direcionada para este tema.
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€ preciso conversar antes com 0s pais ou responsaveis pela crianga,
para que as deixem se expressar livremente:

A maior dificuldade no momento atual é quando essa proposta
vai para casa. Os pais se preocupam que os filhos desenhem
certo, ou falam: “-Meu filho ndo sabe desenhar.” Acabam refor-
cando aideia de que existe uma forma “certa” de desenhar. O de-
senho, por mais que tenha um direcionamento, como desenhar
algo especifico, pode acontecer que a crianga deseje desenhar
outra coisa que faga sentido para ela naquele momento. No CEl,
pelo menos na minha turma sempre respeito € deixo a crianca
desenhar como quiser, porém em casa € sempre necessario uma
fala com a familia, para que deixem a crianga livre, que deixem ela
fazer como ela quer, que nao existe certo e errado no desenho, e
que o importante é o processo que a crianga faz, os movimentos
e as falas enquanto desenha. (p7, 2021)

Outro professor informou ainda que “Os desafios sdo muitos...
envolver as criangas nas propostas e manté-las na mesma é muito
gratificante tanto nos desenhos livres quanto direcionados, o colori-
do e a diversificacao dos materiais contribuem para a construgao de
um desenho prazeroso e com significado para a crianga” (p2, 2021).
E, assim, reforgamos a atribuicao da instituicao escolar, pois,

[...] o papel da escola e do professor € o de ofertar uma diver-
sidade de experiéncias de forma que a capacidade de criagao
venha a ser exercida pelas criangas, propostas de qualidade
e que considerem a exploragdo a ser proporcionada, de for-
ma que as criancas tenham a possibilidade de desfrutar de
atividades atrativas, envolventes, apaixonantes, que permitam
vivéncias impares e a evolugdo do seu desenho. (BERTASI;
SABALLA, 2020, p. 97)

Ja nas praticas remotas, poucos professores mencionaram as
facilidades, apenas p8 informou que eles gostam das préaticas que en-
volvam os desenhos e p7 nos disse que 0s materiais pedidos para a
utilizac&o nas propostas eram recursos simples, por isso ndo houve
maiores dificuldades na realizac&o das mesmas. Quando falaram sobre
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as dificuldades, a maioria dos professores apontou para a falta de recur-
sos. Porém, diferente dos encontros hibridos em que eles informaram
que a prefeitura disponibiliza sempre as mesmas opcoes, Nos encon-
tros remotos essa preocupacéo se relaciona ao fato de as familias nao
possuirem em suas casas, ou de nao terem condic¢des financeiras para
compré-los, ou ainda desconhecerem a realidade das familias:

Eu ndo achei que tivesse facilidade em fazer propostas pelo
ensino remoto, porque nado sabiamos exatamente qual era a
realidade das familias. As dificuldades foram muitas, ndo con-
seguir mediar, nao saber se era realmente as criancas que rea-
lizavam as propostas, nao saber se elas iam ter os recursos
para realiza-las. (p9, 2021)

Outro professor relatou que algumas criancas se sentiam in-
capazes, se limitavam a padrdes, diziam que nao sabiam desenhar
o solicitado e apresentavam propostas sucintas: “De forma remota,
as dificuldades foram pelo fato de ndo saber se a familia desenvolvia
como era pedido, ou realizada pela crianga. Se eles tinham o recurso
pedido, as propostas eram bem sucintas por esse fato” (p3, 2021).

Uma dificuldade foi que algumas criangas ja se sentem incapa-
zes, se limitam aos padrdes e acabam dizendo que nao sabem
desenhar o que foi pedido ou o que imaginou fazer, tendo o
pensamento de achar que precisa fazer o “desenho perfeito”,
mas na verdade so precisa fazer do seu jeitinho (p1, 2021).

Comrelacao a falta de recursos para a realizagao dos desenhos,
temos aqueles encontrados facilmente em casa e na natureza, como
“[...] pontas: lapis, canetas, pincel/tinta e também gravetos, pedras,
partes do corpo... materiais: linha, algodao, arame, plastico, argila,
corda, barbante... suporte: papel, tela, argila, chao, parede, areia, ar,
agua, pedra” (DERDYK, 2020, p. 132). Perante o contexto educacional
pandémico em que vivemos, vale lembrar que

[...] a familia € nossa parceira, aquela que devemos manter
contato, mas nao ¢ a tutora do aluno. Nao cabe a ela ensinar
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contelidos, mas os professores que tém formagao para isso.
Torna-se injusto pedir as familias que respondam as demandas
da nossa aula, enquanto passam por crise financeira ou proble-
mas de saude. (Muller, 2020, p. 16)

Compreendemos, assim, os desafios encontrados pelos profes-
sores ao realizarem propostas que envolvam o desenho, como a falta
de recursos por parte das familias, ndo conseguir muitas vezes mediar
as propostas e nao saber exatamente como elas eram realizadas. Ve-
mos fortemente, também, a preocupacao com as condicdes derivadas
da pandemia da Covid-19, pois sabemos que muitas familias estao
passando por inimeros desafios, assim como os professores.

CONCLUINDO
O DESENHO SEM FINAL

Diante das inquietacdes que motivaram a realizagao desta pes-
quisa, apresentamos analises sobre as praticas pedagdgicas relacio-
nadas ao desenho propostas na Educacao Infantil, bemn como as faci-
lidades e dificuldades encontradas em realiza-las durante a pandemia
da Covid-19, nos encontros hibrido (2021) e remoto (2020).

Nos encontros de forma hibrida e remota, constatamos que os
professores compreendem a importancia das propostas que envolvam
o desenho. Nos encontros de forma hibrida, trouxeram como pratica o
desenho narrado, questionando o porqué das escolhas que as crian-
gas estavam fazendo. J& no remoto, essa pratica ndo conseguiu ser
realizada pela maioria dos professores.

A mediacéo por parte dos docentes também foi impactada
quando os encontros aconteceram de forma remota, pois no hibrido
a maioria fazia essa mediacao e no remoto fomos informados que a
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maioria ndo realizava. Nos encontros hibridos, as praticas foram rea-
lizadas mais por meio da observagao e no remoto foi proposto mais
0 desenho abstrato.

Ao falar sobre as facilidades de desenvolver praticas que envol-
vam o desenho, os professores informaram que as criancas gostam de
desenhar e se envolvem com facilidade nesse tipo de proposta, seja
durante os encontros hibrido ou remoto. Quando perguntados sobre
as dificuldades, os participantes que atuam nos encontros hibridos dei-
xaram claro que a maior é a falta de recursos para realizar propostas
atrativas e que possibilitem as criangas explorar novas descobertas.

Nos encontros que aconteceram de forma remota, os profes-
sores elencaram varias dificuldades. Primeiramente, também existe a
preocupagdo com a falta de recursos, porém eles se preocupam se as
familias teriam disponiveis em suas casas esses materiais. Por isso,
quando realizavam a proposta, informavam que poderiam ser utiliza-
dos os recursos que tinham a disposicdo em suas residéncias. Havia
também a preocupacéo se as familias possuiam acesso a internet e
se elas estavam passando por problemas emocionais e financeiros.

Outra questao era sobre a mediagdo que os familiares teriam
que fazer sobre a proposta, pois sabiam que alguns n&o tinham tempo
para ajudar, outros podiam incentivar as criangas a realizarem os dese-
nhos informando que existia uma forma “correta” de desenhar, e existia
uma inquietacao relacionada com a possibilidade de os familiares rea-
lizarem as praticas no lugar das criangas, ou ainda estarem passando
por situagoes dificeis devido a pandemia.

Os professores estabelecem como um grande problema a falta
de recursos para a realizagdo das praticas que envolvam o desenho.
Porém, como abordamos nesta pesquisa, 0s recursos podem ser 0s
mais diversos, como por exemplo ao utilizar os elementos da natureza.
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Constatamos, por fim, a importancia de programas de forma-
¢cao continuada aos professores, as possibilidades de vivenciar as
mais variadas experiéncias estéticas para que tenham subsidios quan-
do forem propor praticas que envolvam o desenho para as criangas.
E assim, apresentamos como sugestao para pesquisas futuras a for-
magao inicial e continuada dos professores, com o objetivo de verificar
se elas tratam da vivéncia estética e da ampliacdo do repertério cultural
por parte do professor.
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INTRODUCAO

A Literatura Infantil € uma porta de entrada para um universo de
grandes conhecimentos que podera ser desfrutado através do encan-
tamento, da ludicidade e da criagao de repertério em todas as faixas
etarias. E a Contacdo de Histéria é essencial para contribuir com o
habito da leitura e com o desenvolvimento da linguagem, ampliando o
vocabulario da crianga, além de desenvolver a criatividade, a imagina-
¢ao, o0 cognitivo, 0 emocional e o social.

A partir de tais compreensoes, este artigo deriva de um Traba-
lho de Conclusao de Curso de Pedagogia da Faculdade Municipal
de Palhoga (FMP) defendido no primeiro semestre de 2021, que tinha
como proposta inicial realizar uma pesquisa de campo por meio de
questionarios e entrevistas com professoras e criangas. Porém, em
conversa com minha orientadora, professora Dra. Juliana Costa Mul-
ler®, optamos por alinhar 0 assunto ao momento critico que estamos
vivenciando desde o inicio do ano de 2020 com a chegada do novo
coronavirus (Covid-19) no Brasil. Assim, delineamos a pesquisa so-
bre o uso da Literatura e da Contacéo de Histéria na Educagao Infantil
em tempos de pandemia (Covid-19).

Segundo dados da Folha de Sao Paulo, o coronavirus (Covid-
-19)° surgiu em 2019 na Provincia de Wuhan, na China, comegando a
ter maiores efeitos em outros paises no inicio do ano seguinte, tornan-
do-se, para a surpresa de muitos, uma pandemia (situagdo em que
uma doenca infecciosa se espalha por varias regides do planeta e em
diferentes continentes) (FSP, 2020).

8 A orientacéo foi iniciada pela professora Dra. Juliana Costa Muller e concluida pelo profes-
sor Mestre Denis Liberato Delfino, em decorréncia da licenga maternidade da professora.

9 Nome oficial da doenga causada pelo virus SARS-CoV-2, em que as siglas CO, VI e D
correspondem a corona, virus e doenga, respectivamente, e 19 identifica o ano em que a
doenca surgiu.
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De acordo a Organizagao Mundial da Saude — OMS (2020), a
Covid-19 é uma doencga causada pelo coronavirus, SARS-CoV-2, que
pode causar em seres humanos desde um resfriado até doengas mais
severas, como uma sindrome respiratéria aguda grave, tendo como
principais meios de transmissao: apertos de mao, beijos, abragos e
até mesmo o contato pelo ar. “Os sintomas mais comum desta doenga
sao: tosse, febre (acima de 37°), coriza, dor de garganta, dificuldade
para respirar, perda de olfato (anosmia), alteragdo do paladar (ageu-
sia), distlrbios gastrintestinais (nauseas/vomitos/diarreia), cansaco
(astenia) e diminuigao do apetite (hiporexia)” (OMS, 2020, s/p).

Conforme o Decreto 509, Art. 1°, definido pelo Estado de Santa
Catarina, a pandemia ocasionou o isolamento social que resultou no
afastamento das criancas das instituicbes com o objetivo de reduzir o
contagio do virus:

Art. 1° Ficam suspensas no territdrio catarinense, por 30 (trinta)
dias, a partir de 19 de marco de 2020, inclusive, as aulas nas
unidades das redes publica e privada de ensino, municipal, es-
tadual e federal, incluindo educagéo infantil, ensino fundamen-
tal, nivel medio, educagao de jovens e adultos (EJA), ensino
técnico e ensino superior, sem prejuizo do cumprimento do ca-
lendario letivo, o qual devera ser objeto de reposicao oportuna-
mente (SANTA CATARINA, 2020).

O referido Decreto esteve em vigor até 0 més de dezembro de
2020 €, no ano seguinte, outro Decreto autorizou o retorno das aulas
presenciais, seguindo-se todas as medidas de segurancga.

A pandemia alterou o0 modo de nos relacionarmos, de apren-
dermos e de ensinarmos, fazendo com que as familias tivessem que
se reorganizar para manter o habito de estudo de criangas, jovens e
adultos. Do mesmo modo, os(as) professores(as) tiveram que se re-
inventar, muitos utilizando ferramentas que ndao eram de seu costume.
Desse modo,
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A necessidade de distanciamento social em decorréncia da
pandemia do Covid-19 levou a suspensao das atividades pre-
senciais nas instituicbes educacionais. Algumas redes de en-
sino publico e escolas privadas implementaram a Educagao
a Distancia (EaD) ou a proposicéo de atividades remotas me-
diadas pelas tecnologias como forma de dar continuidade ao
cOmputo dos dias previstos no calendério escolar (ANPED, ma-
nifesto, 2020, p. 01).

Essa nova organizagao gerou preocupacao por parte da Asso-
ciacéo Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educagao (ANPEd),
que publicou um manifesto afirmando que, segundo a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB), ndo ha previséo de utilizagao
da EaD'" na Educacéao Infantil, nem em casos emergenciais, pois o
objetivo principal é o desenvolvimento integral das criangas. Logo, as
condicdes minimas de qualidade n&o poderiam ser garantidas em ati-
vidades remotas atribuidas as familias (ANPED, manifesto, 2020).

Além da preocupacéo com o desenvolvimento cognitivo, afetivo
e social das criancas, o bem-estar foi colocado em pauta, visto que,
em alguns casos, as criancas sao cuidadas e educadas somente nas
instituicdes. Desse modo, conforme entendem Anjos € Pereira (2021):

De um lado, se encontram as preocupagdes com os vinculos
construidos com as criangas desde bebés e, de outro, a impos-
sibilidade do atendimento didrio em um equipamento que, além
de ser um espaco de educacao e de cuidado, se constitui como
lugar de protecdo para muitas criangas que sao vitimas de muitas
mazelas em seus contextos de vida. (ANJOS; PEREIRA, 2021, p.4)

Foi durante o primeiro semestre de 2021 que passamos a contar
com a possibilidade de encontros de dois modos: on-line e hibrido'.
Os responsaveis pela crianga puderam optar por continuar realizando

10 EaD ¢ a sigla para Ensino a Distancia, uma modalidade de ensino ocorrida por meio virtual,
sem a necessidade de presenca fisica em uma instituicao.

11 Ensino Hibrido é uma metodologia que combina a aprendizagem presencial e remota, per-
mitindo que o aluno estude sozinho on-line ou em sala de aula interagindo com os colegas
e com o professor.
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as propostas pedagdgicas on-line ou autorizar a frequéncia da crianca
semanalmente na instituicao de educacéo infantil, em forma de rodizio
de grupos.

Nesse cenario de incertezas sobre o retorno ao atendimento
presencial “normal”, com o intuito de dar um melhor suporte as fami-
lias, os professores passaram a gravar, editar videos, indicar atividades
a serem realizadas com as criangas perante o desafio de nao con-
seguirem vé-las, ouvi-las e considerar seus indicativos de desenvolvi-
mento e aprendizagem. Ao tratarmos das propostas on-line ou sem a
presenga do professor(a), nos deparamos ainda com a duvida sobre
sua realizacéo, ja que demanda tempo e conhecimento por parte de
seus familiares. Conforme Anjos e Francisco (2021):

O conhecimento dos pais ou responsaveis foi também relevan-
te, pois estes foram coadjuvantes do encontro virtual com as
criangas, preparando materiais para usar nos encontros e tam-
bém dando suporte técnico para os filhos. Houve dificuldades
no andamento da atividade online, tal como pouco letramento
por parte dos graduandos e falta de acesso das criangas aos
materiais mostrados pelos graduandos nos videos (ANJOS;
FRANCISCO, 2021, p.131).

Conforme se observa, durante o periodo pandémico, os profes-
sores precisaram criar videos que chamassem a atencéao das criangas
e que nao fossem muito longos devido ao tempo de atencao delas.
A ludicidade nos videos precisou estar sempre presente, principalmen-
te com as criancas menores, pois a aprendizagem na Educagao Infantil
se dé& através do corpo e dos movimentos. De acordo com Santos e
Correia (2021):

O Parecer 05/2020 do CNE de 28 de margo 2020, ao tratar es-
pecificamente da El, orienta que as escolas devem desenvolver
materiais, tarefas e atividades educativas de carater ludico e in-
terativo, para que os pais ou responsaveis desenvolvam com as
criangas em casa (SANTOS; CORREIA, 2021, p. 2003).
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Perante essa realidade, definimos como problema de pesquisa:
Como os professores de uma instituicdo de educacéao infantil, da rede
particular do municipio de Palhoca, SC, trabalharam a Literatura e a
Contacéo de Histéria durante o ensino remoto no ano de 20207 E,
como objetivo geral: Compreender como os professores de uma ins-
tituicdo de educacao infantil da rede particular de Palhoga, SC, traba-
lharam a Literatura e a Contacéo de Histdria durante o tempo de ensino
remoto. Para alcancar tal objetivo, elencamos como objetivos especi-
ficos: a) Apresentar a especificidade da Educacéo Infantil e da préatica
docente; b) Conceituar Literatura Infantil, Livro Infantil e Contagéao de
Histdria; e ¢) Identificar se/como a Literatura Infantil e a Contacéo de
Histdrias foram trabalhadas na pratica docente da Educacéo Infantil,
ao longo da pandemia causada pela Covid-19, durante o ano de 2020.

A justificativa pessoal’? adveio das experiéncias vivenciadas no
campo de Estagio Interdisciplinar | - Educagao Infantil, no curso de
licenciatura em Pedagogia da Faculdade Municipal de Palhoga (FMP),
o qual se deu em um Centro de Educagéo Infantil (CEI) do municipio de
Palhoca, Santa Catarina (SC). Durante o estagio, tive a oportunidade
de vivenciar alguns momentos de Contagao de Histéria, além de ob-
servar 0 manuseio e o interesse das criancas pelos livros de Literatura
Infantil. Ao optar pesquisar por esse tema, nos deparamos com pou-
cas pesquisas nos acervos da FMP e do Evento Cientifico da ANPEd.

A partir das palavras-chave Literatura, Contacéo de Historia e
Educacao Infantil, realizamos a busca no site da ANPEd Nacional,
reunides 342 (2011), 352 (2012), 362 (2013), 372 (2015) e 382 (2017),
mas nao encontramos pesquisas que dialogassem com o presente
trabalho. Ja no acervo da FMP encontramos 3 trabalhos. “Da magia de
contar e encantar: a Contagéo de Histérias e a Literatura Infantil no pla-
nejamento das professoras da pré-escola”, orientado pela Profa. Dra.
12 Por se tratar de uma experiéncia pessoal, utilizarei a 12 pessoa do singular, mas, ao longo

da pesquisa,uso a 12 pessoa do plural, por se tratar de uma pesquisa orientada e escrita a
seis maos.
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Fernanda Gongalves e escrito por Gabriela Regina Machado, em que
buscaram “Compreender se ou como as professoras da Educacao
Infantil, das turmas da pré-escola de uma instituicdo de Educacéo In-
fantil do municipio de Palhoga, planejam os momentos que envolvem a
Literatura Infantil e as contagdes de histérias” (MACHADO, 2019, p.15).

“A Contacéo de Histérias como estratégia didatico-pedagdgi-
ca na Educagéo Infantil” foi o segundo trabalho encontrado. Escrito
por Clenilda Souza Vitorino e orientado pela Profa. Mestra Lucia C.
M. de Miranda Moreira, esse TCC buscou “averiguar de que forma”
a contacéo de histérias “contribui para o desenvolvimento e aprendi-
zagem” (VITORINO, 2013, p.9). E, por fim, o terceiro e Ultimo trabalho
encontrado foi da pesquisadora Kelly Vivian dos Santos da Silva, que
trouxe como tematica “O mundo da Literatura Infantil por meio da Con-
tagao de Histoérias: um projeto no GT-V no centro de Educagéo Infantil”
(2013), mas que ndo apresentou a opcao de acesso (download) ao
trabalho, nem informou o nome do professor orientador.

Percebe-se, assim, que ainda ha uma caréncia de pesquisas
referentes ao tema escolhido. Nesse sentido, esta pesquisa pode tra-
zer grandes contribuicbes para diversas areas, principalmente para a
formacgdo do pedagogo, responsavel por contribuir com a formagao
de individuos criticos/reflexivos e atuantes na sociedade, por meio da
Literatura e Contacéo de Historia.

Portanto, a presente pesquisa se configura como natureza ba-
sica, com o objetivo de gerar novos conhecimentos acerca do tema
escolhido. Segundo entende Nascimento: “A pesquisa basica objetiva
gerar conhecimento novo para o avango da ciéncia, busca gerar ver-
dades, ainda que temporérias e relativas, de interesses mais amplos
(universalidade), nao localizados” (NASCIMENTO, 2016, p.2). Desse
modo, para a realizacdo da pesquisa, foi utilizada a abordagem quali-
tativa. Segundo Godoy,
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[...] a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa,
nao se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada,
ela permite que a imaginacgao e a criatividade levem os investi-
gadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques (GO-
DQY, 1995, p.21).

A coleta de dados se deu a partir de um questionario (via Google
Formularios) contendo 30 questdes (objetivas e discursivas) enviadas
por meio da rede social WhatsApp e por e-mail para 15 professoras que
lecionavam na Educacéao Infantil na rede particular de ensino. Dessas
15, obtivemos 12 participacdes. Para que se mantenha preservada a
identidade das professoras, as identificamos por P1, P2, P3 e assim
consecutivamente.

O LIVRO DE LITERATURA
INFANTIL, O LIVRO INFANTIL
E A CONTACAO DE HISTORIA

Pode-se afirmar que o livro é de suma importancia em todas
as fases da vida. E, quando relacionamos a infancia, é necessario
conhecermos as diferengas entre o livro infantil e o livro de Literatura
Infantil. Afinal, como destaca Gongalves (2019, p.39): “Todos os livros
de Literatura Infantil s&o enderecados as criangas, mas nem todos 0s
livros para as criangas sao considerados Literatura”. Antes de direcio-
na-los aos pequenos, precisamos saber o que compde a estrutura de
cada livro, pois a histéria narrada deve sensibilizar e afetar o leitor ou
ouvinte, para além de ensinar, letrar e alfabetizar.

Para Gongalves (2019), o livro infantil € constituido por uma lin-
guagem simples ou textos curtos e muitas vezes possui aspectos dida-
ticos, pedagdgicos e curriculares, como uma forma de auxiliar na cons-
trugdo de conhecimento das criangas, trazendo consigo uma escrita
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mais simples e imagens/ilustracoes coloridas que tratam do cotidiano
da crianca (sendo esta Ultima semelhanga a que mais causa confusao
na compreensao das diferengas entre um livro e outro).

Ainda em sua escrita, a mesma autora afirma que o livro infantil,
diferente do literario, ndo possui uma proposta de linguagem poéti-
ca, ficcional, mas temas significativos disponiveis no mercado edito-
rial. Dentre as infinidades de livros infantis (ndo literarios) que estao
no mercado editorial, temos o livro-brinquedo, que tem como intuito a
interacéo direta ao objeto (GONCALVES, 2019). Constituido por textos
curtos ou nenhum texto, apenas com ilustracdes, sendo algumas em
alto relevo, esse tipo de livro tem atraido bebés e criangas que podem
brincar e ler ao mesmo tempo. Para Paiva e Carvalho:

Livro-brinquedo é um nome tao agradavel quanto o universo de
suportes que abarca. Livro enquanto expressao do pensamento
humano ¢ a evolucéo dirigida ao discurso e a permanéncia. A
existéncia fundamental do livro na cultura lhe dota de fungdes
multiplas: informar, entreter, documentar, registrar, repertoriar,
reunir apresentar, ilustrar, resgatar, dentre outras. Mas, pela
proximidade com a palavra-brinquedo, o que mais este suporte
qualifica? A priori, uma irrevogavel vocagao experimental, aléem
de um lugar de transigdes de uso, com funcao de entreter, ale-
grar, levar a agéo, valorizando a plasticidade editorial artistica, a
performance, a tecnologia gréfica, lugares de passeios senso-
riais. Tudo isto de modo interdependente constitui um panorama
significativo para a compreensao de uma dinadmica de criagao
contemporanea e usufruto no campo de produgéo de livros
(PAIVA; CARVALHO, 2011, p. 13).

Sendo assim, esse tipo de livro rompe com a ideia de o livro ser
apenas para manuseio de adultos, de que a crianga vai extraviar ou
estragar. A crianga, mesmo sem ter uma compreensao clara do que
realmente possa ser esse objeto, sente desejo de explora-lo.

Jaoslivros de Literatura Infantil sGo aqueles que possuem umalin-
guagem poética, ficcional, que deve instigar a criatividade, a curiosidade
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e a imaginacéo da crianca, ampliando seu repertério cultural e expan-
dindo o seu conhecimento para que haja uma melhor compreensao
de seus sentimentos. Através de sua linguagem, é possivel abordar
diferentes temas, desde os féceis e sensiveis até o mais complexo:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas
as criacoes de toque poético, ficcional ou dramatico em to-
dos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura,
desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas
mais complexas e dificeis da produgéo escrita das grandes
civilizagOes. Vista deste modo a literatura aparece claramente
como manifestagao universal de todos os homens em todos os
tempos. Nao ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem
a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de
fabulacao (CANDIDO, 2011, p. 174).

Portanto, esse tipo de livro proporciona as criangas experimenta-
rem o sentimento de empatia por meio das narrativas, da ficgéo, dos per-
sonagens, do medo, construindo diferentes maneiras de imaginar a his-
toria, dentre outras sensacgoes. Para Gongalves (2019), a Literatura Infantil
¢ arte, uma expressao sensivel do mundo que proporciona a ampliacéo
de conhecimentos, reconhecimentos e aproximagdes com a diversidade.

Ja a Contacéo de Histéria € uma prética antiga utilizada pe-
los primitivos, antes mesmo da prépria escrita, que pode promover a
aprendizagem, a imaginacao e a fantasia, inserindo a crianga no mun-
do letrado. Segundo Afonso (2012, p.01),"essa préatica era usada para
passar experiéncias, costumes, habitos, além da cultura e do modo de
viver dos diferentes povos”. E, hoje, a Contagéo esta cada vez mais
presente nas escolas.

Contar histérias, além de mostrar a realidade de épocas distin-
tas, apresenta ensinamentos que ajudam a compreender o mundo €
alguns comportamentos, auxiliando principalmente as criangas a su-
perarem medos, traumas, desafios e perdas (AFONSO, 2012). Essa
pratica, mais do que narrar algo que aconteceu, envolve sentimento,
permitindo que cada ouvinte imagine sua histéria de forma particular.
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Para Girardello (2014, p.68), “Essa é uma das gracas das rodas
de histérias: ninguém esta ali dando espetéculo, e sim sendo cumplice
dos outros”. Portanto, o interlocutor, por meio de sua voz, pode passar
aos ouvintes lembrancgas de suas experiéncias vividas e assim com-
partilhar momentos Unicos que foram construidos ao longo do tempo.

A particularidade de cada histéria é representada pela voz e
pelo corpo do narrador, dois elementos que caminham juntos, mani-
festando intencoes e provocando emocgdes e sensacdes no ouvinte.
Segundo Afonso,

Quando a histéria contada desperta o interesse da crianga,
ha uma interagado entre o contador e 0 “ouvinte”, momento em
que os sentidos sao estimulados através das trocas de olha-
res, dos gestos e do corpo do contador que comunica, junta-
mente que a linguagem verbal, sentimentos e emocédo. Nao
sao apenas palavras, mas um conjunto de acdes realizadas
pelo contador que sdo percebidas pelo ouvinte, estabelecen-
do uma troca, onde sedugao, afetividade, cumplicidade e sig-
nificacdo sédo forjadas pela interagcado que se estabelece entre
quem conta e quem ouve (AFONSO, 2012, p. 01).

Portanto, as rodas de histérias no cenario da Educacéo Infantil
sdo fundamentais para as criancas, uma vez que ha grandes tro-
cas de experiéncias que se tornam significativas e contribuem para a
elaboracao de hipdteses a partir de perguntas como: “quem sou?”,
“de onde vim?”. Assim, as histérias tém muito a contribuir com as
criangas, estabelecendo nexos com outras praticas sociais e locais
(GIRARDELLO, 2014).

Além da voz e do corpo, é fundamental o uso de elementos
lidicos que provoquem a imaginagao e a curiosidade das criancas.
De acordo com Girardello, “Quanto mais ludica for nossa atitude em
relagdo a histdria, mais coletiva vai ser sua criagdo, mais a pulsa-
¢ao de cada crianga a quem contamos vai vibrar em cada nova vez
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que a contarmos” (GIRARDELLO, 2014, p. 41). O ludico é algo que
deve estar presente em todas as contacdes de historias, pois faz com
qgue as criangas tenham prazer em participar, em estar ali, em querer
aprender. Talvez seja uma forma mais eficaz, pois desenvolve a crian-
¢a num aspecto fisico, cognitivo e social. Ainda, vale destacar que

[...] ndo é sb contar: é contar bem, contar bonito, fazendo o
mais préoximo possivel dos personagens e cenario narrado.
Contar com uma linguagem trabalhada, para afetar o outro
com uma boa dose do que nao € facilmente encontravel e
corriqueiro e com equilibrado apelo estético. Sé assim podere-
mos dizer que nosso compromisso é também com a literatura.
Nao é qualquer histéria. E histéria com arte. Nao é historia
para dar aula, fazer ensinamentos e virar bula ou cartilha. E
histéria para fazer emergir o imaginario, a fantasia, a beleza
das palavras, o enredo bem urdido, os personagens instigan-
tes, os fatos curiosos, os conflitos inevitaveis, as resolugoes
inesperadas, o desejo de viver tal qual a histéria conta (SISTO;
MOTOYAMA, 2016, p.112).

Para contar histéria € necessario fazer parte da historia, vi-
venciando cada detalhe, fazendo com que a crianga se sinta o0 mais
proximo possivel dos personagens e do cenario narrado. Para os pe-
guenos, esse momento é Unico, pois nesse tempo eles possuem a
oportunidade de viajar no mundo da imaginacao, pensando e agindo
em outros tempos e lugares.

Assim, pode-se concluir, de modo geral, que o livro infantil pos-
sibilita a interagéo direta com o objeto, como por exemplo através do
livro-brinquedo. J& a Literatura Infantil se configura pela narrativa que
segue a escrita do livro, promovendo encontros diversos entre a histé-
ria e as criangas. E, por fim, a Contacao de Histérias se configura pela
improvisagéo, pela proximidade a histéria construida sem a preocupa-
¢ao com as normas da linguagem escrita, ou mesmo sem o livro.
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O USO DA LITERATURA
INFANTIL E DA CONTAGAO
DE HISTORIA NO COTIDIANO
DAS CRIANGAS DE ZERO

A SEIS ANOS DE IDADE

Iremos apresentar nessa secao a analise dos dados obtidos por
meio de um questionario online (via Google Formularios) contendo trin-
ta (30) questdes, objetivas e discursivas, que ficou disponivel por um
periodo de doze (12) dias. Ao todo, obtivemos doze (12) respostas de
professoras que atuam do GTI ao GTV, num CEl da rede privada de
ensino, localizado no municipio de Palhoga, Santa Catarina.

Desse modo, organizamos as respostas em duas categorias de
analise que apresentam a relacéo da atuagao docente com a frequén-
cia, uso, mediagao, desafio e facilidade, tanto em relagéo a Literatura
Infantil quanto a Contacéo de Histdria.

LITERATURA INFANTIL

As 12 professoras participes da pesquisa atuaram nos seguin-
tes grupos de trabalho (GT), durante o ano de 2020: duas no GT |, trés
no GT I, trés no GT Ill, uma no GT IV e quatro no GT V'3, 91% informa-
ram n&o possuir formacao especifica na area da Literatura Infantil ou
Contacéo de Historia.

Sobre a importancia da Literatura Infantil em tempos de pan-
demia, 75% consideram muito importante, sendo essa compreendida
como um momento de trabalhar a imaginacéao; de interagdo e comu-
nicagdo social; importante para todas as faixas-etarias; aumentar o

13 Uma professora atuou em mais de um GT, por isso totalizou 13 professoras.
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vocabulario; de apresentar os textos e de oferecer a oportunidade as
criancas para desenvolverem os préprios modos de contar. Na fala das
professoras, temos: “Proporcionar as criangas momentos com histé-
rias explorando o mundo imaginario” (P2); “E um meio de interacao e
comunicagéo social” (P3);“Todas as faixas etarias de idade precisam
trabalhar” (P5); “Ler livros & uma 6tima maneira de descobrir novas
palavras e aumentar cada vez mais o vocabulario” (P6); "A literatura
¢ a forma de expor textos e principalmente aproximar as criangas do
mundo da literatura” (P8); “Literatura infantil pra mim é algo que possa
fazer as criangas imaginarem, explorarem e se divertirem através do
livro, eles conseguem ler do jeito deles”(P10).

Podemos observar algumas semelhancgas entre as respostas.
Grande parte diz que a Literatura Infantil € um género literario voltado
para criangas, um meio de explorar a imaginacao e expandir o voca-
bulario. Através da Literatura Infantil &€ possivel trabalhar diferentes
contextos, contribuindo, assim, para a compreensado das criangas
sobre diversos assuntos.

Além disso, como aponta a professora P6, € possivel também
desenvolver o vocabulario, eis a importancia de trabalhar a Literatu-
ra com as criangas desde bem pequenas, junto a fase em que elas
estédo desenvolvendo a fala e a percepgao de mundo, conseguindo
compreender as diferencas ao seu redor. Para Gongalves (2019), a
Literatura Infantil faz referéncia aos livros, a sua linguagem poética e
ficcional que proporciona a imaginacao e a criatividade da crianca. Ea
arte que expressa o lado sensivel do mundo.

Ao perguntarmos sobre o uso da Literatura Infantil durante o ano
de 2020, nos encontros remotos, as professoras responderam que fize-
ram uso, sendo 25% diariamente, 66,7% semanalmente e 8,3% mensal-
mente. As professoras buscaram se adaptar ao novo modelo de pro-
postas pedagogicas para as criangas fazendo uso da Literatura Infantil
e relataram que essa experiéncia foi um grande desafio para prender a
atengao das criancas: “Foibem desafiador! Pois ter atengéo das criangas
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pelo computador € mais complicado. Para ajudar utilizava fantoches,
dedoches, desenhos, imagens, sons” (P1); “Foi diferente. Infelizmente
nem todas as criancas prestavam a devida atencao pelo fato de estarem
em casa. E tudo muito diferente dar aulas pelo computador” (P8).

No entanto, a maioria considerou a literatura um étimo recurso a
ser utilizado, seja porque as criangas gostavam ou porgue contribuia para
seu aprendizado: “A experiéncia foi bem boa, pois o encantamento das
criangas era lindo de ver. Pediam sempre mais, por esses momentos!”
(P3); “Foi uma experiéncia bastante positiva, as criangas assistiam aos
videos de contagéo de historia e pediam aos pais para reproduzir o video
varias vezes. As histérias deram um suporte muito rico para as demais
propostas realizadas durante as semanas” (P4); Além de melhorar a gra-
matica, ajuda a construir uma linha légica de pensamento. (P6); “Foi oti-
mo, as criangas simplesmente amavam e esperavam ansiosas as aulas”
(P7); “Foi muito legal! As criangas ficavam sempre na expectativa para
saber qual histéria seria contada. Utilizei fantoches, palitoches e histéria
cantada” (P9); “Foi um recurso muito utilizado e que era muito bem rece-
bido pelos alunos. Eles gostavam muito de ouvir histérias e de cria-las”
(P11); “Trabalhando a imaginacao, interagao e a concentracao” (P12).

Em relagéo as dificuldades e facilidades encontradas para uti-
lizar a Literatura durante os encontros remotos, a grande maioria das
professoras relatou que a maior dificuldade foi prender a atengéo das
criancas, o uso da nova ferramenta e 0 n&o acesso a internet por parte
de algumas familias. Ja as facilidades foram os vastos recursos tecno-
l6gicos, variedades de titulos online e o uso da ludicidade.

Sobre 0 uso da Literatura Infantil no modo remoto, as professo-
ras relataram que se sentiam apreensivas: “Apreensiva em saber se
as criancas estavam gostando e prestando atencao” (P1); “No inicio
me senti muito apreensiva com relacéo ao recebimento e visualizacao
da contacéo de histéria por parte da familia, se realmente iriam apre-
sentar para as criangas ou se apenas fariam atividades por obrigagao
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com relagao ao registro de participacao” (P4); “E muito diferente e es-
tranho em realizar” (P7); “No entanto, a maioria relatou que se sentia
feliz, tranquila, que a plataforma facilitava e que abria espaco para as
criancas participarem (P2); “Tentava entrar na histéria e encenar para
eles... sempre pedindo ajuda, dando espago para que pudessem inte-
ragir e participar” (P3); "A plataforma de ensino remoto facilitou” (P5);
“Foi bem tranquilo” (P6); “No inicio fiquei um pouco perdida, mas logo
fui percebendo o que mais chamava atengao das criancas” (P8); “Me
senti feliz em poder proporcionar momentos que fizessem as criangas
imaginar e aprender com a literatura” (P9); “Foi algo muito prazeroso,
pois as criangas gostavam muito” (P10); “Na forma mais pratica” (P11).

Percebemos, assim, que o grande desafio para as professoras
esteve relacionado a atencéo das criangas em frente as telas, apesar
de ser considerado por elas como um &étimo recurso para a aprendi-
zagem. O uso da ferramenta e o ndo acesso a internet por parte de al-
gumas familias também foram mencionados, bem como a apreensao
das professoras em relacdo a aprendizagem das criangas.

As incertezas de saberem se estavam fazendo um bom trabalho
nao atrapalhou suas praticas, mas incitou a forga de vontade de mi-
nimizar os impactos para as criangas, perante o desafio de prender a
atencao das criangas, acolhendo seus sentimentos e compreendendo
arotina diferenciada de cada familia, além de demonstrar que a pratica
se aproxima do conceito de Literatura Infantil apresentado.

CONTACAO DE HISTORIAS

Para as professoras, a Contagdo de Histérias esta relaciona-
da a leitura ludica; a mediagéo no uso dos livros; a contribuicdo para
o desenvolvimento infantil e ao interesse pela leitura, favorecendo a
imaginacéo e a linguagem: “Fazer uso da leitura de forma Iudica com
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imagens e ferramentas atrativas” (P1); “Encantamento, despertar na
crianca o interesse pela histéria e proporcionar a mediagao delas aos
livros” (P2); “O mundo da imaginacao” (P3); ‘A literatura proporcio-
na a criangca um desenvolvimento emocional, social e cognitivo” (P5);
“Levar a crianga ao universo da narrativa € um poderoso instrumento
para promover o gosto pela leitura” (P7); “E uma 6tima ferramenta de
estimulo a apreciacéo e gosto pela leitura. Estimulo a imaginagéao e a
linguagem” (P9); “Contagao de histéria € algo que a pessoa precisa
entrar de verdade na histdria, sentir o que os personagens estao sen-
tindo, se expressar da forma que eles se expressariam de acordo com
a situacao, deixar as criancas curiosas e se divertir” (P10).

Podemos perceber que as diferentes respostas se complemen-
tam entre si, afinal, conforme afirma Girardello (2014), a Contacao de
Histdria contribui para momentos prazerosos e estabelece relagbes
com outras préticas sociais e locais.

Em relagdo a frequéncia do uso da Contagéo de Histéria nos en-
contros remotos, 66,7% informaram que usaram semanalmente, 25%
diariamente e 8,3% mensalmente, percentual igual ao do uso da Litera-
tura Infantil. Além disso, 83,3% consideraram ter sido muito importante
0 seu uso durante a pandemia. Sobre a experiéncia, elas relataram
que foi boa, algumas mencionaram fazer uso de recursos, além de
trabalhar a emogéo das criangas. Algumas ainda descreveram como
acontecia: “Foi muito boa. As criancas sempre deram um retorno muito
positivo” (P2); “Nao tinhamos encontros online, as propostas eram en-
viadas semanalmente para as familias. Os pais/responséaveis apresen-
tavam os videos com as contragdes de histéria para as criangas e as
mesmas realizavam essas propostas com o auxilio das familias” (P4);
“Faziamos muitas releituras de histérias, entdo eu contava a histéria
e eles desenhavam no final” (P5); “Foi muito boa a experiéncia, aju-
dou as criangas a resolverem conflitos emocionais proprios, aliviando
o lado emocional” (P6); “Foi uma experiéncia excelente para ambos.
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A cada dia eu me reinventava com as contacdes e as criancas cada dia
mais interagiam mais e mais” (P9);

Foi uma experiéncia bem legal, na instituicdo que trabalho nds
tinhamos que enviar videoaula diariamente, para as contagdes
de histéria eu utilizava alguns aplicativos que faziam cenarios,
utilizava o tiktok para colocar efeitos em mim no meio da histo-
ria, tudo para que a contagao ficasse algo bem interativo (P10).

Essas respostas reforcam a importancia da Contacao de Histo-
ria na Educacao Infantil, uma vez que contribui para o desenvolvimen-
to, ainda mais durante a pandemia, momento em que 0s sentimentos
de medo e angustia tomam conta de todos:

[...] quando lemos para as criangas a primeira coisa que elas fa-
zem é procurar no texto conexdes com suas vivéncias. [...] Assim,
mesmo 0s menores se identificam ou procuram pontos seme-
lhantes entre as histérias e suas experiéncias de vida. Tudo isso
ajuda essas criangas e nos educadores a alargarmos o conhe-
cimento de mundo, os sentimentos com relagéo aos outros e as
coisas, e facilita a compreensao que teremos de novos textos, de
novas histérias (SOUZA; GIROTTO apud SAMPAIO, 2016, p. 66).

Em relacdo ao critério de escolha dos livros para a Contacéo,
P2 informou que relacionava com as “[...] atividades trabalhadas na
semana”, assim como P3: “Me baseava na proposta pedagodgica”. E
P4 disse que “Normalmente livros com temas similares ao que estava
sendo trabalhado na apostila”. Vale lembrar que nem sempre preci-
samos nos ater ao fim didatico, pois a Contagao possui um fim em si
mesma e deve ser apresentada as criangas sempre que possivel, para
além do padrao escolar e do foco de cumprir o que esté proposto pela
instituicdo, conduzindo-as ao mundo da imaginacao e da criatividade.

Durante a Contacéo de Histéria, as professoras informaram que
41,7% das criancas sempre participavam e 53% as vezes, sendo reali-
zada de diversos modos: “Peco para recontarem do seu jeito! Fazer de-
senhos! Inventar a sua histéria” (P1); “Eles escolhiam um livro e faziam
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a leitura pelas ilustracdes” (P8); “Pausava a histéria e perguntava sobre
os personagens. Quando eram histérias cantadas eles dangavam jun-
tos. Quando utilizei fantoches e palitoche eles tentavam pegar na tela
do computador” (P9); “Deixando eles fazerem a releitura” (P12).

Podemos perceber que as criangas faziam parte das conta-
cbes, interagiam e apresentavam ao outro a sua histéria de forma
muito particular, usando a criatividade e a imaginacdo. A particula-
ridade de cada histéria, representada através do corpo e da voz de
cada um, provoca emogdes e sensacdes em quem ouve. Como res-
salta Afonso (2012), ha um conjunto de acdes que sdo percebidas
pelo ouvinte que estabelece uma troca, uma afetividade, que se da
através dos gestos e das trocas de olhares.

Em relagéo aos desafios e facilidades da Contagéo de Historias
nos encontros remotos, as professoras informaram: “O maior desafio
foi a concentragcao devido a distancia, e com isso tive que entrar com
0s outros recursos mencionados anteriormente. A facilidade veio apds
confecgao dos recursos, obtive o objetivo e eles voltaram a ter interesse”
(P3); “Prender a atencdo da criangca no momento da contagao da histo-
ria” (P8); “O desafio era manter a atencao das criancas por aulas online.
Minha maior facilidade era o auxilio do Itdico nas histérias”(P10).

O maior desafio foi a confecgdo dos recursos, a criatividade
para a construgdo dos mesmos e a vergonha na gravagao dos
videos, no inicio era algo “robotizado” sem muita interagéo e
desenvoltura, aos poucos isso foi algo que se perdeu, o que
tornou os videos mais atrativos e interessantes para as criangas
e amaior facilidade foi a quantidade de livros em PDF que tenho
disponivel e pude utilizar durante todo o ano (P4).

Percebe-se que a maior dificuldade foi prender a atengéao das
criancas, pois estar em casa é totalmente diferente de estar na institui-
G40, ja que ha outras atracbes e muitas vezes os familiares ndo podem
dar total atencao para auxiliar a crianca. E a maior facilidade foi o uso
do ludico para se apropriar ainda mais da histéria.
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Por fim, compreendemos que as duas categorias abordadas en-
volvem a imaginacao, criatividade, conhecimento e apresentaram-se
muito relacionadas entre si durante os encontros remotos, apesar de
possuirem conceitos diferentes (a Literatura Infantil requer seguir a es-
crita; e na Contagdo de Histdria ha liberdade de improvisar, utilizando
gestos, olhares, dispde da voz, entre outros).

CONSIDERACOES FINAIS

A Literatura Infantil contribui para a criatividade, a imaginagao
e a fantasia, possibilitando compreender os sentimentos, criar ideias,
facilitando na compreensao das diferencas entre as criangas e 0 mun-
do a sua volta. Uma histéria contada pode seguir diferentes caminhos,
uma vez que a capacidade imaginativa permite a histéria ser Unica,
associando com suas vivéncias, sentimentos e emogoes, conforme
relatado pelas professoras.

Através da Literatura Infantil e da Contacéo de Histdrias, viaja-se
sem sair do lugar, passando por diversos reinos € mundos diferentes.
Além disso, as histérias abordam temas como o medo, a tristeza, a
curiosidade, o afeto, a perda, entre outros diferentes sentimentos pre-
sentes durante uma pandemia, por exemplo.

A partir das respostas obtidas, percebemos que as professoras
consideram essencial e utilizaram com frequéncia a Contacéo de His-
toria e a Literatura Infantil na Educacéo Infantil durante os encontros
remotos, fazendo com que elas se reinventassem e fizessem uso de
diversos titulos online de modo ludico.

Em relagédo a Literatura Infantil, o grande desafio para as profes-
soras esteve relacionado a atengdo das criangas em frente as telas, ape-
sar de ser considerada como um 6timo recurso para a aprendizagem.
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O uso da ferramenta e o0 ndo acesso a Internet por parte de algumas
familias também foram considerados um desafio, bem como a apreen-
sdo dos professores em relacao a aprendizagem das criangas.

A Contagéao de Histdrias foi considerada pelas professoras como
muito importante nos encontros remotos, momentos em que fizeram
uso de diversos recursos, além de trabalhar as emogdes das criangas.
A escolha das histérias se deu a partir de temas que estavam sendo
trabalhados na semana e as criancas interagiram de diversos modos.

Ademais, pontuamos que a utilizagdo da Contacéo de Histérias
e da Literatura Infantil, a partir dos estudos realizados, precisa estar
presente nos planejamentos desde bebés, em momentos de brinca-
deiras, para ensinar a lidar com o medo, acalentar um choro, tirar das
criancas os mais sinceros sorrisos, para além de uma finalidade espe-
cffica, e deixando fruir. E a possibilidade de imersédo no mundo da fan-
tasia, da imaginacéo, oportunizando diversas experiéncias cotidianas.
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INTRODUCAO

A pandemia do novo coronavirus (Covid-19) trouxe compli-
cagdes para 0 mundo e, mais precisamente, para a educagao, area
esta que é essencial no desenvolvimento humano e, principalmente,
no desenvolvimento das criangas da Educagéao Infantil, que enfrentou
desafios devido a um novo formato de ensino. Dentre os diversos de-
safios enfrentados pelos professores que atuam na Educacéo Infantil,
destacou-se na pesquisa que deriva o presente artigo, a elaboracao do
planejamento docente no contexto da pandemia.

No ano de 2020, fomos surpreendidos com a pandemia do Co-
vid-19, que foi identificada inicialmente na cidade de Wuhan, na Chi-
na, e rapidamente foi se espalhando até chegar ao Brasil, causando
tristeza e muitas mortes. Diante disso, o Ministério da Salude decretou
Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional e restringiu a
circulagcao de pessoas para que a contaminacéao do virus fosse con-
trolada. Depois de alguns meses, alguns espagos publicos voltaram a
funcionar com algumas ressalvas, mas a escola continuou fechada e
foi a Ultima a retornar suas atividades de forma presencial.

Diante dessa situacao, as unidades educacionais precisaram
se reinventar, pois a pandemia mudou as rotinas escolares. Devido
ao Decreto Estadual n° 525, de 23 de margo de 2020, as instituicdes
educacionais langaram mao de estratégias on-line e impressas, para
dar continuidade ao ano letivo. Durante 0 ano, mesmo com as escolas
fechadas,professores continuaram trabalhando de casa, planejando,
gravando atividades on-line, realizando tarefas pedagdgicas, com o
objetivode contribuir para o desenvolvimento das criangas. Assim, mui-
tos professores precisaram se adaptar as tecnologias digitais.

Diante de tal panorama, surgiu a questao do problema de pes-
quisa: como os professores da Educacao Infantil planejaram em tem-
pos da pandemia?
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A partir desse problema, definiu-se o seguinte objetivo geral: com-
preender como 0s professores que atuam na Educacao Infantil realiza-
ram os planejamentos pedagdgicos no contexto da pandemia Covid-19.

Para responder ao problema da pesquisa e dar conta do objeti-
vo geral, abordou-se o0s seguintes objetivos especificos: a) Conceituar
sobre o conceito de planejamento docente; b) Descrever a Educagao
Infantil em contexto da pandemia e sua relagao com planejamento pe-
dagdgicoe c¢) Conhecer o processo de planejamento pedagdgico das
atividades na Educacéao Infantil durante a situagéao de pandemia.

Durante a minha'* trajetéria académica e pessoal, tive o privilé-
gio de estudar e trabalhar na area da educacao. Durante esses Ultimos
trés anos na area, consegui perceber o quanto é importante trabalhar
respeitando os direitos das criancas. Os estégios interdisciplinares | e
Il (em 2020/1 e 2020/2, respectivamente) ocorreram todo de forma nao
presencial durante a pandemia, passando pelas etapas do estagio de
forma on-line, sem conhecer as criancas, sem saber seus gostos e
preferéncias. Por esse motivo, foi um desafio planejar atividades nao
presenciais, haja vista que ndo conheciamos suas realidades.

Durante o percurso do estagio, precisamos exercitar um olhar
mais atento diante deste novo formato de ensino. Foi preciso pensar
em alguns aspectos importantes como: o tempo, 0 espago, 0 acesso
a internet, os recursos disponiveis e a rotina da crianga, que era total-
mente diferente da vivida na instituicao educacional. A partir dessas
reflexdes, surgiu a questao sobre o porqué pesquisar sobre o planeja-
mento dos professores durante a pandemia. Acerca dessas reflexdes,
sobre o planejamento em tempos da pandemia, aprofundei meus es-
tudos, efetuando assim a pesquisa.

Para uma melhor compreenséo sobre a tematica deste estudo,
este artigo foi organizado em trés sessdes. Na primeira, apresenta-se

14 Essa parte do texto,que apresenta a justificativa, foi escrita na primeira pessoa do singular
por apresentar as motivacoes pessoais da autora.
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de forma ampla o conceito de planejamento, bem como a sua rele-
vancia para a organizacdo do trabalho docente. Fundamentam esse
tema alguns autores como Ostetto (2000), Horn (2005), Fusari (s/d),
Barbosa (2009) e Bassedas, Huguet e Solé (1999). Na sequéncia, sdo
abordados os limites do docente no ato de planejar durante a pande-
mia, descreve-se quais foram os principais limites enfrentados pelos
docentes, utilizando alguns autores que fundamentaram o tema, como
Oliveira, Peres e Azevedo (2021), Muller e Rocha (2020), Moretto (2007)
e Bacich e Moran (2018). Por fim, na Ultima sessdo, apresenta-se a
pesquisa que foi realizada com seis professoras da Educacao Infantil,
apontando experiéncias, consideracoes e percepgbes sobre 0s seus
planejamentos durante a pandemia, fundamentada com os autores
Oliveira (2015), Fachin (2001), Salgueiro (2001), Névoa (2020), Muller
(2020), Oliveira, Peres e Azevedo (2021) e BNCC (2017). A realizagao
desta pesquisa baseou-se em uma abordagem qualitativa e quantitati-
va. A juncédo das duas abordagens teve como objetivo analisar os da-
dos numeéricos e o contexto geral da pesquisa. Conforme Gil (2002, p.
17), a pesquisa é “[...] o procedimento racional e sistemético que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que s&o propos-
tos”. Dessa forma, 0 ato de pesquisar possibilita que o pesquisador
chegue a resultados e conclua a pesquisa.

Para que fosse possivel realizar este trabalho, foi necessario a
utilizagao da pesquisa bibliogréafica. Segundo Gil (2002, p. 44), ‘A pes-
quisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Durante a fun-
damentagéo tedrica, foram utilizados livros, revistas e artigos cientificos
gue contribuiram significativamente para a construcédo deste trabalho.

Diante disso, buscou-se responder como as professoras da
Educacao Infantil planejaram no contexto da pandemia, utilizando-se
pesquisa de campo e, como técnica de coleta de dados, um questio-
nario online elaborado com a ferramenta Google Forms.
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Muitos estudos de campo possibilitam a anélise estatistica de
dados, sobretudo quando se valem de questionarios ou formu-
larios para coleta de dados. No entanto, diferentemente dos le-
vantamentos, os estudos de campo tendem a utilizar variadas
técnicas de coleta de dados. Dal por que, nesse tipo de pesqui-
sa, os procedimentos de andlise costumam ser predominante-
mente qualitativos (GIL, 2002, p. 133).

O estudo foi realizado com o formulario Google Forms, contendo
dezesseis (16) questdes com perguntas objetivas e subjetivas. Os su-
jeitos da pesquisa foram as seis professoras da Educacgéao Infantil dos
municipios de Palhoga e Santo Amaro da Imperatriz (ambos localiza-
dos no estado de Santa Catarina) que atuam em instituicbes publicas
e que responderam segundo sua pratica pedagdgica no contexto da
pandemia Covid-19.

PLANEJAMENTO
DOCENTE

Para que o planejamento docente contribua na formacao do su-
jeito, & necessario qualificar as praticas pedagodgicas. Nesse sentido,
considera-se relevante discorrer sobre o conceito de planejamento.

Quando se é professor, pensa-se nas praticas pedagogicas a
serem desenvolvidas, por isso algo importante deve ser discutido, que
¢ o planejamento pedagdégico. O planejamento cria véarias indagacoes,
pois faz com que se pense qual a estrutura do planejamento, o que é
necessario constarnoplanejamento,como organiza-lo e por onde co-
mecar a elaborar o planejamento. Essas indagacdes fazem com que
se reflita sobre o0 planejamento com um olhar mais atento. Mas, afinal,
0 que é planejamento?
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Corroborando sobre o tema, a autora Ostetto (2000, p. 177) de-
fine que:
Planejar é essa atitude de tragar, planejar, projetar, programar,
elaborar um roteiro para empreender uma viagem de conhe-
cimentos, de interacédo, de experiéncias multiplas e significati-
vas para/com o grupo de criangas. Planejamento pedagdgico
¢ atitude critica do educador, diante de seu trabalho docente.
Por isso nao é uma forma!l Ao contrario, é flexivel e, como tal,

permite ao educador repensar, revisando e buscando novos sig-
nificados para sua pratica pedagdégica.

Para que seja feito um planejamento, o docente precisa ter um
ponto de partida inicial, saber quais e quem séo as criangas, qual o
tema a ser trabalhado e conhecer os documentos que a escola dispo-
nibiliza, como o Projeto Politico Pedagoégico (PPP). Horn (2005, p. 9)
afirma que:

Em geral, as escolas buscam a formagao dos cidadaos criticos,
autbnomos, responsaveis, criativos e ativos, mas no cotidiano
da sala de aula, é relevante perceber como a selegdo dos con-
teldos e a organizagéo do planejamento possibilitam, ou néo,
esta formagao.

A autora coloca que a selegado dos conteldos a serem traba-
lhados podera ou nao contribuir com a formagao das criangas. E im-
portante selecionar os conteldos e organizar o planejamento para que
as aulas contribuam para formar alunos auténomos e criticos, ou seja,
cidadaos atuantes.

O planejamento pedagdgico é um marco que tem por objetivo
uma intencionalidade, servindo para auxiliar e orientar o trabalho do
docente. Segundo Fusari (s/d, p. 46), “[...] n&o é decidir se o plano sera
redigido do formulario X ou Y, mas assumir que a agao pedagdgica
necessita de um minimo de preparo”.
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Para isso, & necessario um preparo em como o docente plane-
ja e saber até onde pode chegar em seu propdsito. Barbosa (2009)
assegura que através do planejamento o professor ira realizar a sua
intencionalidade pedagdgica:

Uma das caracteristicas que acentua a intencionalidade pe-
dagogica é poder explicar e compreender os motivos para a
selecdo das atividades, dos materiais, das brincadeiras - seus
modos de apresentacéo e realizagao - e das formas de prepa-
racao dos recursos e dos grupos. Explicitar a intencionalidade
educativa possibilita ao professor, no cotidiano, através dos
planejamento e registro de suas atividades, oportunizar que as
criancas pequenas aprendam e se desenvolvam nas suas mul-
tiplas possibilidades (BARBOSA, 2009, p. 88).

Vale ressaltar que todo planejamento e pratica pedagdgica de-
vem ser flexiveis, conforme as necessidades das criancas. Sendo de
suma importancia ter objetivos claros para definir por qual motivo esta
sendo feitaaquela brincadeira, e isso pode ser explicado no plano pe-
dagoégico ou em seu registro. O planejamento, portanto, vai além de
apenas se estabelecer metas a seguir. Envolve o conhecimento que
se tem acerca dos valores e das préaticas educacionais atuais. Sem o
ato de planejar, nao é possivel realizar um processo pedagdgico, por
isso ele surgiu como um instrumento de trabalho do docente. Com
0 planejamento, o professor pensa antecipadamente as acoes para
atingir determinados obijetivos, portanto é uma ferramenta primordial
para a agao docente.

PLANEJAMENTO
NA EDUCACAO INFANTIL

Como ressaltado anteriormente, € preciso fazer um planejamen-
to na Educacéao Infantil que contemple as necessidades e desejos das
criangas, de forma que possibilite uma aprendizagem significativa.
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As criancas estabelecem relagbes einteracdes com os adultos, com
as criangas e com o mundo que as envolve, ou seja, & necessario que
essas interacoes facam parte desse trabalho. E preciso ter uma inten-
cionalidade ao utilizar o planejamento, pois ele é a ferramenta mais Util
para organizar o trabalho docente.

Entende-se que a Educacéo Infantil é a fase que compreende
a primeira etapa da Educacao Bésica, que tem como obijetivo o de-
senvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos de idade. As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (DCNEI, Resolu-
¢ao CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pes-
soal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, ob-
serva, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

A partir da DCNEI (2009), pode-se reconhecer a crianga como
sujeito de direitos que participa da formagao da sua histéria e da prépria
identidade, além de ter o direito de conhecer 0 mundo através da sua
viséo, produzindo histéria e cultura. A Base Nacional Comum Curricular
—BNCC (2017) reforca a visédo de que a crianga é um sujeito de direitos.

A BNCC (2017) apresenta os direitos de aprendizagem das
criancas, descrevendo as habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas por meio do trabalho pedagdgico, salientando, assim,
mais uma vez, a importancia do planejamento.

A BNCC (2017) tem como objetivo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de carater normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
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em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao
(PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educa-
¢ao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)1, e esté orienta-
do pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagéo
humana integral e a construgéo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Basica (DCN) (BRASIL, 2017).

Este documento mandatéario apresenta, entéo, os direitos de
aprendizagem que sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se; e esses direitos se estruturam com as criangas no ato
do brincar e nas suas interacdes. Conforme a BNCC (2017), pode-se
sintetizar esses direitos da seguinte forma:

O direito de conviver possibilita que tenha o convivio com outras
criancas e adultos, conhecendo a si e ao préximo, criando uma relagéo
e um respeito entre as pessoas em sua volta;

O segundo, o direito de brincar,faz com que criangas e adultos
conhecam os diferentes tempos e espacos, além de utilizar dos seus
aspectos fisicos e emocionais para o seu desenvolvimento;

O direito de participar propicia que as criancas participem ativa-
mente das escolhas dos brinquedos, do espaco para as brincadeiras,
do planejamento e que, dessa forma, tenham um posicionamento;

O préximo é o direito de explorar,que basicamente € o ato de
conhecer as diferentes culturas e explorar o mundo;

O direito de expressar mostrar suas necessidades, emocoes,
sentimentos e dlvidas, por meio de diferentes linguagens;

O ultimo é o direito de conhecer-se, que possibilita criar sua iden-
tidade pessoal na instituicao escolar, entre sua familia e a sociedade.
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Cada direito de aprendizagem tem grande contribuigéo na for-
macao da crianga, desde o autoconhecimento até a construgao do
senso critico e visdo de mundo. Para isso, & necessario que, No espaco
escolar, esses seis direitos sejam garantidos dentro dos planejamentos
docentes. E importante que a proposta pedagdgicanas instituicoes de
Educacao Infantilconsidere a crianga como o centro do planejamento
diario, respeitando suas interacdes e permitindo experiéncias diversas.

Para contribuir com os direitos de aprendizagem, a BNCC (2017)
traz os campos de experiéncias que séo divididos entre: O eu, O outro
e O nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacéo; e Espacos, tempos, quantida-
des, relagdes e transformagoes.

O campo de experiéncia “O eu, O outro e O nés” tem por finali-
dade a formacao da identidade do sujeito, a construcao, o respeito, €
a diversidade das diferentes culturas;

“Corpo, gestos e movimentos” € 0 campo que explora os espa-
cos, as diferentes linguagens artisticas e amplia o repertério cultural;

“Tracos, sons, cores e formas” é o campo de experiéncia que
valoriza as linguagens musicais e as linguagens visuais;

O campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” tem como
objetivo a ampliacdo da comunicacdo com os diferentes sujeitos, a
valorizagdo das contagdes de histdrias, que proporciona a imaginacéo
e 0 pensamento, além de fazer com que as criangas se desenvolvam
através das brincadeiras, do faz de conta e das brincadeiras de roda.

7

O ultimo campo de experiéncia é “Espacos, tempos, quantida-
des, relagdes e transformag6es”, que tem por finalidade que as crian-
gas tenham nogao de espacgos, tempos, quantidades, enfatizando a
importancia de aprender os nimeros e as suas relagoes.
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Os campos de experiéncias séo divididos por grupo etario, para
que cada campo contemple determinadas idades e para que o desen-
volvimento da criancaseja conforme as suas necessidades. Por isso,
dentro da BNCC (2017), as idades séo divididas em trés grupos etéa-
rios: o primeiro contempla os bebés (zero a um ano e seis meses), 0
segundo é dividido em criancas bem pequenas (um ano e sete meses
a trés anos e onze meses) e o Ultimo em criangas pequenas (quatro
anos a Cinco anos € onze Meses).

Dessa forma, os campos de experiéncia tém como objetivo
guiar e apoiar o planejamento pedagdgico dos professores, para que
as criangas tenham espaco, tempo e liberdade de expressao, e para
que o professor possa acompanhar e mediar esses momentos. Con-
forme a BNCC (2017), os campos de experiéncia constituem “[...] um
arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural”.

O planejamento que tem a crianga como foco cria um professor
que consegue identificar os saberes, os interesses, as potencialida-
des, as necessidades, 0s gostos e 0s ritmos do desenvolvimento de
seus alunos. Portanto, o planejamento pedagogico, juntamente com
a BNCC, cria possibilidades para as criangas da Educacgao Infantil se
desenvolverem conforme suas necessidades e suas idades.

PLANEJAMENTO
NA EDUCACAQO INFANTIL
NO CONTEXTO DA PANDEMIA

No ano de 2020, fomos surpreendidos pelo novo Coronavirus
(SARS-CoV-2). Em cumprimento ao Decreto Estadual n° 525, de 23 de
margo de 2020 -em decorréncia do contagio muito rapido e sem saber
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realmente o que esse virus poderia provocar nas pessoas -, supermer-
cados, escolas e comércioforam fechados. Durante a pandemia, foi
preciso adquirir alguns cuidados necessarios para combater a trans-
missao do virus, como por exemplo: a utilizacdo de mascaras, o uso de
alcool em gel e respeitar a distancia de um metro e meio por pessoa.

A educacéo foi uma das areas mais afetadas, pois, no retorno
das atividades do comércio em geral, as escolas foram as Ultimas a
serem liberadas. Segundo Arruda (2020, p. 263), “A escola € um dos
espacos sociais em que ha maiores trocas de mobilidades de sujeitos
de diferentes faixas etarias, portanto, representa espaco de maior pro-
babilidade de contaminagédo em massa”.

O retorno das aulas teve alguns protocolos a serem seguidos de
acordo com o Plano Nacional de Contingéncia Estadual para Educagéo
(PLANCON- EDU/CQVID-19), que orienta as instituicdes educacionais:

Considerando que a transmisséo do agente infeccioso se faz
por contagio interpessoal, & fundamental promover a prepara-
Gao das instituigdes, organizagdes e servicos para uma respos-
ta efetiva e oportuna, que ajude a diminuir a amplitude e ritmo
dainfeccéo e a mitigar seus impactos, especialmente, o nimero
de vitimas mortais (PLACON-EDU/COVID-19).

O PLANCON-EDU/COVID-19, a partir de cenarios de risco iden-
tificados, define estratégias, agbes e rotinas de respostas gerais para o
enfrentamento da epidemia do novo Coronavirus (Covid-19). De acor-
do com os obijetivos especificos deste documento, destacam-se:

Definir as dinamicas e agbes operacionais e elaborar os pro-
tocolos operacionais especificos, aplicaveis as diversas ativi-
dades escolares dos diversos niveis, cumprindo todas as re-
comendagodes oficiais; Criar condi¢cdes para que seja possivel
assegurar a continuidade da missdo educativa das escolas de
todos os tipos e niveis no estado, estabelecendo recomenda-
¢Oes sobre estratégias e metodologias pedagdgicas adapta-
das, buscando qualidade e equidade no atendimento escolar
(PLANCON-EDU/COVID 19, p. 10).
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Durante a pandemia, e diante das normativas do documento em
questao, os profissionais da educacao precisaram se reinventar. Pre-
cisou-se buscar conhecimentos para utilizar a tecnologia como ferra-
menta metodolégica para a elaboragéo do planejamento pedagdgico.

A tecnologia é mais um recurso, uma possibilidade de ensinar
de outro modo vocé, professor(a), é a pessoa responsavel pela
orientagdo do estudo no ambiente virtual, pela continuidade
aperfeicoamento do conhecimento que se dé pela troca cons-
tante entre professor(a) e aluno(a) (Mdller, 2020, p. 15).

Diante desses desafios, os municipios brasileiros organizaram-
-se de diversas formas para garantir que 0s estudantes continuassem
aprendendo e ndo perdessem o vinculo com a escola. O municipio
de Palhoga, SC, utilizou a plataforma Educar Web, ja Santo Amaro da
Imperatriz, SC,adotou a plataforma Betha, onde foram publicados os
planejamentos docentes, as propostas de atividades direcionadas as
criangas e outros registros educacionais relevantes. Ao professor, pla-
nejar nesses ambientes virtuais n&o implicou apenas mudangas tec-
noldgicas, mas também de concepcdes e paradigmas sobre o modo
como se aprende, interage e se constrdi o conhecimento.

E necessario reconhecer as Diretrizes Curriculares e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como documentos norteadores
para a Educacéo Infantil. Sobre esse assunto, Fochi (2019) destaca
trés ideias que considera importantes dentro da discusséao sobre trazer
as especificidades de planejar para a Educacéao Infantil. Sendo elas:

1 - Primeira deve estar direcionado para o desenvolvimento in-
tegral da crianga e dialogar com a fungéo sociopolitica pedago-
gica do desenvolvimento da crianga em detrimento a instrugao,
a transmissao de conhecimentos. Olhar a crianga como a uni-
dade de inteireza de vida.

2 - O segundo ponto é referente ao direito da crianga ao co-
nhecimento sécio-historico, e isso, ndo pode ser realizado de
qualquer jeito, pelas vias da transmissao e sim pela articulagao
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dos saberes e das experiéncias das criangas com o patriménio
que a humanidade sistematizou. E preciso criar condicbes para
que a crianga possa acessar esse conhecimento, mas que ela
possa fazer isso de tal forma que ela articule esses 0s seus sa-
beres e sua experiéncia com este patrimdnio e ndo ao contrario.

3 - Terceiro: reconhecer que a vida cotidiana é curricular, e isso
nao se pode abrir mao (FOCHI, 2019, p. 210).

Essas ideias pedagdgicas movimentam-se para uma visdo
de crianga emsua inteireza, tanto nos aspectos cognitivos, motores
e afetivos, quanto na perspectiva histérica, social e cultural, gerando
mudanga na pratica educativa ao emergir dos interesses da crianga,
de modo a inclui-la na construcéo de seu processo formativo. Diante
disso, o professor deve conhecer suas criangas, seus habitos e seus
costumes, para poder trabalhar dentro desse contexto, de forma que a
crianga se sinta valorizada. O professor desempenha o papel de me-
diador entre a crianca e 0 objeto de conhecimento, assim, valorizar
a bagagem cultural da crianca é essencial em tempos de pandemia.

No atual periodo de instabilidade social, Franco et al. (2020,
p. 03) alertam para a necessidade de se “[...] considerar as possibilida-
des objetivas e subjetivas de alunos, professores, instituicbes e fami-
lias”. Organizar o trabalho pedagdgico, no atual momento, pleiteia que
seja garantido a todas as criangas o direito de acesso as elaboragbes
pedagdgicas organizadas pelo professor, bem como, aos materiais di-
daticos e as tecnologias digitais. Todas as atividades planejadas pelos
professores precisam ser “[...] cuidadosamente pensadas consideran-
do-se a especificidade da faixa etaria/segmento educacional de modo
a minimizar a necessidade de auxilio familiar” (FRANCO et al., 2020
p. 03). Portanto, o professor deve dar continuidade a organizagao de
um trabalho pedagdgico que possibilite 0 desenvolvimento integral.
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LIMITES DO DOCENTE
NO ATO DE PLANEJAR NA PANDEMIA

Em tempos de pandemia, tudo tem sido diferente, mas pode-se
destacar os professores que realizavam suas atividades e planejamen-
tos de forma presencial e foram surpreendidos com a pandemia, o que
fez total diferenga em suas vidas. A paralisagao das aulas, por conta
da pandemia, conduziu diversos Decretos Estaduais e Municipais a
estabelecerem medidas de enfrentamento e diminuig&o dos riscos de
contaminagao da doenga Covid-19.

Conforme a Medida Proviséria n° 934/2020, divulgada pelo Mi-
nistério da Educagao (MEC)em 01 de abril de 2020, houve a autorizagao
da flexibilizagdo do calendario escolar, desobrigando o cumprimento
dos 200 dias letivos desde que fossem cumpridas, obrigatoriamen-
te, 800 horas em todas as instituicbes de Educacéo Basica do Brasil.
Com isso, foram suspensas as atividades presenciais e adotadas as
nao presenciais para cumprimento da carga horaria estipulada como
forma de garantir que criancas e professores ficassem em casa para
combater o contagio daCovid-19.

Orgéos governamentais se posicionaram para reorganizar a
educacao por meio de documentos normativos, como o Conselho Na-
cional de Educacao - CNE n® 9/2020, de 28 de abril de 2020, e o Con-
selho Estadual de Educacao - CEE de Santa Catarina n° 009, de 19 de
margo de 2020. Esses pareceres emitiram algumas orientacdes sobre
as atividades néo presenciais:

Dispbe sobre o regime especial de atividades escolares nao
presenciais no Sistema Estadual de Educagao de Santa Cata-
rina, para fins de cumprimento do calendério letivo do ano de
2020, como medida de prevencéo e combate ao contagio do
Coronavirus (COVID-19) (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCA-
CAO DE SC, 2020, p. 1)
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Diante do CEE de SC, “Considerando a Portaria MEC n.
343/2020 dispde sobre a substituicao das aulas presenciais por aulas
em meios digitais enquanto durar a situagao de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19”,

Com as aulas presenciais suspensas, foram criadas atividades
pedagdgicas nao presenciais. Essas atividades foram um plano emer-
gencial de ensino, adotado para estabelecer atividades pedagoégicas
nessemomento de crise. Através do parecer do CNE n° 05/2020, na
péagina 06, compreende-se que as atividades ndo presenciais séo “[...]
aquelas a serem realizadas pela instituicao de ensino com os estudantes
guando néo for possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar”.

Considerando esse parecer, os professores tiveram que adotar
esse método de ensino, utilizando outros referenciais e outras ferra-
mentas metodoldgicas, como o uso do computador ou do celular.
Esse foi um dos primeiros desafios que o docente teve que enfrentar,
0 uso da tecnologia.

Para realizar o planejamento em tempos de pandemia, foi pre-
CisO que os professores pesquisassem quais interacdes e brincadei-
ras, contemplando os direitos de aprendizagem e os obijetivos de
aprendizagem determinados pela BNCC, seriam possiveis de serem
trabalhadas, visto que o espaco e 0os materiais utilizados n&o seriam
0S mesmos se as atividades fossem de maneira presencial na ins-
tituicdo de Educacéao Infantil. Com isso, os professores precisaram
pesquisar € se adaptar com esse formato de aulas ndo presenciais,
tornando-se, entdo, uma agao pedagogica importante, pois a esco-
lha das habilidades e dos contelidos serviram de diretrizes para a
elaboragéo do planejamento pedagdgico.

Oliveira, Peres e Azevedo (2021, p.75) destacam o papel do
professor e da escola durante a pandemia na forma de planejar as
atividades nao presenciais:
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E papel do professor juntamente com a escola adequar o con-
teldo que até entéo seria ministrado em sala de aula a realidade
imposta pelo momento, e fazé-lo chegar até o aluno de tal modo
que ele consiga continuar realizando suas atividades pedagégi-
cas de casa (OLIVEIRA; PERES; AZEVEDO, 2021, p. 75).

Concordando com os autores, a adequacao das atividades pe-
dagogicas conforme o tempo dos familiares foi essencial para que as
criancas continuassem seu processo de aprendizagem, sabendo-se
gue o tempo que a crianca e as familias dispdem para realizar as pro-
postas pedagogicas em casa é diferente do trabalho mediado pelos
professores nas salas de referénciada Educagéo Infantil.

Segundo Rocha (2020, p. 10), é necessario estar atento “[...] aos
cuidados com os excessos no ndmero de atividades nao presenciais
propostas aos estudantes. Ha vidas atras da tela e nem sempre conhe-
cemos os desafios enfrentados em cada ambiente familiar”. Conforme a
autora, foi necessario pensar que em casa as atividades nao presenciais
seriam aplicadas e explicadas pelos pais ou por outros familiares. Nesse
momento de pandemia, o professor teve que pensar com empatia nas
familias e nas criancas, ndo sabendo o que acontece dentro de cada lar,
o tempo que dispdéem e a quantidade de atividades aseremrealizadas.
Foi fundamental estar atento a quantidade das atividades, pois poderiam
se tornar cansativas e desmotivar 0s pais e as criangas.

Segundo Muiller (2020, p.16), & importante a empatia dos profes-
sores com os familiares.

A familia & nossa parceira, aquela com quem devemos manter
contato, mas ndo é tutora de aluno. N&o cabe a ela ensinar con-
telidos, mas aos professores que tem formagéao para isso. Torna-
-se injusto pedir as familias que respondam as demandas da nos-
sa aula, enquanto passam por crises financeiras ou problemas de
saude. Por isso, é importante que tenhamos como uma parceria
nesse movimento de muitos desafios para todos(as) nos.
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Para tanto, o docente teve que criar o vinculo comunicativo
e procurar estar presente de forma virtual para esclarecer possiveis
duvidas. Dessa maneira, poderia construir uma parceria com fami-
liares e criangas, conhecendo quem esté ajudando as criangas na
realizacao das atividades.

Isso facilitaria o planejamento conforme a realidade das crian-
cas e das familias, pois planejar sem conhecer o que esta acontecendo
por tras das telas & mais um desafio a ser enfrentado pelos professo-
res, considerando que para planejar é preciso conhecer quem séo as
criangas e quais sao as suas necessidades, desejos e suas curiosida-
des. Durante a elaboracédo do planejamento, o docenteprecisa levar
em conta alguns pontos principais, como afirma Moretto (2007, p. 10):

[...] alguns componentes considerados fundamentais que o
professor deve levar em conta,ao elaborar o plano de aula,
como: conhecer a propria personalidade enquanto professor,
conhecer seus alunos (caracteristicas psicossociais ecogni-
tivas),conhecer a epistemologia e a metodologia mais ade-
quada as caracteristicas da disciplina, bem como a realidade
social de seus alunos. Esse conhecimento possibilita ao pro-
fessor escolher a metodologia que melhor se encaixa, aumen-
tando a probabilidade de acerto no seu trabalho pedagdgico.
(MORETTO, 2007, p. 10).

Para suprir essa necessidade, o docente pode criar uma entre-
vista por meio do portal de atividades ou através do aplicativo WhatsA-
pp para conhecer cada crianca, fazendo perguntas para os pais que
retratem quem ¢é a crianca.

Outro limite em que o docente precisa pensar é que em casa,
muitas vezes, n&o se tem 0S MesmMOSs recursos que na instituicao de
Educacao Infantil, como: tinta guache, massinha de modelar, folha,
caneta, lapis, lapis de cor, brinquedos pedagdgicos, entre outros.
Sendo que estes materiais possibilitam atividades diferenciadas e a
crianca pode utilizar para realizar as tarefas propostas. Nesse sentido,
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o professor da Educacéo Infantil, ao planejar, precisa considerar as
diferentes culturas, a situagdo econdmica da familia e, ainda assim,
propor atividades motivadoras. Corroborando com este entendimento,
Bacich e Moran (2018, p. 43) destacam que:

A aprendizagem € mais significativa quando motivamos os alu-
nos intimamente, quando eles acham sentido nas atividades
que propomos, quando consultamos suas motivacdes pro-
fundas, quando se engajam em projetos para os quais trazem
contribuigdes, quando hé dialogo sobre as atividades e a forma
de realizé-las. Para isso, é fundamental conhecé-los, pergun-
tar, mapear o perfil de cada estudante. Além de conhecé-los,
acolhé-los afetivamente, estabelecer pontes, aproximar-se do
universo deles, de como eles enxergam o mundo [...].

A educacao vive um processo de transformacoes, tendo em vista
as mudancas do mundo atual, e a pandemia s6 acentuou esse proces-
so. Os enfrentamentos que os professores tiveram que passar durante
a pandemia serviram para pensar os fazeres da pratica docente. Diante
desse panorama, os docentes precisaram reinventaras suas acdes pro-
fissionais, espago extremamente fértil para teorizacao, cujas especifici-
dades devem ser objeto de reflexdo na construgao dos curriculos de for-
magao de professores, 0s quais, indiscutivelmente, foram impactados.

ANALISE DE DADOS:
OLHAR DO DOCENTE
SOBRE O PLANEJAMENTO
DURANTE A PANDEMIA

A anédlise de dados tem como referencial seis professoras das
instituicdes publicas de Educagéo Infantil do municipio de Palhoca, SC,
e de Santo Amaro da Imperatriz, SC, respectivamente trés professoras
de cada municipio. Para analisar o processo de planejamento durante

83



a pandemia, foi realizado um levantamento de dados através de um
questionario estruturado online, da plataforma Google Forms. Fachin
(2001, p. 147) afirma que “[...] o questionario consiste num elenco de
questbes que sdo apreciadas e submetidas a certo nimero de pes-
soas com o intuito de obter respostas para a coleta de informacdes”.

O questionario estruturado foi elaborado da seguinte forma: cin-
CO perguntas para que as professoras respondessem de forma subje-
tiva; sete perguntas sobre a didatica pedagdgica durante a pandemia
e quatro perguntas sobre as dificuldades dos professores em planejar
as aulas nao presenciais durante a pandemia. Para a elaboracao das
perguntas, foram selecionadas as mais relevantes para que viessem a
contribuir significativamente com os objetivosdesta pesquisa.

O instrumento de pesquisa foi dividido em trés blocos de ques-
toes: o primeiro referiu-se as caracteristicas pessoais dos responden-
tes a fim de delimitar seu perfil; 0 segundo buscou saber como ocor-
reu o planejamento das propostas pedagoégicase o terceiro buscou
indagar sobre as dificuldades encontradas no processo de planejar
durante a pandemia.

As professoras que responderam ao questionario sao formadas
em Pedagogia com pés-graduagao na area da Educagéao e foram no-
meadas como: P1, P2, P3, P4, P5 e PG, significando a letra P como
professora, respeitando a identidade de cada uma. P1, P2 e P3 séao
professoras do municipio de Palhoga, SC. P4, P5 e P6 séo professoras
de escolas municipais de Santo Amaro da Imperatriz, SC.

O primeiro bloco analisou o perfil das professoras, apresentan-
do a faixa etéria das entrevistadas, que se concentram entre 31 e 37
anos, seguidas pelas de 42 e 44 e por fim as de 52 e 57 anos de idade.

O trabalho do professor é importante e exige uma formagao ade-
quada e uma postura de envolvimento com o conhecimento, o que
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demanda estudo e uma busca constante. Segundo Salgueiro (2001,
p. 89), “[...] torna-se necessario um grande esforgo para construir a
competéncia docente capaz de responder aos novos desafios”. Nesse
sentido, a construcéo da identidade ¢ feita a partir de saberes cientifi-
cos e pedagogicos, alicergados pelas experiéncias, por opgdes toma-
das e pelas praticas pedagodgicas desenvolvidas.

A idade das professoras é proporcional ao tempo de experién-
cia na area da Educacéo Infantil, variando entre trés e 20 anos de
tempo de trabalho.

O segundo bloco de perguntas esta relacionado com a perio-
dicidade dos planejamentos pedagdgicos. Todas as professoras res-
ponderam que planejaram atividades para um periodo quinzenal, ou
seja, as criangas recebiam as atividades a cada quinze dias.

Ainda no segundo bloco, indagou-se sobre quais documentos
fundamentaram a construcéo do planejamento pedagdgico durante a
pandemia. Os documentos que se destacaram foram: a Base Nacional
Comum Curricular— BNCC; a Base Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Palhoca — BCRMEP; e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educagao Infantil - DCNEI.

A BNCC conceitua-se como um “[...] documento de carater nor-
mativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacéo Béasica” (BRASIL, 2017, p. 7). Esses docu-
mentos norteiam a construcao para um planejamento que irdo aocencon-
trodosdireitosde aprendizagem das criangas, assegurando aprendiza-
gens essenciais e significativas conforme suas idades e necessidades.

Verificou-se nas respostas das professoras que a BNCC é o do-
cumento mais utilizado pelas na elaboragéo de seus planejamentos,
seguidas pela Base Curricular de Ensino da Rede Municipal de Palho-
¢a e das Diretrizes Nacionais para a Educagao Infantil.
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Apontaram, ainda, que foi possivel contemplar nos planejamen-
tos pedagodgicos os direitos de aprendizagem descritos na BNCC, sen-
do eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-
-se. Segundo a BNCC (2017, p.37), os seis direitos de aprendizagem
asseguram

[...] direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacéo Infantil, as condi¢des para que as criangas aprendam
em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo
em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a senti-
rem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

Com essa concepcao, os direitos de aprendizagem garantem
os direitos das criangas, para que elas possam observar, questionar,
descobrir, explorar, conhecer o mundo a sua volta e expressar seus
sentimentos.

Continuando os questionamentos, versou-se sobre 0s meios de
comunicagéo utilizados para contatar com as familias durante o perio-
do de ensino nao presencial. As professoras P1, P2, e P3, utilizaram
a Plataforma Educar Web, que é um software voltado ao atendimento
da Gestao Escolar adotado pela Secretaria Municipal de Educacgao de
Palhoga, proporcionando mais facilidade no acesso as informagoes
para estudantes, pais e professores.

As professoras P4, P5 e P6 utilizaram a Plataforma Betha, que
também visa cumprir com os objetivos de comunicacao e postagens
de atividades escolares. Essas trés professoras utilizaram também os
aplicativos WhatsApp e Youtube.

Para garantir oportunidades de aprendizagem a todos 0s es-
tudantes, foi essencial também a utilizacdo de materiais impressos,
seguindo um protocolo de entrega e recebimento. As familias que nao
possufam acesso a internet retiravam e devolviam as atividades peda-
gogicas nao presenciais nas instituicoes de Educacéo Infantil.
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Sobre a devolugao das atividades pedagdgicas nédo presenciais
encaminhadas para as familias pelas plataformas digitais, as professo-
ras, P1, P3 e P5 responderam que menos da metade da turma devolveu
as atividades encaminhadas. P2, P4 e P6, responderam que tiveram o
retorno das atividades da metade da turma.Nesse sentido, analisa-se
gue a maioria das familias ndo devolveu as atividades pedagogicas
nao presenciais, ndo sendo possivel chegar a 100% de devolutivas nas
turmas das professoras entrevistadas.

A relacéo da familia com a instituicdo de ensino possui alguns
obstaculos, mas o que nédo se pode deixar de lado sdo os caminhos
a serem percorridos, nos quais a familia e a escola devem ter uma li-
gacéao constante e abrangente, para que, juntos, possam desenvolver
um trabalho produtivo e satisfatério no que diz respeito ao desenvolvi-
mento das criangas.

Um ponto de destaque foi que as quatro professoras colocaram
gue ja conheciam as turmas, as criangas e, conseqguentemente, as
familias, facilitando, assim, a construcéo das propostas de atividades.
Segundo Oliveira, Peres e Azevedo (2021, p.74):

E fundamental gue ambas, familia e escola sigam os mesmos
principios e critérios, bem como a mesma diregcéo em relagdo
aos objetivos que desejam atingir. Tendo objetivos em comum,
cada uma deve fazer sua parte para atingir o caminho do su-
cesso, que visa conduzir criangas e jovens a um futuro melhor,
propiciando ao aluno uma seguranga na aprendizagem de for-
ma que venha criar cidadaos criticos capazes de enfrentar a
complexidade de situagdes que surgem na sociedade.

Torna-se importante conhecer a realidade das criangas. Nesse
sentido, quando o professor conhece arealidade, a questao de planejar
vem ao encontro com os principios das criancas, sendo possivel que
professor e aluno caminhem na mesma diregao, de modo a proporcio-
nar conhecimento para o professor que esta planejando. E importante
que as criancas € o professor tenham 0s mesmos obijetivos, por isso
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torna-se significativo elaborar o planejamento pedagdgico priorizando
a aprendizagem e o desenvolvimento significativo.

O terceiro bloco de perguntas abordou as dificuldades encon-
tradas para planejar as atividades durante a pandemia. Essa questao
ficou livre para que as professoras pudessem escrever de forma pes-
soal seus depoimentos, sendo essas: “A maior dificuldade foi fazer
propostas que contemplassem os materiais disponiveis nas casas das
familias (P1); “A maior dificuldade foi gravar os videos pois no inicio
me sentia um pouco insegura em saber se iriam gostar” (P2); “Minha
maior dificuldade foi a falta de contato e de conhecer as criangas”(P3);
“Como mandar as propostas para as familias de forma que elas com-
preendam” (P4); “Ter alguém para filmar minhas propostas em forma
de video que enviava as familias, tenho dificuldade em dominio da
tecnologia. A saudade das criangas” (P5); “Em fazer um planejamento
de facil entendimento para as familias e praticidade na realizagcao das
propostas” (P6).

Sendo a pergunta subjetiva, as professoras relataram as suas
vivéncias e percepgoes, que abordaram desde a questéo tecnolédgica
até as emocionais.

Nesse sentido podemos afirmar que as interagdes vivenciadas
na escola s&o influenciadas por fatores afetivos e cognitivos,
que intervém nesta relagcdo através das imagens construidas
por alunos e professores a respeito um do outro, dessa forma,
as representagdes construidas criam uma rede de expectativas
reciprocas entre professores e alunos, que pode ser ou n&o har-
monica (OSTI, 2012, p. 25).

Portanto, o processo de aprendizagem vivenciado na escola
através dos vinculos afetivos pode ser visto como capaz de promo-
ver o desenvolvimento pleno das criancas. Isso significa ndo somente
desenvolver as habilidades cognitivas, mas também as habilidades
socioemocionais.
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A Ultima questao interpelou sobre o nivel de dominio da tecnolo-
gia para realizar os planejamentos pedagogicos. Os niveis de dominio
da tecnologia foram classificados em: alto, médio e baixo. Sendo que:

As professoras P2 e P3 responderam que tém um alto nivel de
conhecimento com a tecnologia.As professoras P4 e P6responderam
gue tém um nivel médio com a utilizagao da tecnologia.Ja as professo-
ras P1 e P5possuem um nivel baixo no uso da tecnologia.

Verificou-se que o dominio das tecnologias foi equilibrado. Nes-
se sentido, se pode afirmar que os niveis de dificuldade médio e baixo
nao foram um empecilho para a construgado dos planejamentos. Para
Oliveira (2015), o professor deve se manter atualizado, nao sé na sua
especialidade, mas também na busca por possibilidades com as tec-
nologias quepossam agregar as suas praticas pedagoégicas.

As seis professoras responderam que as Secretarias de Edu-
cagao as quais estdo vinculadas disponibilizaram cursos de formagao
na area da tecnologia para manuseio das plataformas educacionais.

A formacdo do docente em tempos de pandemia destacou a
importancia da formacéo continuada. Conforme explica Névoa (2020,
p. 25), “[...] se existe um momento em que a formacao continuada dos
educadores se faz essencial, este momento é agora. Precisa-se discu-
tir e compartilhar uns com os outros e reconstruir as aprendizagens”.
Portanto, para o autor, é preciso garantir a continuidade das aprendi-
zagens de professores e estudantes.

A formagao continuada surge como elemento principal quando
se pretende constituir espagos de estudo e discussao a respeito do
uso das novas tecnologias. Salienta-se a importancia das acoes de
formacéo de professores para propiciar vivéncias na pratica e fazer a
integracao das tecnologias na educacao.
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Quando se elabora o planejamento pedagdégico, é preciso
pensar em: Quais habilidades da BNCC devem ser trabalhadas?
Qual o espaco em casa que as criangas terao para realizar as ati-
vidades? Quais recursos as familias terdo em casa para realizar
as atividades? Esses questionamentos sdo essenciais no ato da
elaboracao do planejamento.

Nesse sentido, quando a questao se refere aos recursos utiliza-
dos para que as atividades nao presenciais pudessem ser realizadas
em casa, as seis professoras responderam que, ao realizar seu plane-
jamento, preocupavam-se com 0s materiais que as criangas poderiam
ter disponiveis em casa. Por exemplo, materiais reciclaveis, materiais
acessiveis, alcangando, assim, o objetivo das propostas.

Em tempos da pandemia, sabemos que muitas familias perde-
ram seu emprego e nao possuiam recursos financeiros para comprar
materiais para realizar as atividades nao presenciais. Por isso, foi pre-
ciso pensar em objetos que as familias tivessem em casa, como por
exemplo: rolinho de papel higiénico, garrafa pet, caixinha de leite, entre
outros materiais reciclaveis. Foi necessario ter a preocupagao de pen-
sar quais materiais estariam acessiveis para as familias.

Corroborando com essa discussao, os autores Modelski, Giraffa e
Casartelli (2019) explicam que “nao se trata somente da transposi¢ao do
presencial para o virtual, mas da criacao e disponibilizagao de recursos,
0Ss quais sao, muitas vezes, diferentes dos utilizados na aula presencial”.

Portanto, é preciso pensar com cuidado e com o olhar mais sen-
sivel na elaboracéo do planejamento, para que mesmo em casa as
criancas continuem aprendendo e se desenvolvendo. Por fim, pode-se
afirmar que as professoras estao enfrentando inimeros desafios e pos-
sibilitando, na medida do possivel, oportunidades de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho refletiu sobre diversos pontos relacionados ao
planejamento pedagdégico na Educagéao Infantil durante o contexto da
pandemia. Pbde-se perceber e analisar as praticas docentes que as
seis professoras pesquisadas da Educacao Infantil desempenharam
durante o ano letivoem instituicdes publicas do municipio de Palhoga,
SC, e de Santo Amaro da Imperatriz, SC.

Nesse “novo normal”, os profissionais da educagao precisaram
repensar as formas de interacdo e mediacao a serem utilizadas no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que foram obrigados a se
reinventar e promover alternativas capazes de proporcionar as crian-
gas o acesso ao conhecimento. Os professores, cada um a seu modo,
foram trazendo ao lume suas préaticas pedagodgicas. Nesse sentido,
acredita-se que um novo perfil docente surgiu, o que incluia necessida-
de de adaptar-se a nova logica imposta pela pandemia (e consequente
uso das tecnologias). Para tanto, o diferencial na formagéo docente é
fundamental. Todos os profissionais que ensinam precisam pensar so-
bre seu fazer, qualifica-lo e inova-lo constantemente, agregando novos
referenciais quepossam embasar e retroalimentar sua pratica.

No que se refere ao planejamento, verificou-se, analisando os
resultados da pesquisa, que as professoras oportunizaram situagoes
de aprendizagens as criancas. As docentes conseguiram contemplar
alguns dos obijetivos de aprendizagem, garantindo, assim, os direitos
de aprendizagem apontados na BNCC e consideraram a realidade das
familias, do tempo, do espaco e dos recursos quepoderiam ter em casa.

Constatou-se, portanto, que o problema desta pesquisa foi res-
pondido, pois, diante das respostas obtidas, verificou-se que as pro-
fessoras viveram condicoes de trabalho e contextos profissionais total-
mente novos, bem como assumiram desafios intelectuais e emocionais
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muito diversos daqueles que caracterizavam o contexto escolar no
qual aprenderam seu fazer docente.

Esta pesquisa foi breve, mas a temética ndo se encerra aqui.
Tendo em vista sua importancia no cenario atual, sugere-se a amplia-
cao deste estudo, o que certamente contribuira com a area educa-
cional. Para tanto, deixa-se como sugestao para futuras pesquisas as
seguintes questdes: O uso das tecnologiascontinuara fazendo parte
dos planejamentos pedagdgicos na Educacao Infantil pés-pandemia?
As préticas pedagdgicas na Educacéo Infantil passardo por modifica-
¢Oes pos-pandemia?

Encerrando esta pesquisa, destaca-se que € preciso lembrar
da necessidade de valorizar o trabalho dos profissionais que estao
na linha de frente da educacgado e merecem reconhecimento, home-
nagens e aplausos.
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APRESENTACAO

O Centro de Educacéo Infantil, um dos primeiros espacos de so-
cializacéo, deve garantir experiéncias fundamentais para o desenvolvi-
mento e aprendizagem dos bebés e criangas, como o direito de convi-
ver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017).

No entanto, quando nos deparamos com o cenario pandémico
mundial ocasionado pela Covid-19, doenca causada pelo novo coro-
navirus (SARS-CoV-2), tais concepcdes sdo colocadas em pauta para
discussao e estudo, mais especificamente sobre como as relagdes
afetivas tém se dado no contexto da Educagéo Infantil, de modo remo-
to (2020) e presencial (2021).

Derivado de um trabalho de concluséo de curso'®, o presente
artigo apresenta como problema de pesquisa: como 0s professores
compreendem as relacgdes afetivas em sua acao docente no contexto
presencial e remoto da Educacao Infantil? E como objetivo geral: com-
preender as percepgdes dos professores da Educacéo Infantil sobre
as relacOes afetivas em suas praticas durante o contexto pandémi-
co. Por meio deste surgiram os objetivos especificos: a) conceituar a
afetividade; b) apresentar aspectos referentes ao regime presencial e
remoto; e c) investigar junto aos (as) professores (as) as relagbes afe-
tivas, no regime presencial e remoto.

Compreendemos, assim, o cotidiano educacionalcomoumespa-
go constituido por relacdes de afeto, olhares atentos e sensiveis as crian-
gas, gue ganhou destaque a partir daminha experiéncia pessoal'® duran-
te 0 estagio obrigatério da Educacéo Infantil em uma rede no municipio

15 O TCC contou com a orientacéo da professora Dra. Juliana Costa Muller e posteriormente
da professora Jussara Carmisini Lima Ferreira, devido a licenca maternidade da profa.
Juliana. A defesa aconteceu em julho de 2021.

16 Por se tratar de uma experiéncia pessoal utilizarei a primeira pessoa do singular, mas ao
longo da pesquisa utilizaremos a primeira do plural, j& que é um artigo escrito a seis maos.
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de Palhoca, SC. Tudo era novo e me chamava atengéo, mas 0 que me
despertou mais interesse foi 0 quanto as criangas demonstravam uma
postura de afeto comigo e com a minha parceira de estagio”.

Lembro-me do primeiro dia de observagao participante'®, em
gue em pouco tempo algumas criangas se aproximavam com sorrisos,
abragos e beijos, de forma acolhedora. Ao longo do estégio, a partir
das observacgoes e propostas pedagodgicas, comegamos a fazer parte
daquele grupo, desde o momento da chegada até o da saida. Elas
ficavam o tempo todo ao meu lado, queriam brincar, ouvir uma histéria,
cantar uma musica, comigo por perto. Foi nessa primeira experiéncia
da pratica docente que tive a certeza de qual seria meu tema de pes-
quisa no TCC, pois minha relagdo com o grupo em que fiz o estagio
foi inteiramente respeitosa e afetuosa. Eu e minha colega de estagio
tinhamos um olhar sempre cuidadoso em nossos planejamentos e pro-
postas, com o intuito de propiciar para as criangas do grupo momentos
de aconchego, interacao, brincadeira e ludicidade.

Uma das propostas vivenciadas no estagio que me deixou mais
atenta foi o dia em que fizemos um piquenique ao ar livre com as criancas:

Levamos as criangas para lavarem as maos pois elas iam ma-
nusear as frutas para comer. Ao terminar a higienizagéao leva-
mos as criangas até a area externa onde estava a toalha com
as frutas. Elas tiveram diferentes reagbes ao se deparar com
a proposta: “Que lindo!” Disse Isaac olhando para a toalha e
as frutas, “Eu quero morango.” Falou Arthur olhando para fruta
desejada. “Eu quero todas.” Disse Nicolas ao ver as frutas na
mesa (RELATORIO DE ESTAGIO, 2019, p.85).

17 O estagio na Faculdade Municipal de Palhoga é realizado em dupla, na ocasiéo, realizei
com a académica Gabrielle Helena Carvalho de Souza Prim, a quem agradego pela partilha
de um momento especial.

18 E realizado uma observagao participante da turma em que sera realizado o estégio obriga-
torio, em que o(a) académico(a) interage no cotidiano das criangas.
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Nitidamente percebifamos a animacéo das criancas ao identifi-
carem que tinha chegado o dia do tao esperado piquenique:

Para proporcionar um momento ainda mais delicioso, coloquei
em minha caixa de som uma playlist com musicas infantis, algu-
mas criangas que estavam sentadas na toalha comendo fruta
comegaram a movimentar o corpo ao ritmo da melodia e algu-
mas até cantavam a musica. Neste momento pude perceber a
interagdo das criancas com a proposta do dia, elas puderam
desfrutar do momento do piquenique comendo frutas e acon-
chegadas em sua toalha decorada por elas mesmas. Queria-
mos proporcionar naquela proposta um momento agradavel
para as criangas e pelas reagdes e falas delas, acredito que
conseguimos. (RELATORIO DE ESTAGIO, 2019, p.86)

Lembro que nesse dia me sentei junto com as criangas, algu-
mas se aproximaram de mim e comegaram a me dar frutas na boca,
dizendo o quanto estavam gostosas, me oferecendo para que eu tam-
bém pudesse experimentar. A sensibilidade das criangas em querer
compartilhar as frutas me fez sentir naquele momento a leveza da pro-
posta do dia. As criangas se envolveram comendo as frutas, dangando
e cantando as musicas que estavam de fundo, aproveitando aquele
espaco que tinhamos pensado para que fosse de fato acolhedor.

Penso que o afeto seja primordial quando se fala em educa-
¢ao, principalmente na Educacao Infantil, pois as criancas estao se
desenvolvendo em suas diferentes linguagens, descobrindo as emo-
cOes e criando formas de expressao. Afinal, afeto é tudo aquilo que
nos afeta, seja algo bom ou ruim, por isso é importante o exercicio de
nos colocarmos no lugar do outro, bem como nos apropriarmos do
conceito para entendé-lo melhor.

Para aprofundar os estudos e dialogar com o que ja tem sido
estudado sobre o tema, realizamos a busca nas bases de dados da
Faculdade Municipal de Palhoga (FMP), nos ultimos 10 anos, com
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as palavras-chave afetividade, Educacéo Infantil e préatica pedagé-
gica. Dos 15 trabalhos encontrados, quatro apresentaram relacdes
com o presente tema.

Definimos, assim, o objetivo do estudo como exploratério, uma
vez que buscou levantar “[...] informagoes sobre um determinado obje-
to, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢cdes
de manifestagao desse objeto” (SEVERINO, 2007, p.123). De abor-
dagem qualitativa, buscamos interpretar os “[...] fendmenos observa-
dos e no significado que carregam, ou no significado atribuido pelo
pesquisador, dada a realidade em que os fenbmenos estdo inseridos.
Considera a realidade e a particularidade de cada sujeito objeto da
pesquisa”’ (NASCIMENTO, 2016, p. 3).

A técnica de coleta de dados utilizada foi questionario online
(via Google Forms), sendo esse um “conjunto de questoes, sistemati-
camente articuladas que se destinam a levantar informagoes escritas
por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opiniao
dos mesmos sobre os assuntos discutidos” (SEVERINO, 2007, p. 125).
Contendo vinte e duas (22) questdes objetivas e discursivas, organi-
zadas em duas segbes, sendo a primeira referente a docéncia no pre-
sencial'® durante o primeiro semestre de 2021; e a segunda ao remoto
durante o ano de 2020. Disponibilizado por um periodo de dezessete
(17) dias, obtivemos nove (9) participacdes, sendo que cinco (5) pro-
fessores atuaram somente no presencial e quatro (4) no presencial €
no remoto. As respostas sao identificadas com a letra “P”, a fim de
manter o sigilo € anonimato dos participantes da pesquisa, e utilizare-
mos italico para destacar suas falas, sendo essas apresentadas a par-
tir das seguintes categorias: Perfil dos sujeitos, conceito de afetividade,
afetividade no contexto presencial e afetividade no contexto remoto.

19 Vale esclarecer que em algumas instituicoes durante o primeiro semestre de 2021 acon-
teciam encontros de modo hibrido, com as turmas organizadas em grupo A e grupo B e
assim faziam o rodizio por semana. Em nossa pesquisa nos detemos somente a pratica
que acontecia no presencial, nas préticas na sala de referéncia no corrente ano.
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AFETIVIDADE: DIALOGOS
COM VYGOTSKY E WALLON

O conceito de afetividade possui diversas compreensoes, mas
aqui nos deteremos em 2 principais contribuicdes: Lev Semyonovich
Vygotsky (1896-1934) e Henri Paul Hyacinthe Wallon (1879-1962).

Seguindo a abordagem histérico-cultural, Vygotsky afirma que o
sujeito se desenvolve a partir das relacoes e interagdes que estabelece
no meio histoérico, social e cultural em que esta inserido:

Sobre o processo de desenvolvimento: o individuo humano,
dotado de um aparato biolégico que estabelece limites e pos-
sibilidades para seu funcionamento psicoldgico, interage simul-
taneamente com o mundo real em que vive e com as formas
de organizagéo desse real dadas pela cultura. Essas formas
culturalmente dadas serdo, ao longo do processo de desenvol-
vimento, internalizadas pelo individuo e constituirdao o material
simbdlico que fara a mediagdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento. (DANTAS;OLIVEIRA, 2019, p.46)

Nesse sentido, o conhecimento ocorre

[...] no decurso do desenvolvimento de relagdes reais, efetivas,
do sujeito com o mundo. Vale ressaltar que estas relagoes nao
dependem da consciéncia do sujeito individual, mas s&o deter-
minadas pelas condigdes histdrico-sociais concretas nas quais
ele esta inserido, e ainda pelo modo como sua vida se forma
nestas condicoes (PALANGANA, 2001, p. 131).

A aquisicdo de conhecimento se da, portanto, pelas zonas de
desenvolvimento real (relacionado ao conhecimento ja sistematizado,
onde se consegue fazer sozinho, sem ajuda) e potencial (referente ao
conhecimento a ser construido, determinado pelo que ja se conhe-
ce). Seguindo essa perspectiva, o afetivo e 0 cognitivo sao percebidos
como inseparaveis, sendo que a aprendizagem tem forte relagdo com
a qualidade da mediacao, e “[...] o pensamento tem origem na esfera
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da motivagao, a qual inclui inclinagdes, necessidades, interesses, im-
pulsos, afeto e emocao” (OLIVEIRA, 2019, p.118).

Wallon, a partir da teoria da psicogénese, buscou analisar as
determinagbes organicas, sociais e neurofisiolégicas, assim como
suas relacbes. Para ele, o organismo é a primeira condigao para o
pensamento, mas somente ele nao é suficiente “[...] ja que o objeto da
acéo mental vem do exterior, isto é, do grupo ou ambiente no qual o
individuo se insere” (GALVAO, 1995, p. 29). Logo, o suijeito se constitui
pelo orgénico e pelo social, em que

O conjunto afetivo oferece as fungbes responséaveis pelas emo-
¢oOes, pelos sentimentos e pela paixao [...]. O conjunto ato motor
oferece a possibilidade de deslocamento no tempo e no es-
paco, as reagdes posturais que garantem o equilibrio corporal,
bem como apoio tnico para as emogdes e sentimento se ex-
pressarem. O conjunto cognitivo oferece um conjunto de fun-
¢bes que permite a aquisicao e a manutencdo do conhecimento
por meio de imagens, nogoes, idéias e representagoes. E ele
que permite ainda registrar e rever o passado, fixar e analisar o
presente e projetar os futuros possiveis e imaginarios (MAHO-
NEY; ALMEIDA, 2005, p. 18)

O sujeito deve ser compreendido em todos 0s seus aspectos,
visto que “O afetivo, o motor, o cognitivo se relacionam entre si profun-
damente, a cada momento, e dao como resultado a pessoa individual,
Unica” (MAHONEY; ALMEIDA, 2012, p. 17). Ja nos primeiros meses,
a interacao social e a comunicacao se dao pela emogéao, indo do to-
tal sincretismo para o processo de diferenciagao, mobilizando assim
a crianga na escolha de atividades e objetos. E, com a apropriacao
desses elementos, como por exemplo a linguagem oral, as emocdes
passam pela “complexificagao”.

Logo, a afetividade abrange diversas manifestagoes, além de
estar relacionada as emocodes (origem biolégica) e aos sentimentos
(origem psicoldgica). Quando surgem os elementos simbdlicos, as
emoc¢oes sdo transformadas em sentimentos. Para o autor, durante o

102



desenvolvimento, ora a cognicéo predomina, ora a afetividade, além
de que seu entrelagcamento possibilita que as conquistas do afetivo
sejam utilizadas no plano cognitivo, e ao contrario também. Percebe-
-se, assim, que a afetividade é uma dimenséao que “[...] ocupa lugar
central, tanto do ponto de vista da construcado da pessoa quanto do
conhecimento” (DANTAS; OLIVEIRA; TAILLE, 2019, p.131).

Ela “refere-se a capacidade, a disposicdo do ser humano de
ser afetado pelo mundo externo/interno por sensacoes ligadas a tona-
lidades agradaveis ou desagradaveis” (MAHONEY; ALMEIDA, 2005, p.
19). Ela também é um mecanismo de sobrevivéncia, pois é por meio
dela que o bebé, nos primeiros meses de vida, consegue criar vinculos
com os individuos ao seu redor e com o meio social.

Desse modo, Wallon apresenta “[...] a dimenséo afetiva como
conceito fundamental da sua teoria psicogenética da aprendizagem”
(BEZERRA, 2006, p.21). Para ele, a afetividade e as emogdes estao
presentes durante todas as fases de vida, que se dao de modo pro-
gressivo, classificadas como: “impulsivo-emocional - 0 a 1 ano; senso-
rio-motor e projetivo - 1 a 3 anos; personalismo - 3 a 6 anos; categorial
-6 a 11 anos; puberdade e adolescéncia - 11 anos em diante” (MAHO-
NEY;ALMEIDA, 2005, p. 18).

A cada estagio do desenvolvimento ocorre uma alternancia no
movimento no que diz respeito ao conhecimento, acontecendo nos
estagios impulsivo-emocional, personalismo, puberdade e adolescén-
cia, a busca pelo conhecimento de si; e nos estagios sensoério-motor,
projetivo e categorial a busca pela compreensdo do mundo exterior
(MAHONEY; ALMEIDA, 2005). Assim, 0s recursos motores, cognitivos
e afetivos apresentam as atividades adquiridas anteriormente, prepa-
rando para o préximo estagio.

Wallon refere-se também sobre os chamados conflitos interpes-
soais que ocorrem no terceiro ano de vida, no qual acontecem mu-
dancas na relacéo entre a crianga e 0 meio: “é nesta fase que iniciam

103



os conflitos interpessoais, onde a crianga opde-se a tudo o que julga
diferente dela, que venha do outro” (BEZERRA, 2006, p.22). Fase essa
que perpassa mais uma vez na adolescéncia, onde o conflito entre o
eu e o outro se faz necessario para a construgao ou reconstrucéo da
personalidade do suijeito.

Esse conflito vivenciado, que segundo Wallon é importante para
o desenvolvimento do sujeito, deve ser entdo compreendido, buscan-
do identificar quais sédo os motivos para tal inquietacao, ocasionados,
segundo Bezerra (2006, p.24), “[...] pela falta de éxito da crianca, pela
severidade do professor, por motivos pessoais oriundos da familia,
guanto por motivos afetivos de origem psiquica” ou por outros inime-
ros fatores. E, por isso, 0 nosso papel enquanto professores é com-
preender e respeitar a crianga, demonstrando empatia por ela e por
seus sentimentos.

Bezerra (2006) aponta que ao identificar o que esta gerando
conflito entre professor-crianga ou crianca-crianca, podemaos criar indi-
vidualmente, ou em conjunto com o grupo, solu¢des para tais deman-
das ou um replanejamento da préatica pedagdgica, contribuindo para
a atmosfera emocional. Vale salientar a contribuicdo que a afetividade
apresenta para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca:

[...] uma aprendizagem significativa &€ aquela que ajusta racio-
cinio, anélise e imaginacao com afetividade e emocéo, onde o
vinculo afetivo sera um grande facilitador das atividades cog-
nitivas e simbdlicas, dimenséo possibilitadora de uma racio-
nalidade melhor definida e de um saber mais prazerosamente
construido. (BEZERRA, 2006, p.25)

Uma docéncia significativa e intencional necessita de afeto,
de uma pratica cuidadosamente planejada para a Educagao Infantil,
gue é um espaco que deve promover “[...] experiéncias nas quais as
criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio
de suas agdes € interacbes com seus pares e com 0s adultos, o que
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possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacao” (BRASIL,
2019, p.37). Adultos com criangas, criangas com criancas e adultos
com adultos sao relacdes que se constroem ao perceber

[...] o lugar dos adultos como sujeitos que, na relacdo com as
criangas, estao igualmente, sendo construidos e com isso, sub-
linhamos a necessidade em assumirmos uma perspectiva dialo-
gica, onde, permanentemente, adultos e criangas sao afetados
uns pelos outros. (AGOSTINHO; LIMA, 2015, p.61)

Vinculos como esses auxiliam na criagéo de praticas significa-
tivas, na adaptacao das criancas a esse espago educativo, “[...] as
criangas que encontram afetividade, amor, respeito e muitos outros
fatores necessarios para o seu desenvolvimento tém grande chance de
apresentar uma boa adaptacao no ambiente escolar” (VIEIRA NETA;
SILVA, 2014, p.63). Sendo assim, compreendemos a afetividade como
imprescindivel para o bom desenvolvimento e aprendizagem que se da
a partir da interacdo no mundo, composta por diversas manifestacoes.

A EDUCACAO INFANTIL
EM TEMPOS DE PANDEMIA

No territério catarinense, foi estabelecido em 17 de margo de
2020 o Decreto N° 509, que, devido aos grandes indices de contami-
nagao, apresentou como medida:

Art. 1° Ficam suspensas no territério catarinense, por 30 (trinta)
dias, a partir de 19 de marco de 2020, inclusive as aulas nas
unidades das redes publica e privada de ensino municipal, es-
tadual e federal, incluindo educagao infantil, ensino fundamen-
tal, nivel médio, educagdo de jovens e adultos (EJA), ensino
técnico e ensino superior, sem prejuizo do cumprimento do
calendario letivo, o qual devera ser objeto de reposi¢gdo oportu-
namente (SANTA CATARINA, 2020).
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Apesar do Decreto, 0s casos continuaram a crescer considera-
velmente. Por esse motivo, um novo foi criado, suspendendo as au-
las presenciais por tempo indeterminado no estado de Santa Catarina.
Com a resolucao do Conselho Estadual de Educagéao de Santa Catari-
na, CEE/SC n® 009, de 19 de marco de 2020, ficou estabelecido:

Art. 2° Fica estabelecido para o Sistema Estadual de Educa-
¢ao de Santa Catarina, excepcionalmente, o regime especial de
atividades escolares nao presenciais até o dia 31/12/2020, po-
dendo haver alteracao de acordo com as orientacdes das auto-
ridades estaduais e sanitéarias. (CONSELHO ESTADUAL... 2020)

E, perante o cenario pandémico, a Educacao Infantil continuou a
ser ofertada, mas de modo remoto durante o ano de 2020:

Na Educacéo Infantil ndo foi diferente: a pandemia causada pela
COVID-19 trouxe problemas e desafios para todo o mundo e, no
contexto brasileiro, dentre as medidas tomadas, se encontra a
interrupgéo do atendimento presencial por tempo indetermina-
do das instituicdes que atendem as criangas desde bebés a fim
de incentivar o isolamento fisico e possibilitar a diminuigao dos
indices de contaminacéo na populagdo. (ANJOS; FRANCISCO,
2021, p.126)

O uso de tecnologias digitais possibilitou aproximar a instituicao
de educagéo infantil, familia e crianga, e revelou também a desigualda-
de e a excluséo tecnolégica, visto que para aquelas que nao tinham o
artefato foram disponibilizadas propostas impressas a serem retiradas
nas instituicdes, seguindo todas as medidas de prevengao.

Segundo a orientacdo do Parecer n® 05/2020, cabe a Educagéo
Infantil nesse periodo:

No sentido de contribuir para minimizagao das eventuais perdas
para as criancas, sugere-se que as escolas possam desenvol-
ver alguns materiais de orientacbes aos pais ou responsaveis
com atividades educativas de carater eminentemente ludico,
recreativo, criativo e interativo, para realizarem com as criancas
em casa, enquanto durar o periodo de emergéncia, garantindo,
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assim, atendimento essencial as criangas pequenas e evitando
retrocessos cognitivos, corporais (ou fisicos) e socioemocionais
[...] Sabe-se que quanto mais novas sdo as criangas, mais im-
portante é o trabalho de intervengdo educativa e interagao so-
cial para 0 seu desenvolvimento cognitivo e socioemocional. As
atividades, jogos, brincadeiras, conversas e histérias propostos
devem ter sempre a intencionalidade de estimular novas apren-
dizagens. (BRASIL, 2020, p.09)

A resolugao também apresentou uma orientacéo no que diz res-
peito a comunicagao das familias com a instituicdo de educacéo infan-
til, podendo ser esse contato por meio de reunides pontuais de modo
online, respeitando a individualidade de cada familia (BRASIL, 2020).

Com o passar do tempo, entrou em discussao o retorno das ati-
vidades presenciais, visto que se entendia que bebés e criangas j& esta-
vam por um longo perfodo distantes das instituicbes de educacgéo, e em
situacao de pobreza extrema, além de estarem expostas a outros riscos:

Ha também que se considerar o risco de comprometimento da
saude de bebés, criangas bem pequenas e pequenas que, em
situag@o de pobreza extrema, dependem das refei¢cdes ofere-
cidas nas unidades de Educacgao Infantil, pois, como mostra
a pesquisa realizada em 3.978 redes municipais pela Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME e parcei-
ros, cerca de 83% dos estudantes das redes publicas que res-
ponderam aos questionarios vivem em familias com renda per
capita de até um salario-minimo (OLIVEIRA, 2020). Além disso,
ha indicios de que, para uma parcela das criangas, a maior per-
manéncia em suas casas aumenta os riscos de exploragéo do
trabalho infantil, violéncia doméstica e assédio/abuso sexual.
(CRUZ; MARTINS; CRUZ, 2021, p.160)

Deste modo, no ano de 2021, discutiu-se sobre a reabertura das
instituicbes de modo seguro para todos:

E evidente, portanto, que as diretrizes para essa reabertura de-

vem ser amplamente discutidas entre educadores, demais fun-

cionarios e familiares das criangas, com a colaboragao de pro-
fissionais da salde e da assisténcia, entre outros, num trabalho
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articulado entre os municipios, estados e governo federal, para
que as politicas publicas da Salde, Educagao e Assisténcia So-
cial deem suporte aos projetos de retorno construidos democra-
ticamente por cada instituicao educacional. (CRUZ; MARTINS;
CRUZ, 2021, p.161)

No final de 2020, o novo Decreto de n° 1.003, de 14 de dezem-
bro de 2020, estabeleceu o retorno as aulas presenciais da seguinte

maneira:

Art. 1° Este Decreto estabelece as condi¢cdes gerais para a reto-
mada das atividades presenciais na area da Educacao, nas redes
publica e privada de ensino, durante a pandemia de COVID-19.

Art. 2° Cada rede de ensino, publica e privada, definira a estraté-
gia de retorno e a forma de atendimento presencial, considerando
todas as medidas sanitérias em vigor e o distanciamento social
de, no minimo, 1,5 m (um metro e meio), primando por retomar as
atividades educacionais presenciais no primeiro dia letivo de 2021.

§ 1° Cabe a cada rede de ensino, publica ou privada, estabe-
lecer em seu Plano de Contingéncia Escolar para a COVID-19
(PlanCon-Edu/CQOVID-19) os critérios de alternancia de grupos
para o retorno presencial, quando necessario, a fim de manter
o distanciamento social de 1,5 m (um metro e meio) em todos
0s ambientes e espagos da instituicao.

§ 2° Os estudantes e servidores que se enquadram nos grupos de
risco para a COVID-19 devem ser mantidos em atividades remotas.

§ 3° O responsavel legal pelo estudante pode optar pela con-
tinuidade no regime de atividades nao presenciais ou remotas
quando a instituicdo ou rede oferecer essa opgao, mediante as-
sinatura de termo de responsabilidade na instituicao de ensino
em que o estudante estiver matriculado.

Art. 3° O PlanCon-Edu/COVID-19 € um instrumento de planeja-
mento e preparagdo da resposta ao desastre de natureza biolo-
gica, caracterizado pela pandemia de COVID-19.

§ 1° Cada municipio e cada estabelecimento de ensino ou ati-
vidade educacional devera elaborar o PlanCon-Edu/COVID-19
conforme modelos estabelecidos em portaria conjunta da
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Secretaria de Estado da Educacéao (SED), Secretaria de Estado
da Saude (SES) e a Defesa Civil (DC). (SANTA CATARINA, 2020)

Com o decreto em vigor, as instituicdes de Educagao Infantil
criaram suas estratégias para receber as criancas de modo seguro,
evitando toda e qualquer forma de contagio e propagacéo do virus.
Em 2021, os professores passaram a lecionar de modo remoto (por
meio de plataforma online), elaborando atividades impressas a serem
retiradas na instituicao pelas familias; de modo hibrido (com rodizio de
grupos por semana), e ainda presencial.

AFETIVIDADE NO CONTEXTO
EDUCATIVO PRESENCIAL

E REMOTO: COM A PALAVRA,
OS PROFESSORES

Para melhor apresentar, compreender e discutirmos os dados
coletados, essa segao sera organizada a partir das seguintes catego-
rias: perfil dos sujeitos, conceito de afetividade, afetividade no contexto
presencial e afetividade no contexto remaoto.

Nove professores perfazem o perfil dos sujeitos participes da
pesquisa, sendo que cinco deles atuaram somente no presencial e
quatro no presencial e no remoto. Daqueles que atuaram somente no
presencial, a maioria (trés) tem superior incompleto, um é graduado e
um poés-graduado. Todos sé&o do setor privado de ensino e a maioria
(trés) trabalha ha menos de dois anos na area. Os que atuam ha mais
de cinco anos s&o 0s que possuem graduagdo completa e pds-gra-
duacéo. Dos professores que atuaram tanto em 2020 quanto em 2021
na Educacao Infantil, dois deles possuem superior incompleto e dois
pos-graduacéo; a maioria trabalha ha mais de cinco anos na area e
todos s&o do setor publico, sendo dois efetivos e dois ACT.
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Os professores compreendem que a afetividade esté relacionada
aquilo que afeta, a construgao de vinculos, cuidados, dedicagao ao que
se faz, compreenséo da faixa-etaria do grupo, confianga, respeito, trans-
missédo de sentimentos e emogdes: “Sao vinculos criados sob um olhar
cuidadoso e atento a fim de se aproximar mais do aluno, ndao sendo
apenas um olhar superficial e sem interagao” (P2, 2021); “[...] interacéo
com o universo da crianga, sensibilidade as suas peculiaridades, seus
desejos € anseios. Respeito pelo ser crianga, agindo sempre da melhor
forma possivel para tratar a crianga com carinho e cuidado” (P6, 2021);
“A afetividade é tudo que afeta. Entao, dessa forma, percebo que quan-
do falamos em afetividade, n&o € somente o carinho e o cuidado, mas
é também o oposto disso. E a forma como tratamos o outro” (P8, 2021).

A maioria dos professores relaciona a afetividade a expresséo
de sentimentos positivos, apesar de que, para Wallon (2012), relacio-
na-se ao que afeta, seja algo bom ou ruim. Ao perguntarmos se 0s
professores/as tiveram alguma formacéo relacionada a afetividade,
todos responderam que “nao”, e um ainda acrescentou: “Nao pos-
suo formacéo especifica em afetividade, mas na pedagogia, estudei
alguns assuntos relacionados a este tema” (P7, 2021).

Todos os professores informaram que é necessaria a reflexao
sobre as relacdes de afeto na Educagao Infantil, pois esta presente em
todas as etapas da vida; porque quando os lagos afetivos sdo criados,
a crianga tende a se desenvolver mais; para melhor compreender as
criangas, ensinando-as a demonstrar suas emocoes; para trabalhar
de modo mais humano e cuidadoso com as criangas. Destacamos,
assim, algumas falas: “[...] pois a crianga, ainda mais que os adultos,
sado movidas de sentimentos e emogoes, € na medida que recebem
amor, carinho e atencdo, aprendem a lidar com seus sentimentos e
transmiti-los as pessoas ao seu redor” (P3, 2021). A P6 indica que,
“[...] a Educacéo Infantil € o chdo. Normalmente é |4 que se inicia as
interagcdes com o0 meio social e o mundo” (P6, 2021).
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Tais compreensdes dialogam com Wallon e Vygotsky, ja que
consideram o meio, 0 outro e 0s sentimentos manifestados ao longo
do processo de aprendizagem e desenvolvimento. Para Wallon, a afe-
tividade se faz presente desde nossos primeiros meses de vida e é por
meio das interagdes que nos desenvolvemos (BORBA, 2008).

Os docentes informaram que a afetividade se manifesta em
diversos momentos do cotidiano: “[...] ao recebé-los na porta da sala,
nos cuidado na rotina, nos seus interesses, nas suas reclamacgoes...
em diversos momentos” (P2, 2021); ao “[...] observar nas criancas
suas emogoes quando estao bem quando nao estao, se estao feliz”
(P4, 2021); “Num abraco recebido, um carinho, dentre outros” (P5,
2021); “[...] em diversos momentos do dia, com conversas e escuta
dos desejos e sentimentos das criancas” (P6, 2021);“Sim, desde o
meu primeiro momento como professora, no contato com as criangas,
foi algo que mexeu muito com o que eu pensava. O meu olhar mudou.
A forma como eu vejo e trato as criangas é uma forma de demonstrar
a minha afetividade” (P8, 2021).

Tais praticas corroboram com o desenvolvimento das criangas

de modo positivo, ja que:
O aspecto de afetividade de forma positiva e bem administrada
facilita no processo de desenvolvimento, pois a relagao do pro-
fessor—crianga traz a troca de conhecimentos, ideias e faz com
que a crianga possa e consiga expressar suas opinides sem se

sentir envergonhado ou com receio de opinar em determinados
assuntos. (SILVA, 2019, p.10)

Desse modo, frente as reflexdes apresentadas pelos profes-
sores, compreendemos que apesar da maioria nao ter graduagao
completa, curso e pouco tempo de trabalho na area, suas percep-
cbes e praticas se aproximam das concepcdes de Vygotsky e Wal-
lon sobre afetividade, contribuindo para o desenvolvimento e apren-
dizagem das criancas.
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AFETIVIDADE NO CONTEXTO
EDUCATIVO PRESENCIAL

Abordaremos a seguir a analise das respostas a respeito da
afetividade no contexto educativo presencial, referente ao primeiro se-
mestre de 2021.

Escuta, seguranca, conversa, carinho, animacao, mediacao de
conflito, respeito, atengéo e acolhimento foram as estratégias mencio-
nadas pelos professores para proporcionar relacdes de afeto com as
criangas no presencial. P4 afirma: “[...] tento transparecer confianga
e conforto para crianga, para que ela se sinta segura. Para que ela
nao sinta que esteja em um lugar ‘ruim’” (P4, 2021). P7 indica que,
“[...] sempre quando temos que dar alguma atividade ou fazer algum
projeto. Antes temos uma roda de conversa e explicacdo...com muito
carinho conseguimos conquistar a atencao de nossas criancas para
poder concluir nosso objetivo” (P7, 2021)

Uma relacdo de afeto com o seu grupo de trabalho requer uma
construcao coletiva, em que o professor € um proporcionador de mo-
mentos e um ouvinte para com seu grupo, oportunizando que as crian-
¢as se manifestem de diversas maneiras, assim como destaca Ostetto:

[...] sua préatica pedagdgica, pressupde pensar na organizagao
de um espaco livre de coercao, um cotidiano em cuja dindmica
as criangas possam se manifestar em toda sua inteireza: senti-
mentos, pensamento, intuigao, multiplos sentidos. Um ambiente
que favorega a formulagao de perguntas e em que as duvidas
sejam acolhidas. Toda crianga tem direito a se contrapor, a ar-
gumentar, a propor caminhos diversos daqueles propostos pelo
professor, pela professora e pela instituicdo no seu conjunto;
tem direito a apresentar ideias revelando seus modos proprios
de ser e se expressar, respondendo aos desafios colocados no
processo educativo, junto ao coletivo. (OSTETTO, 2017, p. 56)
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A crianca tem o direito de argumentar, de discutir € de apresen-
tar novas formas de se pensar a pratica pedagoégica proposta pelo
professor. Cabe, entdo, ao docente oportunizar momentos ao grupo
para que sua autonomia seja incentivada.

Em relacdo a mediacédo nas situagbes de conflito, os profes-
sores informaram que buscam conversar com carinho; fazem pedir
desculpas; buscam resolver da melhor forma; realizam a mediacao.
Eles também oportunizam que as criangas resolvam entre si: “Sinto
que eles precisam passar por isso, como forma de amadurecimento.
De entender o lado da outra crianga e aprender a respeitar o tempo de
cada um. O professor deve ser paciente” (P2, 2021). “Paciente diante
a situagao, com uma boa conversa e carinho juntos resolvemos.” (P3,
2021). “E dificil, pois sd0 criangas, mas procuro escutar as versoes de
ambas e depois procurar agir da melhor forma, para que entrem em
um acordo” (P7, 2021); “[...] vejo que os conflitos sdo uma forma de
interagdo. Deixo que as criangas tentem resolver por conta prépria, e
se acaso eu percebo que nao esta dando certo, eu faco a mediagéo,
mostrando o que é certo e 0 que € errado, e 0 porqué disso” (P8, 2021).

E, assim, as criancas vivenciam as

[...] oportunidades para ampliarem as possibilidades de apren-
dizado e de compreensao de mundo e de si proprias, ajudando-
-as a construir atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo
os vinculos afetivos responséaveis pela ligagao e integracéo de
todas as criangas como um grupo. (OSTETTO, 2017, p.55)

Por fim, quando questionados em quais momentos do cotidiano
da Educacao Infantil as relacoes afetivas se fazem presentes, a maio-
ria das respostas enfatizou que na E.I. as relagOes de afeto se fazem
presentes em todos os momentos, desde a chegada da crianga no seu
cotidiano na instituicéo, até na ida para casa. Os pesquisados ainda
afirmaram que, ao longo da vivéncia da crianga na Educacéo Infantil,
o toque (como o carinho, abracos € beijos), a escuta e o olhar sensivel
auxiliam nas relagOes afetivas entre professor e crianga.
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AFETIVIDADE NO CONTEXTO
EDUCATIVO REMOTO

Para finalizar as anédlises das questoes, trataremos a seguir sobre
a afetividade no contexto educativo remoto, a partir da resposta de qua-
tro professores, sendo que dois mencionaram suas estratégias e os ou-
tros dois informaram ser dificil estabelecer essa relacéo nesse formato:
“Procurei estabelecer essa relacéo, porém, foi bem dificil, pois educacéo
infantil € muito presenga” (P2, 2021). “Olha, eu tentei a0 maximo ter uma
relacéo afetiva, porém foi bem dificil, tendo em vista que as criangas
estavam em suas casas, fazendo as atividades, e eu em casa formulan-
do-as. Entdo, nesse caso, penso que néo foi possivel” (P3, 2021).

Videos de conversa, fotos e mensagens em audio foram as es-
tratégias utilizadas pelos professores para manter as relacoes afetivas.
P3 ainda completou: “Eu fiz atividades nao presenciais, as quais as
criancas deveriam fazer com a orientagdo de um adulto. Fiz o andncio
das atividades de uma forma mais carinhosa. Mesmo sabendo que
provavelmente somente os pais iriam ler”.

E valido destacar que a comunicagao e a relacao entre adulto e
crianga contribuem para o seu desenvolvimento, para a sua constru-
¢ao sobre a nogcao de mundo. Relagdes importantes também quando
tratamos dos encontros remotos, onde a tecnologia pode favorecer ou
pouco contribuir com a aprendizagem:

Atecnologia digital pode favorecer o processo de aprendizagem
quando utilizada para fortalecer vinculos, aprender contetidos
escolares, criar, discutir sobre 0s momentos atuais, construir um
espaco coletivo, de construcao, produgéo e pertencimento. Ou
ainda pouco contribuir ao ser utilizada sem reflexao e aprofun-
damento, percebendo-a como mero instrumento, depositério e
responsavel pela aprendizagem (Mdller, 2020, p. 17).
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Contato com a crianga, participacédo das familias e a falta da con-
versa olho no olho foram os desafios apresentados pelos professores
em relagéo a pratica afetiva: “O mais principal, para mim, é literalmente
n&o ter contato com a crianca. E muito dificil”. (P4, 2021) “Muitos, ja que
nao ha a possibilidade de uma abrago em momentos de choros e an-
gustia, ndo ha um momento de conversa olho a olho”. (P1, 2021)

E notéria a percepcao dos docentes acerca das relagoes afetivas,
sendo essa constituida pela troca entre professor e crianca. Relacoes
como essas fazem parte de uma observagao atenta, um olhar sensivel,
uma escuta cuidadosa, uma fala respeitosa que se da pela presenca e
desafia a docéncia quando estamos distantes das criangas.

Sobre os desafios da docéncia, os professores mencionaram
a distancia, inseguranca, incerteza, saudades das criangas, uso das
tecnologias, ndo conhecer as criangas e a participagao das familias:
“A distancia das criangas, ja que na Educacao Infantil o contato é muito
importante” (P1, 2021); “Inseguranca, incertezas, saudades das crian-
¢as e lidar com a tecnologia” (P2, 2021);“Proporcionar as criangas uma
experiéncia significativa, pois eu mal conhecia as criangas” (P3, 2021);
“As propostas pedagoégicas com devolutivas das familias, uns muitos
participativos outros nem tanto...” (P4, 2021).

Por fim, sobre o grande aprendizado, eles mencionaram a in-
teracdo; a ndo substituicdo das tecnologias pelo beijo, abraco; e a
mediagao da familia, num cenario que as vezes mostra-se desanima-
dor: “Que cada vez mais a interagéo é muito importante na Educagao
Infantil” (P1, 2021); “Com certeza é que as mais modernas tecnologias
nao podem substituir um beijo € um abrago dado por uma criancga, isso
me emociona” (P2, 2021); “Meu aprendizado é que temos que pensar
de modo diferenciado para quem esta em casa— 0s pais, pois eles é
estao fazendo essa mediacao entre professor e aluno” (P3, 2021); “Um
momento desafiador, conflitante e as vezes desanimador”.(P4, 2021)
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As experiéncias e dificuldades enfrentadas nos encontros remo-
tos nos fazem refletir sobre 0 momento que passamos e sobre a impor-
tancia da brincadeira e das interacdes; eixos norteadores da Educagéo
Infantil, regado de afeto. Afinal, “fazer uso da tecnologia ndo é substituir
a responsabilidade do professor(a) com a educagéo, nem encara-la
como Unico meio de aprendizagem” (Mduller, 2020, p. 15). E as prati-
cas docentes aqui apresentadas nos demonstram o quao desafiador
é quando n&o temos a presencga.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da presente pesquisa, 0s professores demonstraram
conhecer o tema, além de adotar praticas que corroboram com o que
afirmam os tedricos sobre afetividade. Além disso, informaram que as
relacOes afetivas se fazem presentes, seja no remoto ou no presencial.
Em diversos momentos, e por meio do carinho, abracos, beijos, escu-
ta, atencéo, a afetividade se manifesta na pratica dos docentes durante
0s encontros presenciais. E no remoto, videos, mensagens e fotos séo
as estratégias utilizadas, apesar de revelarem que é dificil ser afetivo
quando estdo distantes das criancas.

No presencial, durante as situagdes de conflito, eles informaram
gue realizam a mediagado, mas também oportunizam que as criangas
resolvam entre si, sempre que possivel.

No remoto, os professores da pesquisa demonstraram se rein-
ventar, buscando estabelecer relagdes afetivas para além do toque ou
de um elogio, estabelecendo relagbes mais proximas, apesar de que
nem sempre contaram com a participagao das familias. O contato com
a crianca e a falta do olho no olho sédo os desafios enfrentados por
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esses professores, além da saudade das criangas, o ndo as conhecer,
a distancia e o uso das tecnologias.

E importante ressaltar que o processo de formacao dos pro-
fessores é constante. E principalmente neste periodo de afastamento
social foi necessério repensar e replanejar suas praticas pedagogicas
a partir dos recursos tecnolégicos para envolver as criangas, necessi-
tando de agbes planejadas e coordenadas, que contemplassem, so-
bretudo, o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Desse modo, reforgamos 0 quao a tecnologia pode ser utilizada
como um meio de contato e aproximacdo, mas também como uma
forma de exclusdo e desigualdade para aqueles que nao possuem
acesso. Além disso, as interagdes e brincadeiras, eixos norteadores da
Educagéo Infantil, sdo um desafio quando tratamos do remoto, ja que
a presenca se faz indispensavel, assim como o espago institucional
educativo e os professores, ja que possuem formacao para tal.

Para futuras pesquisas, existem outras vertentes a serem pesqui-
sadas, como por exemplo, analisar a percepg¢ao das criangas e como
elas se sentem vivenciando relagdes ou acdes de afeto. Ou ainda, como
estéo as praticas presenciais na Educagéao Infantil pos pandemia.
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INTRODUCAO

A tecnologia, no ano de 2020, foi alvo de muita discusséao em
diversas éareas, principalmente pelos acontecimentos que ocorreram
mundialmente devido a pandemia causada pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2). Em meados de novembro de 2019, na China, muitas
pessoas foram contaminadas pelo virus e este se espalhou por todo o
mundo, chegando ao Brasil no final de fevereiro de 2020.

O Ministério da Saude do Brasil afirma que o virus é transmiti-
do com contatos fisicos; por meio do ar; quando a pessoa infectada
tosse ou espirra; ou quando toca em alguma superficie contaminada
e em seguida passa as maos nos olhos, boca ou nariz.?° Sendo uma
doenca de facil transmisséao, ela causou muitas mortes na China e na
Europa (paises que j& obtiveram a queda de casos em maio de 2020),
mas os EUA e outros paises do mundo, principalmente do continente
Americano, ainda se mostram em uma curva crescente de casos até o
momento (junho de 2020).

Enguanto cientistas de todo o mundo buscavam a cura da Co-
vid-19, os governantes optaram pelo isolamento social como plano de
agao, a fim de evitar contéagios e mortes. Além das regras de isolamento,
proibiram o funcionamento de escolas, igrejas, comércio e transporte pu-
blico. Somente os servicos essenciais, como hospitais e mercados, con-
tinuaram funcionando, mas com regras a serem cumpridas, como o uso
de méscaras respiratorias e a higienizacdo das maos com élcool em gel.

O mundo todo sofreu um impacto devido ao isolamento social.
Nao foi diferente aqui no Brasil. A tecnologia digital promoveu uma aju-
da coletiva aos que podiam estar conectados, mas, por outro lado, rea-
firmou a desigualdade social daqueles que nao conseguiam ou nao ti-
nham condigdes de estar conectados. Também provocou para algumas

20 Site do Ministério da Saude do Brasil, para informar a populagéo sobre aCovid-19https://
coronavirus.saude.gov.br/ sobre-a-doenca.
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pessoas uma “corrida” para se apropriar do conhecimento tecnolégi-
co, como relatou a reportagem do Jornal Uol (2020):'

Existia uma percepgdo de que boa parte das empresas ja es-
tava digitalizada. Mas a realidade se mostrou diferente. As pes-
soas que ndo tém familiaridade com a tecnologia no trabalho
estdo aprendendo as pressas a usar ferramentas de interagao.
Quem ja tinha familiaridade, precisa abragar um papel de tradu-
tor e facilitar a vida de quem precisa de suporte. (LEMOS, 2020).

Ao longo das décadas, a tecnologia vem conectando muitas
pessoas, mas nunca conectou tantas pessoas como em 2020. Pode-
mos ainda dizer que a tecnologia digital no ano de 2020 foi mais do que
conectar, ela possibilitou uma aproximacao virtual jamais imaginada
em momentos dificeis como este que estamos vivendo.

A pandemia trouxe muitas reflexdes para todo o mundo. Mas, de
uma forma geral, a tecnologia digital ganhou um outro significado: gerou
a necessidade de compreensao ainda maior sobre o que ela representa
em nossas vidas e, ainda, uma analise sobre a produgao das suas ex-
clusoes. Ela deixou de ser apenas um lazer de muitos para se tornar sua
fonte de trabalho?, podendo ainda ser vista como uma baba eletronica.

E perante um mundo com muitas tecnologias - televisao, tablets,
celulares, computadores, entre outros - que a cada dia apresenta novos
aplicativos e plataformas, notamos que as criangas também tém sido
seu publico-alvo. E foi durante o meu?® estégio interdisciplinar da Edu-
cacao Infantil, realizado no ano de 2019 na Faculdade Municipal de Pa-
lhoga (FMP), com os bebés de 4 a 11 meses, que surgiu a curiosidade

21 Reportagem do Jornal Uol publicada em maio de 2020, por LEMOS, Lisiane. Enfim, a digi-
talizagao. Para a executiva, relagdo com tecnologia muda permanentemente e ajuda a des-
tacar talentos fora dos centros. Ecoa UOL, Reportagens especiais, jun. 2019. Disponivel
em: https://www.uol.com.br/ecoa/reportagens-especiais/o-mundo-pos-covid-19-6---traba-
Iho-e-tecnologia-por-lisiane-lemos/. Acesso em: 13 out. 2021.

22 Empresas fechadas e com seu quadro de funcionarios trabalhando de casa, escolas fe-
chadas e professores ensinando por meio de plataformas online foram alguns cenérios que
assistimos ao longo da pandemia.

23 Por se tratar de uma experiéncia pessoal, utilizarei a 12 pessoa do singular. Mas, ao longo
do artigo farei uso da 12 pessoa do plural por se tratar de uma pesquisa orientada e escrita
a seis maos.
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em saber como a tecnologia se apresenta no cotidiano do bebé. Pois,
sendo um sujeito histérico-cultural de direitos, que se constitui por
meio das relagdes, muitas vezes a crianga, desde muito cedo, ja se
encontra inserida no mundo tecnolégico.

Desse modo, apresentaremos no presente artigo, derivado de
um trabalho de conclusao de curso?, resultados de uma pesquisa que
teve como problematica: Se/como as tecnologias digitais fazem parte
do cotidiano dos bebés?; com o objetivo geral: Analisar se/como as
tecnologias digitais fazem parte do cotidiano dos bebés; e com os
objetivos especificos: a) Apresentar as possibilidades educativas e os
desafios provindos das tecnologias digitais; b) Tratar das especificida-
des do desenvolvimento dos bebés; c¢) Discutir se/como as tecnologias
digitais se apresentam no dia a dia dos bebés.

A justificativa deste trabalho se deu por vivermos em um mundo
em constantes mudancas, e a tecnologia acaba se destacando por
estar cada vez mais presente no cotidiano da maioria da populacao.
Afinal, para onde quer que olhemos, observamos avangos e mudancas
da tecnologia, seja na educacao, urbanizagao ou na comunicagao.

A fim de aprimorarmos nossos estudos, realizamos uma busca
nas bases de dados da Associacéo Nacional de Pds-Graduagéo e Pes-
quisa em Educacao — ANPEd; na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes — BDTD; no site da biblioteca da Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC; e da Faculdade Municipal de Palhoga — FMP, nos
ultimos cinco anos e com as palavras-chave bebés e tecnologias digitais.

Nos ultimos 5 anos, somente na BDTD, encontramos quatro tra-
balhos que fizeram relacdo direta com a presente tematica de estudo
e/ou contribuiram com ela. Nessa perspectiva, definimos a pesquisa
como de natureza basica, que “procura desenvolver os conhecimentos

24 O TCC intitulado “Bebés E Tecnologias Digitais: Uma Interagédo A Ser Moderada Ou Evita-
da?”, sob orientagao da Profa. Dra. Juliana Costa Mlller, foi defendido em 01 de dezembro
de 2020 e a pesquisa realizada durante o segundo semestre do respectivo ano.
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cientificos sem a preocupagao direta com suas aplicagbes e conse-
guéncias praticas” (GIL, 1999, p. 42), aprofundando assim os conhe-
cimentos. A abordagem foi qualitativa, pois buscamos compreender
com profundidade algumas particularidades, tais quais “[...] analisar a
interacéo de certas variaveis, compreender e classificar processos di-
namicos experimentados por grupos sociais, apresentar contribuicoes
no processo de mudancga” e, ainda, contribuir para a “[...Jcriagao ou
formacéao de opinides de determinado grupo e permitir, em maior grau
de profundidade, a interpretagao das particularidades dos comporta-
mentos ou atitudes dos individuos” (OLIVEIRA, 1997, p. 117).

O objeto de estudo foi exploratério, pois, segundo Severino
(2007, p. 123), “[...] busca apenas levantar informagoes sobre um de-
terminado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapean-
do as condicdes de manifestagdo desse objeto. Na verdade ela é uma
preparacao para a pesquisa explicativa”.

Devido a situacdo atual de isolamento, a técnica de pesquisa
utilizada foi questionario online (via Google Forms), composto por “[...]
um conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com o propo-
sito de obter informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamen-
to presente ou passado etc.” (GIL, 2008, p. 121). Disponivel do dia 10
de outubro de 2020 a 25 de outubro de 2020, o questionario contou
com a participagao de 20 familias.

OS BEBES
E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

A infancia, sendo uma construcéo histérica e social, muda de
acordo com a cultura em que esta inserida. Conforme define Buc-
kingham (2007, p.8), ela “[...] € uma construgao social, que assume di-
ferentes formas em diferentes contextos historicos, sociais e culturais”.
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Dessa forma, se a crianga estd em um contexto em que sua
familia faz uso das tecnologias, ela pode ter esse acesso a tecnologia
mais cedo: “As criangas que tém acesso a tecnologia costumam pedir
para fazer uso dela e assim seus corpos falam, seus gestos demons-
tram interesse em assistir a um video no celular, em navegar na internet
e em mostrar ao adulto o que lhe fascina quando conectadas” (FAN-
TIN; Maller, 2017, p. 180).

Atecnologia para essas criangas instiga a curiosidade em explo-
ra-la, resultado do meio em que vive, pois elas tém curiosidade sobre
os acontecimentos e objetos do mundo ao seu redor. Segundo Girar-
dello (2008, p. 135), “[...] para as criangas hoje recém chegadas ao
mundo, que nao possuem perspectivas histéricas, e que tém acesso
facil ao computador, ele € desde ja um brinquedo, ou um espago onde
se brinca”.

A crianca explora e conhece o brinquedo perante o mundo de
descobertas e experimentacdo,onde o brincar e o explorar s&o essen-
ciais em seu desenvolvimento. Ela esta construindo sua infancia de
acordo com 0 seu meio, possui histéria, & produtora de cultura e pos-
suidora de direitos garantidos em lei, conforme o Art. 7° do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), de n°® 8.069, de 13 de julho de
1990, que trata do “[...] direito a protegéo a vida e a salde, mediante
a efetivagéo de politicas sociais publicas que permitam o nascimento
e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em condicdes dignas de
existéncia” (BRASIL, 1990, p. 3).

Esse desenvolvimento sadio e harmonioso envolve um brincar
ativo e livre. Para a Sociedade Brasileira de Pediatria - SBP (2019), cada
vez mais precocemente as criangas tém sido expostas as telas durante
o convivio familiar, nas escolas, em restaurantes, no meio de transpor-
tes. Sao varios os lugares em que vemos o contato com as tecnologias
digitais, para que figuem “quietinhas”. Segundo a SBP (2019, p.2):

Os primeiros 1000 dias s&o importantes para o desenvolvimento
cerebral e mental de qualquer crianga, assim como 0s primeiros
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anos de vida, a idade escolar e durante toda a fase da ado-
lescéncia. Sao diferentes estruturas e regides cerebrais que
amadurecem e nao sé a nutricdo/oral, mas todos os circuitos
sensoriais como o toque de prazer/apego, os estimulos do tato/
aconchego (holding/attachment), visuais/ luz, sons, olfato mo-
delam a arquitetura e a funcéo dos ciclos neurobiolégicos para
producéo dos neurotransmissores e conexdes sinapticas. Da
mesma forma, o olhar e a presenca da mae/ pai/familia é vital e
instintivo como fonte natural dos estimulos e cuidados do apego
e que nao podem ser substituidos por telas e tecnologias.

E, segundo a Sociedade Brasileira de Pediatria (2019), o atraso
na fala é mais presente em bebés e criangas que ficam expostas a telas
por muito tempo, visto que, devido a essa distragao passiva, eles nao
interagem ativamente com o outro.

Além disso, segundo Tisseron (2013, p.18), “Numerosos traba-
lhos mostram que as criangcas com menos de 3 anos nao ganham
nada com a visualizagdo de ecras néo interactivos, ou seja, na pratica,
televiséao e DVD”.

Logo, entendemos que a relagdo com o outro é fundamental e
nao pode ser substituida, pois “[...] nada substitui o contato, o apego e
o afeto humano, o olhar, o sorriso, a expressao facial e a voz da mae/
pai/familia/cuidadores com a supervisdo constante para seguranca e
limites, nos cuidados imediatos durante a primeira infancia, de 0 até os
6 anos de idade” (SBP, 2019, p.4).

E indispensavel estarmos alertas para o uso das telas conforme
a faixa etaria. Como frisa Tisseron no seu livro “3-6-9-12 Computado-
res, telemoveis e tablets: Como crescer e progredir com eles”:

Quatro chamadas de atencéo: <<3>> significa evitar deixar
uma crianga com menos de 3 anos em frente a uma televiséo;
<<6>> ndo oferecer uma consola de jogos individual antes
dos 6 anos; <<9>> acompanhamento da internet entre os 9
e os 11 —12 anos; <<12>> nao deixar que a crianga se ligue
de forma ilimitada a internet quando tiver idade para navegar
sozinha (TISSERON, 2013, p. 12).
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Esse alerta do autor nos faz refletir sobre o contato precoce com
as tecnologias digitais mesmo nao sendo recomendado. De acordo
com a SBP (2019, p.4):

As midias preenchem vérios vacuos, temporal ou existencial,
desde nao ter o que fazer, distrair, falta de apego, abandono
afetivo ou mesmo pais ocupados, estressados ou cansados
demais para dar atencdo aos seus filhos, ou por que eles nem
mesmo desgrudam de seus proprios celulares.

E nessa busca de preencher esse espaco vazio ou inexistente na
familia, a tecnologia digital vai ganhando espago cada vez mais cedo.
Quando analisamos a pesquisa Panorama® (2019), fica nitido esse
contato precoce, ja que 64% das criancas de 0 a 3 anos tém contato
com smartphones, sendo que 12% ja tém seu proprio aparelho. Outro
dado importante é a quantidade de tempo que a crianga fica exposta a
tela: 31% das criangas de 0 a 3 anos ficam 30 minutos na frente da tela
do smartphone diariamente; 31% ficam 1 hora por dia; e 38% acima
de 2 horas. Esses nimeros revelam que o tempo aumenta conforme a
idade. Segundo a pesquisa supracitada, os aplicativos mais usados de
0 a 3 anos sao o YoutubeKids (69%), Youtube (59%) e, com 38%, Play
Kids (PANORAMA MOBILE TIME/OPINION BOX, 2019).

Outro dado que nos chama atengéao é a indicacéo da idade para
uso dos aplicativos. O Youtube, por exemplo, que é acessado por 59%
das criangas de 0 a 3 anos, é indicado para maiores de 13 anos. Logo,
frisamos a importancia da mediacdo do adulto e sua presenca durante
0 uso das telas, a fim de evitar qualquer exposicao a materiais nao
apropriados para a idade.

Ou seja, esse publico convive com uma realidade diferente da-

quela recomendada por Tisseron (2013, p.26):

25 Panorama Mobile Time/Opinion Box - Criangas e smartphones no Brasil € uma pesquisa
independente produzida por uma parceria entre o site de noticias Mobile Time e a empresa
de solugdes de pesquisas Opinion Box.
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[...] os brinquedos tradicionais, manipulados nas trés dimen-
soes do espaco, parecem ser 0os que melhor se adaptam ao de-
senvolvimento das criangas bem pequenas. Com efeito, o bebé
precisa primeiro construir suas referéncias corporais e sensorio-
-motoras. Para isso, tem que cheirar, tocar e levar a boca seus
objetos preferidos, abanéa-los para ver se fazem barulho, atira-
-los ao ar para os ver cair, correr atras deles...Os bebés que se
dedicam a essas atividades constroi as suas referéncias espa-
ciais, descobre a potencialidade do préprio corpo e aprende a
situar-se no espacgo.

E imprescindivel que os bebés tenham brincadeiras sem telas,
para que possam utilizar de todas as suas linguagens, pois muitas
tecnologias digitais “levam a utilizagao de apenas alguns dedos do
gue possuimos, e que a crianga desenvolve a sua imaginacéo criando
com as préprias maos” (TISSERON, 2013, p. 46). Brincadeiras que
permitam ao bebé se movimentar e explorar seus sentidos favorecem
seu desenvolvimento, uma vez que:

O Brincar e Se-Movimentar € uma forma de interpretar o mundo
pelo agir e estabelecer uma relagéo, interagdo e comunicagao
com este através da experiéncia corporal. A interagéo e a expe-
riéncia pelo movimento geram uma aprendizagem n&o apenas
uma imitagdo, pois leva em consideragdo a bagagem de casa
Ser que Se Movimenta. O Se-Movimentar envolve relagoes e
significagbes proprias, 0 que pode possibilitar uma percepgao
do mundo. (BERLEZE, 2016, p. 75)

Conforme frisa a autora, esse brincar livre potencializa o desen-
volvimento e é a relagdo com os adultos que tem a capacidade de

[...] modular a voz em fungdo dos seus proprios estados emo-
cionais e em harmonia com os bebés. Os pais ajustam a en-
tonacao, o olhar e as atitudes de tal modo que as aquisicoes
linguisticas das criangas sdo apoiadas néo apenas pelas pala-
vras que ouvem, mas, também, pelos olhares trocados e pela
linguagem corporal de uns e de outros. (TISSERON, 2013, p.28)

E, quando estiverem maiores, devem ser sempre acompanha-
das por um adulto durante o contato com tecnologias e aparelhos
digitais para que este seja um momento seguro de aprendizagem e
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diversdo. E sempre bom também verificar se a plataforma ¢ indicada
para aquela faixa etaria e estar atento aos contelidos assistidos. Afinal,
se a crianga esta em uma plataforma nédo indicada para sua idade, ela
poderéa ser exposta a conteldos inapropriados.

Outro fato para o qual devemos ter um olhar cauteloso é para as
redes sociais, ja que alguns bebés j& tém seu Instagram e Facebook.
Um exemplo disso é o filho da atriz e apresentadora Karina Bacchi, que
ja tinha uma conta no Instagram antes de nascer e, com um ano de
vida, ja possufa um milhdo de seguidores. Em sua conta ha fotos do
seu cotidiano e de seus familiares.

Reforgcamos, assim, que cabe aos adultos cuidar com a expo-
sigdo do bebé as telas, visto que a tecnologia digital faz parte do coti-
diano de muitos adultos e o uso pelo bebé deve receber um olhar mais
cauteloso e singular. Para a SBP (2019, p.4), "Até os 2 anos e meio, 0S
bebés ndo conseguem transferir o que veem na tela para a realidade.
Portanto, precisam ser ensinados sobre o que estdo assistindo para
que associem a experiéncias reais”. Concordamos ainda com Muller
(2019) e Tisseron (2013) ao afirmarem que a exposicao as telas nao
¢ indicada para os bebés, pois ndo existe nenhuma comprovacéo de
contribuigao nessa etapa desenvolvimento. Os autores mostram que o
brincar livremente e ativo, explorando objetos e o mundo ao seu redor,
€ 0 mais recomendavel.

BEBES E TECNOLOGIAS DIGITAIS:
ANALISE DE DADOS

Para melhor compreensao dos dados, iremos apresenta-los em
2 categorias: 1) perfil dos sujeitos; e 2) bebés e tecnologias digitais.
Sendo que a Ultima se encontra estruturada em trés eixos: idade; con-
teldo e tecnologia.
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1) Perfil dos sujeitos: Ao todo, obtivemos 20 respostas, sendo
18 mées e dois pais, na faixa etaria de 22 anos a 38 anos. Dessas,
sete responderam ter filhos entre seis e 10 meses; seis tém filhos en-
tre 11 e 12 meses; quatro de 13 a 15 meses; e trés com filhos de 16
a 18 meses, demonstrando, assim, que conseguimos atingir idades
variadas, o que contribui para o objetivo da pesquisa. Quando per-
guntamos se o bebé tinha irmaos, a maioria respondeu que sim (16),
com idade de trés a nove anos.

Um dos dados que nos chamou atencao foi que quando per-
guntamos se os filhos frequentam a educacéo infantil, 15 familias res-
ponderam que nao. Esse fato pode estar relacionado ao isolamento
social que vivemos, decorrente da pandemia de Covid-19, a partir do
més de marco de 2020. O municipio de Palhoga/SC emitiu seu primeiro
Decreto (n° 2560), referente as aulas, no dia 16 de margo de 2020:

Art. 6° Torna facultativa a frequéncia dos alunos da rede publica,
entidades parceiras e privadas de ensino do Municipio de Pa-
lhoga, no periodo de 17 até 20 de margo de 2020, cabendo aos
representantes legais dos alunos deliberar sobre a presenca ou
nao as aulas.

Art. 7° A partir do dia 23 de marco de 2020 ficam suspensas
as aulas da rede publica, como aplicagdo extensiva a rede de
ensino privada e as entidades parceiras do Municipio de Palho-
¢a, que vigorara pelo periodo de 07 (sete) dias, prorrogavel por
igual periodo, se assim a necessidade exigir. (PALHOGA, 2020)

Ainda nesse Decreto, o paragrafo Unico trata que as aulas seréo
descontadas do recesso escolar do més de julho do ano em questao.
Ja no dia 17 de marco de 2020, o governador atual, Carlos Moisés,
divulgou o Decreto sobre a suspensao das aulas em todo territério
catarinense por 30 dias, cabendo reposicao oportunamente.
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Quando iniciou o isolamento em marco de 2020, alguns bebés
ainda néo tinham idade para ingressar na Educacéao Infantil, e outros
nasceram durante o isolamento (temos aqui bebés da faixa etaria de
zero a 18 meses e o isolamento esta em vigor ha oito meses). Sendo
assim, notamos que a Covid-19 teve influéncia nessa questéao de fre-
guéncia na educacéo infantil, pois, com o isolamento social, os encon-
tros inicialmente aconteceram de modo remoto.

Dos bebés que frequentam a educagéo infantil, quatro deles es-
tdo no periodo integral e um em meio periodo. Ainda sobre a Educagéo
Infantil, quando perguntado em qual GT os filhos estdo, quatro res-
ponderam bergario e um sinalizou o GT1. Na sequéncia, perguntamos
guem cuida do bebé atualmente. Percebemos que esse cuidar, mesmo
quando dividido entre os membros da familia, esta relacionado em sua
maioria a méae (50%), seguido da avd (15%):

Vale lembrar que as mulheres, por muito tempo, nao tinham par-
ticipagdo na sociedade, e foi por meio de muitas lutas que elas con-
quistaram seus direitos. Como relata Mdller:

Por muito tempo, as mulheres foram consideradas ‘proprieda-
des’ de seus maridos, irmaos e pais; em comum, todos eram
considerados os ‘chefes de familia’. Assim, aos poucos, elas
foram se organizando de modo a resistir a desigualdade e a
repressao, lutando por outras formas de participagéo na vida
politica, pelo divoércio, por vagas no mercado de trabalho e por
igualdade salarial (MULLER, 2019, p. 105).

Ainda vemos que a luta permanece, pois as mulheres conti-
nuam sendo consideradas as responsaveis pela educacao dos filhos
e “[...] trabalham, em média, trés horas por semana a mais do que os
homens, combinando trabalhos remunerados, afazeres domésticos e
cuidados de pessoas” (IBGE, 2019). As mulheres ganharam espaco,
conquistaram direitos, e, hoje, além de exercerem trabalho remunera-
do, sédo também responsaveis pelas atividades de casa.
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2) Bebés e tecnologias digitais: A partir de agora iremos anali-
sar a categoria bebés e tecnologias digitais, organizada em trés eixos:
Idade; Conteudo e Tecnologia digital.

Ao perguntarmos se 0 bebé tem contato com as tecnologias
digitais (tablets, televises, celulares, computador, notebook), 95% das
familias afirmaram que sim. E sobre a idade em que iniciaram, 55%
afirmaram que foi de zero a trés meses, 25% de quatro a seis meses,
15% de sete a nove meses e 5% acima dos 12 meses.

Os dados revelam que esse consumo tem acontecido muito cedo
pela maioria dos bebés participes da pesquisa, apesar de ndo ser o reco-
mendado por especialistas e pesquisadores da area. Como afirma Tisse-
ron (2013, p.124), antes dos trés anos, “A crianga precisa de construir as
suas referéncias espaciais e temporais. Evite a televisao e os DVD, cujos
os efeitos negativos séo provados”. Quando perguntamos o que motivou
esse contato do bebé com as tecnologias digitais, nove responderam
que foi devido as tarefas e rotina do dia a dia; quatro por influéncia do
irmao, pois chamou a atengéo do bebé; dois que o0 bebé tem acesso
apenas na videochamada devido ao isolamento; um que o bebé sé tem
acesso quando os pais esto assistindo televisdo; um que o bebé tem
acesso apenas com o pai; um respondeu porque ajuda no desenvolvi-
mento e, por fim, dois afirmaram que o bebés ndo tém acesso.

O cenario de justificativas sobre 0 uso das tecnologias digitais pe-
los bebés, apesar de diverso, revela que a maioria iniciou o uso devido a
rotina. Por terem muitas atribuicoes e alegarem pouco tempo, 0s respon-
saveis colocam videos para que o bebé possa se “distrair’, conforme
afirmam algumas familias. E, nesse momento, “[...] mais parece que as
atividades precisam ser resolvidas instantaneamente pelos adultos, e a
tecnologia torna-se uma baba eletrénica” (Mller, 2019, p. 260).

Essa falta de tempo ou excesso de tarefas acaba fazendo com
que a tecnologia tenha espaco no cotidiano dos bebés. E as familias,
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muitas vezes, nao percebem o perigo e incentivam, ou ainda justificam
0 uso, informando que os bebés foram influenciados por seus irmaos
(segunda resposta mais frequente).

No entanto, segundo Cunha (2001, p.59), “vale esclarecemos
gue os bebés demonstram alegria ndo s6 quando interagem com os
adultos, como também lhes causa prazer, uma cor brilhante, brinque-
dos que se movam e sons”. Videos, desenhos com cores fortes e sons
vao chamar a atengéo do bebé e até prendé-lo, mas esse contato nao
é recomendavel para essa faixa etaria, em vista das outras demandas
que devem ser contempladas em seu desenvolvimento.

Percebemos, assim, que o atrativo apresentado pelas telas da
televisao e do celular fazem com que elas sejam aliadas na educacao
dos bebés, além de ser um recurso de facil acesso presente em muitos
lares brasileiros. Diferente de um mobile, por exemplo, que € indicado
para essa faixa etaria e contribui para o desenvolvimento e aprendi-
zagem, mas nem todas as familias possuem acesso ou informacéo a
respeito, ainda que possa ser um 6timo recurso.

Quando perguntamos quais tecnologias digitais possuem, 100%
dos entrevistados informaram que possuem celular com acesso a In-
ternet; seguido da televisdo com acesso a Internet e laptop/notebook,
ambos com 95%. Em seguida, tivemos a televisdo com 80%; com 70%
o tablet; e, por fim, o computador de mesa com 60% ¢ o aparelho de
videogame com 45%.

As tecnologias digitais estao muito presentes na vida dos entre-
vistados, principalmente o celular e a televisdo com acesso a Internet,
assim como apresentado também na Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNADC, 2019): “No ano de 2018, em 99,2%
dos domicilios que havia acesso a internet, o telefone mével celular
era utilizado para este fim. O uso do telefone celular ja esta proximo da
totalidade dos domicilios como o meio principal de acesso a Internet”.
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Para entendermos se esse dado influencia no contato precoce
do bebé com a tecnologia, perguntamos quantas vezes na semana as
tecnologias digitais sdo utilizadas por eles:

Grafico 1 — Quantas vezes na semana seu filho(a) utiliza.

Fonte: Questionario (02/11/2020).

O celular e a televisdo com acesso a internet e a televisdo sem
essa conexao sao utilizados pela maioria dos bebés todos os dias; ape-
nas o tablet mostrou ndo ser tao utilizado. Em relacédo ao celular, 13
responderam que os bebés utilizam todos os dias; seguido da televisao
com acesso a Internet que foram 11; depois a televisdo com 10 e, por
fim, o tablet com seis pessoas. Os bebés desta pesquisa acessam a
diferentes tecnologias todos os dias, reforgando o que ja foi identificado
em outra pesquisa: “o0 acesso ao smartphone tem acontecido cada vez
mais cedo entre as criangas brasileiras, consequéncia da presenca mas-
siva dessa tecnologia no dia a dia das pessoas, desde que acordam até
a hora de dormir” (PANORAMA TIME/ OPINION BOX, 2019).

Vale lembrar que

[...] o desenvolvimento do cérebro depende de uma complexa
interagc&o entre 0s genes com 0s quais Se nasce e as primeiras
experiéncias que se tem. As primeiras experiéncias tém um im-
pacto decisivo na arquitetura do cérebro e na natureza e quali-
dade da capacidade do adulto. (CUNHA, 2001, p. 10)
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Para Tisseron (2013), faz-se importante trabalhar com todos os
dedos, e nao apenas com alguns, quando tratamos do uso das tec-
nologias, num didlogo com as interagdes e brincadeiras com o outro.
Afinal, deixar o bebé em frente as telas é uma distracdo passiva oposta
ao ato de brincar ativamente, que é o seu direito(SBP, 2019).

Ao perguntarmos quanto tempo por dia o bebé utiliza as tecno-
logias digitais, 12 dos entrevistados responderam uma hora o celular
com acesso a Internet; quatro afirmaram até duas horas; seguido de
trés que ndo utilizam; e de um que respondeu até trés horas. Ja o
tablet, a maioria (13) disse que o bebé nao utiliza; cinco responderam
que utilizam até uma hora; e dois entrevistados disseram que utilizam
até duas horas.

Em relagdo a televisdo com acesso a Internet, a maioria (sete)
respondeu até duas horas; cinco disseram que utilizam uma hora; se-
guido de quatro que néo utilizam; trés que utilizam até trés horas e, por
fim, um mais de trés horas diariamente. Sobre a televisao, oito pessoas
responderam que o bebé utiliza até duas horas diariamente; seis dis-
seram que n&o utiliza; seguido de cinco que disseram até uma hora e
um que respondeu até trés horas.

Logo, percebemos que a maioria dos bebés da presente pes-
quisa esta sendo exposta as tecnologias digitais todos os dias e por
uma hora, no minimo. E, quando somado ao uso das diferentes tec-
nologias, passa de duas horas. Sobre a recomendacao para essa fai-
xa etéria, a SBP (2019, p.7) afirma: “Evitar a exposicdo de criangas
menores de 2 anos as telas, sem necessidade (nem passivamente!)”,
pois n&o contribui com o desenvolvimento do bebé. Ja a Organizacao
Mundial de Saude (OMS) recomenda que:

Para quem tem até 1 ano, nao é recomendado ter contato com
telas; para as criangas de 1 ano, nao é recomendado tempo

sedentério de tela e, para as de 2 anos, um tempo de até uma
hora (preferencialmente menos). Para aquelas que tém entre 3 e
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4 anos, o tempo sedentério de tela também nao deve ultrapas-
sar uma hora, sendo quanto menos, melhor (OMS, 2019, p.01).

Ambas concordam que nessa fase o bebé precisa explorar li-
vremente o espaco, descobrir objetos e brinquedos, ter experiéncias
fundamentais para seu desenvolvimento.

Ao analisarmos as respostas referentes aos momentos em que as
tecnologias digitais s&o utilizadas por seu filho(a), o celular com aces-
so a Interet e o tablet sdo mais usados no carro, enguanto os bebés
esperam por algo, enquanto os pais realizam suas atividades e antes
de dormir. J4 a televisdo com acesso a Internet e a televiséo aberta séo
mais usadas com o bebé antes de dormir, ao acordar, antes, durante ou
depois das refeicdes e enquanto 0s pais realizam suas atividades.

Esses usos revelam que as telas estdo presentes em muitos
momentos, inclusive antes de dormir, ainda que a indicacao da SBP
(2019, p.7) seja a de que “para todas as idades: nada de telas durante
as refeicdes e desconectar 1-2 horas antes de dormir.” Para a OMS
(2019, p.1), a “[...] quantidade de sono adequada para a idade: 14-17
horas (até 3 meses), 12-16 horas (4 a 11 meses), 11-14 horas (1 a 2
anos) e 10-13 horas (3 a 4 anos).” Segundo a SBP (2019), o uso de
telas antes de dormir afeta na qualidade do sono, assim como o uso
ao acordar traz consequéncias:

O brilho das telas, devido a faixa de onda de luz azul presente
na maioria das telas contribui para o bloqueio da melatonina e
para a prevaléncia cada vez maior das dificuldades de dormir
e manter uma boa qualidade de sono a noite na fase de sono
profundo, com aumento de pesadelos e terrores noturnos. Ao
acordar, aumento da sonoléncia diurna, problemas de meméria
[...]. (SBR 2019, p.4)

Em relagéo ao uso durante a refeicdo, destacamos que as ex-
periéncias com sabores, cores e cheiros sao muito significativas. O
momento de alimentacéo é muito importante e precisa estar repleto de
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atengao para que as reagdes dos bebés sejam percebidas, evitando,
assim, distragdes com o uso das tecnologias digitais.

Os bebés que estdo ha mais de uma hora em frente as telas
sS40 0S que nao possuem celular, mas usam o dos pais (75%); nao
tém e nem usam o dos pais (15%); e tém celular com acesso a Internet
préprio (10%).

O cenério apresentado acima é muito préximo ao da pesquisa
Panorama Mobile Time/Opinion Box (2019), que mostrou que 12% dos
bebés e criancas de zero a trés anos ja possuem seu proprio celular e
55% nao possuem, mas usam o dos pais:

O desejo pelo smartphone comega cedo. Mal aprendem a falar
as criangas pedem um celular de presente. Esse pedido ja foi
feito por 40% das criangas até trés anos de idade, informam
seus pais. O percentual cresce gradativamente, chegando a
96% entre as criancas de 10 a 12 anos. (PANORAMA TIME/
OPINION BOX, 2019, p.3)

Apesar dos bebés nao poderem pedir que se compre um ce-
lular, eles ja contam com seus proprios artefatos, mesmo nessa pou-
ca idade, e essa aquisigao tende a aumentar conforme crescem. Aos
poucos, essas criangas que sao acompanhadas pelos adultos, inicial-
mente, passam a acessar sozinhas, a realizar buscas e a consumir
materiais diversos. 52% das familias observam e controlam as criancas
de zero a trés anos, ja entre 10 e 12 anos, esse indice cai para 18%
(PANORAMA TIME/ OPINION BOX, 2019).

Em relagéo ao tablet, apesar do seu consumo ser menor (45%)
que o do celular com Internet, 10% possuem seu préprio artefato. Dito
isso, apesar dos dados se diferenciarem daquele apresentado pelo
Comité Cientifico da Franga, sobre o inicio do uso se dar aos cinco
meses, o consumo informado pelas familias desta pesquisa se deu a
partir dos seis meses, 0 que pode ocasionar em perda de 15 minutos
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de sono, “além de dormirem menos durante a noite e mais durante o
dia” (Muller, 2019, p. 78).

A respeito da curadoria dos materiais consumidos pelos bebés,
as familias afirmam que os irmaos tém a maior influéncia na escolha
dos contelidos, conforme o Gréfico 2:

Grafico 2 — Como se da a escolha desse contetido

Fonte: Questionario (08/11/2020).

Notamos que o contexto familiar nao apenas favorece o con-
sumo precoce das telas, como também interfere na escolha dos ma-
teriais. Ou, ainda, conta com os pedidos de uso a medida que veem
seus irmaos tendo contato. Mas esse seria um desejo do bebé ou uma
condigao do ambiente, numa mediacao do adulto que instaura esse
consumo? Para Tisseron (2013), & importante lembrarmos que

[...] desde o0 nascimento, a crianga € muito sensivel a imitagao.
Se o vir fazer malabarismo com trés magas, rapidamente tentara
fazer o mesmo. Se o observar a ver televisdo muitas vezes, vai
querer ver também. E se o vir estar sempre a mexer no smart-
phone, querera fazer o mesmo. E por isso que, se o tiver, devera
manté-lo afastado do seu filho, tal como devem estar muitos
outros objectos em casa. (TISSERON, 2013, p.44)

Esse alerta nos mostra o quanto o uso das tecnologias digitais
pelas familias reflete nos bebés, ja que elas apresentam um consumo
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constante. Em relacdo as plataformas utilizadas para acessar os con-
teldos, temos o YoutubeKids com 40% e o Youtube com 35%. O You-
tubeKids é um site voltado para as criangas, que conta com selegéo
de conteldo, recursos de controle dos pais e filtragem de videos. Ja o
Youtube, mesmo sendo indicado a partir dos 13 anos, tem importante
numero de acesso pelos bebés.

Conforme pesquisa realizada por Corréa (2017), o nUmero de
criangas acessando a plataforma do Youtube tem aumentado muito.
“Até outubro de 2015, os videos assistidos por criancas na plataforma
representavam, somados, um total de 20 bilhdes de visualizagdes; em
2016, esse total representava 52 bilhdes de visualizacoes” (CORREA,
2017, p. 43). De um ano para o outro, dobrou o nimero de acesso pe-
las criangas e isso mostra 0 quanto elas estao cada vez mais inseridas
no meio tecnoldgico digital, independentemente da idade.

Quanto a importancia da tecnologia para o desenvolvimento do
bebés, 75% das familias responderam que as tecnologias digitais sdo
importantes:

O fato de néo utilizar as tecnologias seria uma forma de excluir
algumas fases dos bebés do século 20, a forma de criar bebés
hoje é totalmente diferente de 20 anos atras, entao oferecer a
tecnologia moderar com Supervisdo e apoio dos pais é funda-
mental para seus aprendizado e desenvolvimento (Questionario
15\11\2020).

Outras familias ainda afirmam:
Ajuda na fala e a crianga ja aprende a mexer no celular e tablet.

Se for utilizada com moderagao e bem controlada, pode auxiliar
em conhecimento de conteldo para os filhos.

Ajuda a desenvolver a fala. Aprende cores, nUmeros.

Ela aprendeu a interagir melhor, reconhece 0s sons,e segue 0
ritmo da musica.
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Sao importantes para auxiliarem no desenvolvimento da crian-
¢a, principalmente nesse periodo de pandemia que o contato
fisico foi reduzido drasticamente. (Questionario 15\11\2020)

Algumas tém outro modo de pensar e afirmam que:

Bebés se desenvolvem plenamente ao longo da histéria da hu-
manidade sem tecnologia digital, portanto néo vejo beneficios
em utilizar essa ferramenta em virtude dos maleficios que causa
na crianga.

N&o séo importantes para os bebés, mas para as criangas
maiores acredito que auxilie sim, pois nasceram na era da tec-
nologia e conhecer é uma boa opcéo! Mas tudo com cautela e
com viés educativo, ndo para “deixar a crianga quieta”

Nao concordo com o uso, acho que a crianga nao aprende nada.

N&o vejo nenhuma agregacao de valor no uso de telas para
bebés. No momento certo, eles com certeza aprenderao rapida-
mente tudo sobre as tecnologias, mas quando bebe precisam
conhecer o mundo real, a natureza, 0 comportamento humano,
usando os 5 sentidos. Isso nenhuma tela pode suprir.(Questio-
nario 15\11\2020)

Como percebemos, muitas familias desconhecem as recomen-
dagdes de idade, uso precoce e relacdes do uso da tecnologia com o
desenvolvimento do bebé. E, ainda, a maioria considera que as tecno-
logias digitais contribuem para o desenvolvimento do bebé auxiliando
na fala, por exemplo. Porém, o uso prolongado merece atengéao, visto
que a SBP (2019, p.3) afirma que “O atraso no desenvolvimento da
fala e da linguagem é frequente em bebés que ficam passivamente
expostos as telas, por periodos prolongados”.

Durante a pesquisa, ainda perguntamos se durante a pandemia
de Covid-19 a familia percebeu que aumentou o consumo das tecno-
logias digitais pelo bebé. 55 % responderam que sim:
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Devido as escolas estarem fechadas com duas criancas a tec-
nologia digitais tem ajudado muito.

Por estar todo periodo em casa e eu trabalhando em casa tam-
bém aumentou o tempo.

Pais trabalhando em casa sem tempo para brincadeiras.

Tinhamos a ideia de zero telas mas como os avds sentem muita
saudade acabamos fazendo chamadas de video diérias por no
méximo 20 min. (Questionario 15\11\2020)

Notamos que o isolamento contribuiu para 0 aumento do con-
sumo de telas por bebés, porque as familias muitas vezes estao tra-
balhando em casa e cuidando dos filhos, ou ainda s&o utilizadas
para matar a saudade de quem esta distante. Ao ficarem sem tempo
para brincar com os filhos, os pais optam por ofertar-lhes as telas. J&
outras familias negaram o aumento e relataram que: “Nao aumentou
porque definimos horas para o uso, é bem dificil mas necessario.”;
“Aqui ndo aumentou, pois controlo o uso” (Questionario 15\11\2020).
Aqui, ja notamos que as familias moderam o tempo que os bebés
ficam expostos as telas.

Por fim, concluimos que o contato com tecnologias digitais e be-
bés acontece cada vez mais precoce e frequentemente para a maioria
das familias, pois estas se deparam com demandas de trabalho cada
vez maiores e, por vezes, desconhecem os possiveis maleficios, como
atraso na fala e problemas no sono. Para os bebés, sugerem-se brin-
quedos tradicionais, o contato com livros de diversos materiais e tex-
turas, mobiles, brinquedos néo estruturados e materiais diversificados
que contribuam para o seu desenvolvimento, convidando os adultos

[...] a se ocuparem deles, a oferecerem novidades para suas
descobertas e solugdo para suas necessidades. No processo
de desenvolver-se integralmente, muitos encontros, de diferen-
tes naturezas, serdo estabelecidos, resultando em um sujeito
Unico e singular. (CUNHA, 2001, p.10)
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Sendo assim, destacamos a importancia das oportunidades
para explorar livremente e vivenciar um leque de descobertas a partir
das relagbes de afeto, variagdes de tom de voz ao contar uma histéria,
toque, brinquedos para colocar na boca, cheirar e bater no chéo. E as-
sim, concordamos com Tisseron (2013) e Mdller (2019), que sugerem o
uso de tela a partir de trés anos, pois, conforme vimos nas pesquisas,
a interagdo bebés e tecnologia, além de nao ser recomendada, ndo
apresenta beneficios para essa faixa etaria que vivencia um momento
de descobertas (de si, do outro, do mundo) por meio do brincar ativo,
das interacdes e relacoes diversas.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender se/como as tecno-
logias digitais fazem parte do cotidiano dos bebés. Constatamos que
essa interagao vem acontecendo cada vez mais precoce, iniciando de
zero a trés meses. A presenga das tecnologias no cotidiano das fami-
lias trouxe um leque de possibilidades e perigos, muitas vezes des-
conhecidos, seja porque temos poucas pesquisas na area ou porque
contamos com pouca divulgacao do que se tem.

Por isso, ao estudarmos essa tematica, percebemos o quanto
€ importante estarmos atentos ao tempo de uso e recomendagdes de
idade, divulgados pelas pesquisas e tedricos. Durante o desenvolvi-
mento do bebé, se faz necessario que ele tenha contato com o outro,
experimente, descubra, explore 0 mundo ao seu redor, se comunique
emocionalmente com o adulto que deve propor brincadeiras diversas
a ele. Nessa fase, o bebé precisa se descobrir, descobrir 0 outro e o
mundo ao seu redor. E isso s6 é possivel por meio do brincar ativo,
da interacdo adulto e bebé, da exploragéo de brinquedos tradicionais
e objetos. Afinal, as emogoes, o toque, a conversa, o olho no olho e
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a presencga “ativa” do adulto jamais poderdo ser substituidos pelas
tecnologias digitais, além de que relagbes como essas sao essenciais,
principalmente durante a primeira fase de vida.

Em relacéo a oferta das telas, as familias revelaram muitos mo-
tivos, dentre eles o acimulo de tarefas, j& que assim os bebés ficam
“quietinhos”. Muitas também acreditam que a tecnologia contribui para
o desenvolvimento do bebé e auxilia na fala, diferente do que afirmam
pesquisas e tedricos de diversas areas: a exposicdo as telas pode
causar atraso na fala e problemas no sono.

A maioria das familias participantes da pesquisa informou que
o tempo de exposigao dos bebés é de no minimo uma hora, podendo
em alguns casos ultrapassar duas horas diariamente. Esses nimeros
chamam a atencao por ser um tempo alto, pois mesmo para as crian-
¢as maiores de dois anos o indicado € no maximo uma hora (OMS).

Em relagdo a escolha do contelido, geralmente ela é realizada
pelos irmaos, e o YoutubeKids e o Youtube sdo as plataformas mais
usadas para acessar conteudos como desenhos e videos musicais.
Obtivemos aqui 0 mesmo resultado da pesquisa Panorama Mobile
Time/Opinion Box (2019), que apontou essas duas plataformas como
as mais acessadas por criangas de zero a trés anos.

Outro resultado obtido, e parecido com o da pesquisa supracita-
da, foi 0 aumento no uso do celular com Internet e a queda do uso do ta-
blet. Sendo assim, percebemos que as telas se mostraram presentes no
cotidiano dos bebés em muitos momentos, além de ter aumentado seu
uso durante a pandemia provocada pelo novo coronavirus (Covid-19).

Por fim, a pesquisa revelou que as tecnologias digitais estao
presentes no cotidiano do bebé em véarios momentos e por meio de
diversos artefatos. Sistematizamos abaixo o cendrio apresentado pelas
20 familias que compuseram nossa pesquisa com bebés:
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Figura 1 — Bebés e tecnologias digitais

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Por meio dessa pesquisa, indicamos futuros estudos na area de
bebés e tecnologias digitais para além do contexto familiar, analisando
se essa interagao acontece na educacao infantil, por exemplo, e se
existe 0 aumento do tempo de uso para os bebés que frequentam a
educagao infantil.
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INTRODUCAO

A implementacéo do Ensino Fundamental de nove anos foi um
grande marco na educagao do pais, uma vez que as criangas que antes
frequentavam a educacao infantil passaram para 0s anos iniciais, o que
muda sobremaneira a organizagao das experiéncias das criancas, que
ainda sao pequenas. Sabe-se que a educagao infantil tem especificida-
des que demarcam o trabalho docente e a diferencia da segunda etapa.
Mas cabe questionar: como ficam as criancas de seis anos que antes
frequentavam a educacéo infantil e agora frequentam os anos iniciais?

No documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cao Infantil (BRASIL, 2010) encontramos o indicativo de que o proces-
so de transig&o para o ensino fundamental deve ser pautado em uma
continuidade nos processos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, de modo a respeitar as especificidades etéarias. Trata-se de
um processo complexo e com muitos desafios, sobretudo quando nao
acontece de forma articulada.

E, para além dos desafios ja enfrentados frente ao processo de
insercao das criangas de seis anos no ensino fundamental, em margo de
2020 nos deparamos com a pandemia da Covid-19. Por conta da forte
contaminacao caracteristica do virus, 0 Governo do Estado de Santa
Catarina decretou o fechamento de todas as escolas. Milhdes de estu-
dantes deixaram de ter aulas presenciais e passaram a ter atividades on-
line. Mesmo com toda a assisténcia, sabemos as diferentes realidades
educacionais do Brasil, 0 que faz com que o processo de entrada nos
anos iniciais do ensino fundamental seja ainda mais delicado.

E importante pontuar que o retorno as aulas deve ser feito de forma
gradual e cautelosa, ja que as criangas passaram um longo periodo longe
da escola. A partir desse aspecto é que surgiu o questionamento: Como
acontecera a acolhida das criangas com o retorno as aulas presenciais?
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O processo de entrada no primeiro ano dos anos iniciais do ensino fun-
damental j& € por si s6 uma grande mudancga na vida das criangas, mas,
frente ao contexto pandémico, emergem ainda mais desafios. Segundo
Kramer (2006), é fundamental que acontega uma parceria entre a edu-
cacao infantil e o ensino fundamental, para que seja desenvolvido um
trabalho de qualidade com as criangas de seis anos. Sendo assim,

[...] o planejamento e o acompanhamento pelos adultos que
atuam na educagao infantil e no ensino fundamental devem
levar em conta a singularidade das agbes infantis e o direito
a brincadeira, a producéo cultural, na educagéo infantil e no
ensino fundamental. Isso significa que as criangas devem ser
atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar)
e que tanto na educacgéo infantil quanto no ensino fundamen-
tal sejamos capazes de ver, entender e lidar com as criangas
como se fossem criangas e nao sé como alunos. A incluséo de
criangas de 6 anos no ensino fundamental requer dialogo entre
educagao infantil e ensino fundamental, didlogo institucional e
pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas, com alternati-
vas curriculares claras. (KRAMER, 2006, p. 811)

Portanto, o processo de articulagdo entre a educagao infantil
e o ensino fundamental deve ser planejado, de modo a receber as
criangas de seis anos de forma respeitosa e, principalmente, contar
com profissionais que compreendam as especificidades da infancia
nas escolas. Ademais, "A passagem da educacao infantil para o ensi-
no fundamental compreende que a crianga ndo apenas percebe seu
processo de transicdo, mas também deseja fazer parte do processo
de escolarizacado, bem como apreciar o que significa estar nessa insti-
tuicao”. (CAMPQOS; DIAS, 2015, p. 645).

Ao entrarem no ensino fundamental,

[...] as criangas depararam-se com um hiato entre as experién-
cias desenvolvidas na educacgao infantil e as praticas educativas
da nova escola. Assim € que o brincar, um dos elementos cen-
trais da cultura de pares e do cotidiano da educacao infantil, foi
situado em segundo plano no contexto da sala de aula. (NEVES;
GOUVEA; CASTANHEIRA, 2011, p. 138)
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E importante, portanto, que os planejamentos garantam um pro-
Cesso que respeite a singularidade e especificidade de cada crianca,
bem como faga com que a transicao seja realizada com intencionali-
dade pedagdgica e uma acolhida sensivel.

Nessa perspectiva, 0 que o0 presente artigo, elaborado a partir
de um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) realizado na Faculdade
Municipal de Palhoga (FMP), buscou responder foi o seguinte problema
de pesquisa: Quais as possiveis perspectivas e encaminhamentos das
professoras do primeiro ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
com o retorno das criangas ao término do periodo de isolamento social?

A fim de refletir sobre os questionamentos mencionados aci-
ma, esta pesquisa teve como objetivo geral:compreender as possiveis
perspectivas e encaminhamentos das professoras do primeiro ano dos
anos iniciais do ensino fundamental, com o retorno das criancas ao
término do periodo de isolamento social.

Ja os objetivos especificosficaram assim delineados: a) abordar
as especificidades que envolvem a articulagao da educagao infantil
com o ensino fundamental; b) discutir sobre o processo de transicao
da crianga que sai da educacao infantil para o ensino fundamental; e
C) analisar quais as expectativas, encaminhamentos e perspectivas de
trabalho, no retorno do periodo de isolamento social, das professoras
que atuam no primeiro ano dos anos iniciais do ensino fundamental.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com questionario de de-
zesseis (16) perguntas como técnica de coleta de dados. Elencamos
0 questionario com o intuito de entender quais as perspectivas e en-
caminhamentos que as professoras tém com o retorno das criancas
do primeiro ano, apés o isolamento social. Para Gil (2002, p. 114),
entende-se como questionario “[...] um conjunto de questdes que s&o
respondidas por escrito pelo pesquisado”. Ainda conforme o autor,
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[...] pode-se definir questionario como a técnica de investiga-
¢ao composta por um conjunto de questdes que sao subme-
tidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, ex-
pectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado etc. (GIL, 1999, p. 121)

Por conta da Pandemia da Covid-19, os questionarios foram en-
viados online para quatro (4) professoras que atuam nos Anos Iniciais
Ensino Fundamental de distintas instituicdes, sendo uma (1) publica e
trés (3) privadas nos municipios de Palhoga; duas (2) em Santo Amaro
da Imperatriz; e uma (1) no municipio de S&do José.

Todas as professoras séo graduadas em Pedagogia, com faixa
etaria entre 25 e 36 anos. O tempo de atuagao na area é variado, algu-
mas com experiéncia mais alargada, outras ainda iniciando. A definicao
das professoras participes da pesquisa se deu pela proximidade delas
com as pesquisadoras em seus vinculos particulares. Frente a especi-
ficidade do contexto pandémico, tanto o acesso,quanto o contato com
professores de apenas um campo de pesquisa foram dificultados.

A ARTICULACAO

DA EDUCAGAO INFANTIL

E ENSINO FUNDAMENTAL:

AS CRIANCAS COMO SUJEITOS
DE DIREITOS

A conquista pelos direitos das criancas € marcada por uma longa
e dura luta social e politica (GONCALVES, 2016). No contexto brasileiro,
foi nos anos de 1990 que a discussao ganhou forca, sobretudo a partir
da Convengao Mundial dos Direitos das Criangas (1989) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990). O ECA foi assinado
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no dia 13 de julho de 1990. A Lei n° 8.069/1990 estabeleceu os direitos
de criancas e adolescentes, reconhecendo-as como sujeitos de direitos
e estabelecendo-as como prioridade absoluta nas politicas publicas.
Importante pontuar que a Constituigdo Federal de 1988 também é um
relevante marco na consolidagao das criancas como sujeitos de direitos.

No percurso de luta e conquistas, tivemos diferentes aponta-
mentos em defesa das criancas. Gongalves (2016, p. 2) afirma que
“o reconhecimento da condicao da crianca como sujeito de direitos
¢ um fato recente na histéria mundial e local, por isso, ressaltamos a
importancia histérica dessa luta social e politica para compreender-
mos os entraves que dificultam a sua realizagdo”. Ainda ha muitos
avancos e lutas necessariaspara que, de fato, elas sejam legitimadas
como um sujeito de direitos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) estabelece que

A crianga e 0 adolescente tém direito a educagao, visando ao ple-
no desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| -igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
I - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
inst&ncias escolares superiores;

|V - direito de organizacao e participagao em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagéo ba-
sica. (BRASIL, 1990, Art. 53)

Sabemos que as criangas sdo capazes de dar significado as
suas experiéncias cotidianas, sendo assim, faz-se papel do adulto aju-
dar de forma indireta para que essa crianga consiga extrair significados,
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interpretar gestos, palavras e agdes que dardo base as suas futuras
aprendizagens. A concepgao de crianga e de infancia muda de acordo
com o contexto social e histérico, e isso também demarca os direitos
das criangas. Segundo Gongalves (2016, p. 7):

A concepgao de infancia como condicao social de ser crian-
¢a, e ndo como sinbnimo de crianga, é elemento chave para a
compreenséo e andlise do fenébmeno em pauta. Nesse sentido,
o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos gera mu-
dancas nas concepgdes de crianga e de infancia e vém promo-
vendo novas formas de relacionamento com as criancas e estas
com o seu redor. (GONCALVES, 2016, p. 7)

A crianca possui expectativas frente ao mundo e sua expressao
¢ percebida na medida em que a sociedade volta o seu olhar para esse
periodo da vida. E preciso pensar em espagos para que possa experi-
mentar a sua curiosidade, sentir e estar no mundo. Precisamos olha-la
como sujeito ativo e nao como mero objeto de tutela.

O reconhecimento da crianca como sujeito de direitos em uma lei
especifica se constituiu a partir de muitos anos de luta, de deba-
tes e embates pelos movimentos sociais, em féruns, congressos
e discussdes para que a crianga tivesse seus direitos assegura-
dos pelo Estado. Contudo, a conquista efetiva dos direitos das
criangas s6 se dara em articulagdo com questées mais amplas,
relacionadas as transformagoes politicas, culturais e econdmicas
da sociedade, podendo-se afirmar que os direitos das criangas
ainda permanecem mais no papel do que na pratica. Tal afirma-
cao pde em evidéncia a luta por uma infancia onde as criancas
sejam respeitadas em suas multiplas dimensdes, como sujeitos
histéricos e de direitos. Esta discussdo perpassa pela concep-
¢ao de crianga, de infancia, de escola e de sociedade, assim
como, de ética e de respeito, pois, sem ter consciéncia desses
conceitos, sera dificil compreender a constituicdo da formagao
humana, e em particular, as especificidades do desenvolvimento
e formagao da crianga. (GONGALVES, 2016, p. 2)

Para uma real efetivagéo dos direitos das criancas, é necessario
que tal concepcéo ndo seja apenas um slogan de Politicas Publicas
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(GONGCALVES, 2016), mas seja traduzido nas praticas reais, nos mais
diversos contextos sociais, sobretudo, dentro da escola. Portanto, pre-
cisamos reconhecer que elas sao cidadas de direito e desejam partici-
par das relacoes sociais que impactam suas vidas. Concordamos com
Gongalves (2016, p. 12) quando indica que:

A consideragao da crianca como sujeito de direitos significa
reconhecé-la enquanto ser humano, sujeito histdrico e cultural
que é capaz de participar do seu préprio processo formativo,
pois toda a crianca tem o direito de ler o mundo, de conhecer e
debater sobre o0s seus proprios direitos, de conhecer, aprender
e participar do seu proprio processo formativo e de ser respei-
tada enquanto sujeito de direitos. (GONCALVES, 2016, p. 12)

Sendo assim, faz-se necessario que os adultos, especialmen-
te os professores, assegurem os direitos das criangas, sobretudo no
espaco escolar. Legitimar a crianga como sujeito de direitos altera
também os modos de planejarmos a acolhida quando ingressam no
ensino fundamental.

AlLein®11.114, de 16 de maio de 2005, altera os artigos da Lei
9.394/1996, com a finalidade de tornar obrigatéria a insergao da crian-
¢a com 6 anos no ensino fundamental (BRASIL, 2005). A referida Lei
resulta do esforgo do Ministério da Educagao, no contexto supracitado,
em realizar uma reformulacao do ensino fundamental. Tal modificagao
foi aprovada pelo Plano Nacional de Educacao (PNE) em seis de feve-
reiro de 2006, conhecida como Lei n® 11.274, considerando a necessi-
dade do Brasil em aumentar a escolarizacédo obrigatdria.

De acordo com Arelaro, Jacomini e Klein (2009), o Ministério
da Educacdo (MEC) implementou o ensino fundamental de 9 anos,
a partir da afirmativa de que muitas criangas de 6 anos de idade nao
frequentavam escolas. Sendo assim, a ampliagao tinha como pressu-
posto garantir o direito ao acesso a educacéo para as criangas que
nao estavam matriculadas na educagao basica.
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Contudo, nas andlises de Arelaro, Jacomini e Klein (2009), a
ampliagdo ndo garantiu a qualidade da educagao ofertada, uma vez
qgue o indice de reprovagédo aumentou expressivamente. Uma das
hipéteses acerca do alto indice de reprovagédo no 1° ano dos anos
iniciais do ensino fundamental € o ndo atendimento as necessidades
das criangas no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo por se
tratar de criangas ainda pequenas. As pesquisadoras pontuam que
o ensino fundamental de 9 anos n&o representa uma conquista, prin-
cipalmente porque muitas delas sdo submetidas a uma escola com
praticas incompativeis com as demandas da sua faixa etaria, como
uma espécie de tentativa de reduzir o tempo da infancia (ARELARO;
JACOMINI; KLEIN, 2009). Tal problemética pode ficar ainda mais evi-
dente frente a pandemia da Covid-19, com o tempo alargado que as
criancas passaram fora das instituicdes educacionais.

Importante pontuar que a saida da educacéo infantil para o en-
sino fundamental ocorre quando a crianga completa seus seis anos de
idade, o que nem sempre € realizado de maneira facil. Ao ingressar na
escola, a crianga j& traz consigo experiéncias pessoais, mesmo aque-
las que nunca haviam frequentado a educagao infantil, e ao planejar
sua pratica pedagodgica, o (a) professor (a) precisa ter a sensibilidade
de considerar tais experiéncias. De acordo com a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC):

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica re-
quer muita atengao, para que haja equilibrio entre as mudancgas
introduzidas, garantindo integragéo e continuidade dos proces-
sos de aprendizagens das criangas, respeitando suas singu-
laridades e as diferentes relagdes que elas estabelecem com
0s conhecimentos, assim como a natureza das mediagbes de
cada etapa. (BRASIL, 2017, p. 53)

E por meio das discussoes e reflexdes sobre a articulagédo entre
as duas etapas que podemos pensar na elaboracdo de pospostas
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que agreguem a interdisciplinaridade e a ludicidade. Segundo Dias e
Campos (2015, p. 638):

A passagem da crianga da educagéo infantil para o ensino fun-
damental se caracteriza pela forca cultural do mundo letrado
na sociedade. Em busca nao somente da razao de ser, mas de
muitas outras razdes da prépria existéncia humana, as criancas
ingressam no universo escolar cheias de expectativas.

Os professores também precisam acolher tais expectativaspara
que as criangas se sintam pertencentes ao novo contexto escolar. E fun-
damental compreender, ouvir € considerar as especificidades de cada
uma delas, para garantir um olhar continuo mediante os processos vivi-
dos pelas criancas (BRASIL, 2009). Nesse sentido, & necessario que pro-
fessores e professoras criem estratégias apropriadas frente aos distintos
momentos de transicao por elas vivenciados (BRASIL, 2009), de modo
a considerar a especificidade etéria e a conjuntura social das criancas.

PERSPECTIVA PARA A T,RANSIQAO
ESCOLAR APOS O PERIODO DE
PANDEMIA: ANALISE DE DADOS

Com o objetivo de conhecer um pouco mais essas(es) professo-
ras(es) que estao diretamente ligados(as) a articulagéo entre a Educa-
¢ao Infantil e o Ensino Fundamental, a presente secao tem a finalidade
de apresentar as andlises dos dados da pesquisa, que foram gerados a
partir de questionario enviado ao total de quatro professoras que atuam
no primeiro ano dos anos iniciais do ensino fundamental, portanto, aco-
lhem e recebem as criancas que chegam da educacao infantil.

A Covid-19 resultou no fechamento temporario das escolas do
mundo todo, o que afetou professores, alunos e gestores, os quais
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tiveram que se adaptar ao novo contexto de educagado remota com
aulas nao presenciais. “Na pandemia, grande parte das escolas e
das universidades estao fazendo o possivel para garantir o uso das
ferramentas digitais, mas sem terem o tempo héabil para testa-las ou
capacitar o corpo docente e técnico-administrativo para utiliza-las cor-
retamente” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546).

Tal cenario impactou também as criangas, que passaram a ficar
horas em frente a um computador realizando atividades para poder
validar o ano letivo. Isso quando tinham acesso a Internet e computa-
dor em casa, pois, mediante a conjuntura de pandemia, outra proble-
matica surgiu: e as criangas que nao possuem computador e acesso
a Internet? Aspecto que pode aumentar ainda mais as desigualdades
sociais, sobretudo no que diz respeito a educagao.

O enfrentamento a Covid-19 tem colocado inUmeros desafios
para todas as etapas da educagao béasica, mas gostariamos de cha-
mar atencdo para a situacao das criangas que ingressarao no primeiro
ano do ensino fundamental, uma vez que ha toda a mudanga propria
desse periodo e que ficara ainda mais delicado, apds o longo periodo
de isolamento social. Esse quadro gera muitas questdes: Quando sera
possivel retornar as aulas presenciais? Quais expectativas e medidas
para o retorno? Sera que afetara as experiéncias das criancas? Como
lidarao com o retorno? E preciso um planejamento mais cuidadoso
para esse retorno, especialmente para as criancas que irao ingressar
no primeiro ano do ensino fundamental?

Sendo assim, no questionario buscamos analisar algumas des-
sas inquietagdes. Procurando olhar para a(o) profissional que estara
a frente no cendrio de volta as aulas e terd que lidar com todas as
mudancas. No quadro 1, organizamos as respostas das professoras
sobre como estao se sentindo frente ao contexto pandémico:
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Quadro 1 - Como as professoras se sentem nesse contexto de pandemia.

Professoras Respostas

Carla Passados 7 meses, ja me adaptei a nova rotina de ensino remoto. No comego
foi tudo muito estranho, pois dar aula sem ver o rostinho das criangas faz
muita diferenga.

Jéssica Com muitas incertezas, pois infelizmente muitas pessoas estdo lidando com
isso normalmente, ndo se cuidando, achando que a pandemia acabou.

Katiane Me sinto de maos atadas, porém procuro elaborar meu planejamento de for-
ma que ajude meus alunos a ter um melhor desempenho.

Michele Essa nova realidade, apesar de sabermos que é momentanea, nos traz muitas
incertezas e insegurangas. Em curto periodo, as nossas rotinas foram altera-
das, nos deixando privados de certos momentos. Porém, todos somos colo-
cados a prova de nossas capacidades mentais no que se refere a resiliéncia,
a criatividade e a capacidade de lidar com frustrages e perdas. Entao dentro
desse contexto, vejo que 0 momento é de envolver-se com as necessidades
emocionais, num esforgo para aceitar diferengas e conhecer a propria indi-
vidualidade e a do outro, abrindo um espago para relacionamentos genuinos
que s serdo possiveis se estivermos bem com nds mesmos e com a sensa-
¢do de que, ao fecharmos a porta de casa, possamos encontrar acolhimento
interno durante essa experiéncia de vida tao dificil a qual fomos submetidos.

Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2020).

As(os) professoras(es) encontram-se frente a um enorme desa-
fio, afinal séo elas(es) que acolheréo as criangas apds o longo periodo
em casa. A professora Carla afirma ter se adaptado a esse novo mo-
delo de ensino remoto, porém sente falta do contato com as criangas,
de olhar para elas, presencialmente. Se as criangas sao cidadas de
direitos, como previsto na Constituicao de 1988, merecem ser respei-
tadas como tais. Uma agéo respeitosa é esse carinho e afeto nos quais
se encontrapresente o posicionamento da professora.

Ja as professoras Jéssica, Katiane e Michele relatam um sen-
timento de incerteza e inseguranga. Katiane comenta que esta bus-
cando realizar um planejamento que ajude os alunos a terem um me-
lhor desempenho. O que remete ao Parecer Homologado CNE/CP
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n°® 9/2020, quando diz que “é necessario considerar propostas que
nao aumentem a desigualdade ao mesmo tempo em que utilizem a
oportunidade trazida por novas tecnologias digitais de informacao e
comunicacao para criar formas de diminuicdo das desigualdades de
aprendizado.” (BRASIL, 20204, p. 5).

Ja no Quadro 2, reunimos as respostas das professoras refe-
rentes ao retorno:

Quadro 2 - Retorno as aulas.

Professoras Respostas

Carla Acredito que s6 em 2021

Jéssica Espero que no préximo ano letivo, podemos voltar normalmente. Fico preo-
cupada porque as escolas principalmente as escolas publicas, ndo tem como
manter os cuidados com a higiene, sabemos que ndo tem papel toalha e
muito menos sabonetes para todas as pessoas.

Katiane Inicio de 2021.

Michele Como atuo em uma instituicdo de ensino como coordenadora pedagogica e

professora, estamos recebendo novas orientagoes de 6rgdos responsaveis
para estarmos elaborando nosso plano de contingéncia e protocolos para
retornarmos com aulas presenciais, porém, existem partes burocrdticas a se-
rem seguidas, para esse possivel retorno antes de finalizar esse ano letivo de
2020, porém de forma hibrida.

Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2020).

Nesse topico, todas as professoras, de forma direta ou indireta,
concordam gue o retorno se dara no proximo ano. A professora Miche-
le atua também na coordenacédo pedagodgica e informa estar receben-
do orientagbes de drgéos responsaveis. O Parecer Homologado CNE/
CP n° 9/2020 destaca medidas para o retorno das aulas presenciais:

inicio das atividades com o calendario de reposigao de con-
teldos e carga horaria de forma presencial e nao presencial;

estabelecera ofertade aulas presenciais de formagradual,em
paralelo com processo de reposi¢éo; manutencgao, a critério
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dos sistemas e instituicdes, das atividades de reposicao de
carga horéria de forma n&o presencial;

e considerar a continuidade em menor escala do contégio e
manter, no encerramento da quarentena, as atividades néo
presenciais em conjunto com as presenciais, mantendo um
retorno paulatino a presencialidade de 25%, 75%, e 100%,
distribuidos durante o restante do ano letivo;

*  processo de avaliagéo institucional diagnéstica da situagao
do aprendizado nos cursos e individuaimente, para além
das avaliagbes de desempenho ja realizadas, de forma a
construir cenarios de politicas de aprendizado adequadas
ao retorno a presencialidade;

* realizagéo da avaliagdo do ENADE apds a conclusdo do ano
letivo; e

* adequagao dos calendarios e prazos para as |ES protocoli-
zarem processos no sistema e-MEC e adequagao ao crono-
grama de coleta do censo da educagao superior. (BRASIL,
2020a, p. 23).

Com tantas orientagbes que 0 momento pandémico demanda,
0 sentimento que prevalece é o de incerteza mediante o retorno das
aulas presenciais. Mesmo ndo havendo uma data certa, é preciso
planejar para que ocorra de forma gradual. Outro aspecto importan-
te é a realizacdo de uma avaliagdo diagndstica das criangas, além
dos protocolos de salde, atividades de recuperacéo e reposicéo de
contelidos pedagdgicos para amenizar 0s impactos na aprendiza-
gem. Com isso, a préxima pergunta que fizemos para as professoras
foi: quais expectativas e medidas vocé pretende tomar para esse re-
torno pds pandemia? As respostas estao descritas no Quadro 3.
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Quadro 3 - Expectativas com o retorno as aulas presenciais.

Professoras Respostas

Carla Acredito que voltar serd tao dificil quanto foi a adaptagdo ao ensino remo-
to. Lidar com a ansiedade das criangas (e dos pais) que estdo confinadas
em casa por muito tempo serd um grande desafio, assim como, retomar 0s
contetdos que foram dados de forma remota este ano. Quero muito voltar,
com todos 0s cuidados, para dar aula tendo pelo menos o contato visual
das criangas.

Jéssica Pretendo continuar me cuidando e tentar fazer o possivel para cuidar de
quem estiver convivendo comigo, tanto na escola como na minha casa.

Katiane A expectativa é que a escola esteja preparada para receber 0s alunos, com
todas as normas sanitdrias, € a minha parte como professora é orientar 0s
alunos e revisar 0s contetidos do ano anterior, € a0s poucos, respeitando a
dificuldade de cada aluno, introduzir novos conteddos.

Michele De um lado, hd um desejo de recuperar 0s encontros sociais € a aprendiza-
gem presencial, mas por outro, hd um temor em relagao ao novo formato e
uma sensagao de perda, ja que a escola ndo voltard, nesse momento, a ser
como era antes. A escola faz falta na vida das criangas, dos jovens e dos
adolescentes. Sendo assim, pretendo fazer dessa experiéncia um momento
de aprendizagem, ampliar a escuta, compreender as demandas dos profes-
sores, dos alunos e das familias, agir em consequéncia desse aprendizado e
me manter sempre aberta as mudancas da realidade.

Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2020).

Apos o impacto gerado por essa mudanga repentina do fecha-
mento das escolas, cabe questionar como se dara o retorno. Para
a professora Carla, a retomada das aulas presenciais sera tao dificil
quanto foi se adaptar ao ensino remoto.

Com tantas expectativas criadas pelo momento, fica claro que,
assim como as professoras Jéssica e Katiane destacam, sera preciso
continuar a se cuidar e respeitar todas as normas sanitarias implementa-
das, mas também nao se pode deixar de levar em consideragdo a ques-
tdo pedagdgica. Diante disso, o Parecer CNE/CP 16/2020 destaca que

[...] na oportunidade da possibilidade de retorno as atividades
escolares presenciais, essas deverdo estar repletas de caute-
las e cuidados sanitarios, mas também atentas aos aspectos
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pedagdgicos. Nos apresenta, também, a possibilidade da
continuidade das atividades n&o presenciais em conjunto com
possiveis atividades presenciais, de forma a ampliar ou com-
plementar a perspectiva de aprendizado e a corrigir ou mitigar
as dificuldades de acesso a aprendizagem néo presencial.
(BRASIL, 2020b, p. 2).

Nao sabemos de fato como ocorrera o retorno, o que se sabe é
que sera preciso pensar em estratégias que minimizem esses efeitos
gerados na aprendizagem, especialmente com as criancas que tive-
ram dificuldades de acesso para as atividades ndo presenciais.

As Diretrizes Pedagogicas trazem algumas agdes para o retor-
no, no qual tem o objetivo garantir o direito aos estudantes inseridos
na Educacao Basica, dentre eles destacam-se:

1.3. Adequar metodologias pedagdgicas e implementar estraté-
gias que garantam o acesso a aprendizagem dos estudantes; [...]

1.5. Realizar o mapeamento dos estudantes que nao apresentam
condicbes para o retorno as atividades escolares presenciais,
para auxiliar na definicdo das estratégias de retomada; [...]

1.15. Definir estratégias de apoio pedagdgico aos estudantes
que nao acompanharam ou n&o conseguiram assimilar significa-
tivamente os conhecimentos durante as atividades nao presen-
ciais propostas; (SANTA CATARINA, 2020b, p. 7).

A partir das respostas das professoras Carla e Jéssica, em que
apresentam o fato de que seré preciso revisar os conteudos que fo-
ram dados remotamente, pensamos que cabe ao professor planejar e
revisar os conteldos de modo que consigam mapear as dificuldades
e, a0s poucos, consigam garantir o acesso aos contelidos que de al-
guma forma ficaram fragilizados.

Em meio as incertezas que o préximo ano ainda apresenta, o
gue nos cabe, na area da Educacéo, é tragarmos possiveis planos de
acoes, com objetivo de acolhermos as crian¢as quando retornarmos, a
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fim de amenizar os impactos gerados pela pandemia. Fica claro que as
expectativas para o retorno sdo muitas e que nao sera facil, até porque
0 cenario atual mudou, mas segue indefinido.

Nos Quadros 4 e 5, sistematizamos as respostas das professo-
ras quanto as experiéncias das criangas:

Quadro 4 - As experiéncias das criangas seréao afetadas?

Professoras

Respostas

Carla

Acredito que afetard sim. As criangas precisam e gostam do toque, das tro-
cas, de carinho, de afeto e com as medidas de protegdo os contatos terdo
que ser evitados.

Jéssica

Depende, porque as criangas sao reflexos do que vivem em casa, se as fa-
milias se cuidaram e ficaram preocupadas, as criangas também ficaram. Se
as familias acharem que tudo isso é besteira, as criangas talvez tenham o
mesmo pensamento. Acredito que nos professores teremos um papel ainda
maior na escola, pela preocupagdo e a cobranga que vamos ter que passar
para as criangas, que elas possam se cuidar e tentar ndo afetar no estudo,
em ter que ficar chamando atengdo delas em por exemplo ficar brincando
com a mascara, porque se 0s adultos ndo usam a mascara corretamente,
imagina as criangas que s6 querem aproveitar cada momento para brincar e
ficar com seus amigos.

Katiane

Sim, vai ser muito dificil, principalmente com 0s menores. Vai afetar a con-
vivéncia, principalmente na hora do lanche e brincadeiras, onde antes eles
ficavam bem proximos e agora deverdo respeitar a distancia do amigo.

Michele

De inicio podera afetar, pois sabemos que crianga & muito pelo contato fisico,
como abragos, toques e fazer ela compreender que & necessdrio um certo
distanciamento do seu colega, que deve ser evitado esse tipo de contato, vai
depender muito do didlogo e das orientagdes estabelecidas, ja que a escola
nao voltard, nesse momento, a ser como era antes e 0 que podemos fazer é
ajuda-los a focar no que é possivel fazer hoje.

Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2020).
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Quadro 5 - Para vocé, como as criangas vao lidar com esse retorno?

Professoras Respostas

Carla Acredito que algumas lidardo muito bem, mas também penso que outras
sentirdo bastante falta da rotina “normal”.

Jéssica Penso que vao lidar com tranquilidade, se nos professores transparecer desta
forma, se chegarmos cheios de euforias com as preocupagdes de que po-
demos pegar ou transmitir a doenga, vamos passar isso para eles. Vamos
cuidar, ter responsabilidade e que no fim tudo vai dar certo.

Katiane Até se acostumarem vai ser dificil, porém com persisténcia e muita paciéncia
esperamos conseguir conciliar.

Michele A pandemia colocou 0s alunos em casa, que entdo sentem a falta da escola,

das aulas presenciais, do afeto, porque educagdo é afeto. Acredito que serd
uma enorme alegria, poder retornar para a escola, porém uma nova adaptacdo
serd inevitavel, porque até mesmo a escola ndo serd como antes.

Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2020).

Nas respostas sistematizadas no Quadro 4, todas concordam,
de forma direta ou indireta, que as medidas de protecdo a Covid-19
afetardo as experiéncias das criangas. Para Gongalves (2013, p. 16),

[..] nenhuma experiéncia social deva ser desconsiderada,
mas colocada em debate, de modo que se ampliem os saberes.
Inclusive as experiéncias sociais vividas pelas criangas, a guem
procuramos privilegiar neste texto, como participes potentes
das relacdes sociais, que merecem ser tratadas como cidadas
de direito —, ndo somente nos documentos legais e oficiais, mas
merecedoras legitimas deste direito no seu dia-a-dia, em suas
relagdes, em seus modos de ver e compreender 0 mundo, de
expressar suas emogoes e opinar sobre questdes que dizem
respeito as suas vidas cotidianas. Os saberes e pontos de vista
das criangas devem ser considerados, uma vez que nao existe
uma verdade universal, mas diferentes pontos de vista, diferen-
tes verdades. (GONCALVES, 2013, p. 16)

Com isso, cabe aos profissionais da educagao, especialmente
professores que estardo no convivio diario, escutar e orientar as crian-
¢as para que encarem esse momento da melhor forma, considerando
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suas vivéncias e seu modo de ver o mundo. Segundo o Parecer Homo-
logado CNE/CP 16/2020,

[...] & preciso considerar um conjunto de fatores que podem
afetar o processo de aprendizagem remoto no periodo de iso-
lamento da pandemia, tais como: as diferengas no aprendizado
entre os alunos que tém maiores possibilidades de apoio dos
pais; as desigualdades entre as diferentes redes e escolas de
apoiar remotamente a aprendizagem de seus alunos; as dife-
rencas observadas entre 0s alunos de uma mesma escola em
sua resiliéncia, motivagao e habilidades para aprender de forma
auténoma on-line ou off-line; as diferengas entre os sistemas de
ensino em sua capacidade de implementar respostas educacio-
nais eficazes; e, as diferencas entre os alunos que tém acesso
ou nao a internet e/ou aqueles que nao tém oportunidades de
acesso as atividades sincronas ou assincronas. Todos esses fa-
tores podem ampliar as desigualdades educacionais existentes.
No caso brasileiro, a pandemia surgiu em meio a uma crise de
aprendizagem, que podera ampliar ainda mais as desigualda-
des existentes. O retorno exigira grande esforgo de readaptacéo
e de aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem.
(BRASIL, 2020b, p. 3)

Sendo assim, relacionando com as respostas do Quadro 5, com
0 possivel retorno as aulas presenciais, fica evidente que é de suma
importancia garantir o acolhimento emocional, ajudando a minimizar
0s impactos gerados pela pandemia e isolamento social, tanto os psi-
cologicos que interferem nas experiéncias das criangas, quanto os que
se referem ao processo de ensino-aprendizagem.

No Quadro 6, apresentaremos as reflexdes acerca do planeja-
mento para essas criangas que irdo chegar ao primeiro ano apos o
longo periodo de isolamento social:
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Quadro 6 - Planejamento para acolher as criangas
que chegarao ao primeiro ano

Professoras Respostas

Carla Sim, fazer um acolhimento para recebé-los diante desse distanciamento é
imprescindivel.

Jéssica Com pandemia ou sem, ja é um momento dificil para as criangas que saem
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental por passar por essa transigao
de poder brincar o tempo todo e de repente ter que sentar-se numa cadeira e
ficar prestando atengdo na professora.

Algo legal que acontece na Rede de Santo Amaro, é que as criangas tém 30
minutos de intervalo, 15 minutos para lanchar e 15 minutos para brincar,
pois sabemos que em outras instituigdes como no estado sdo s6 15 minutos
para comer, brincar e ir ao banheiro, 30 minutos ainda é pouco, mas ja faz
uma grande diferenca.

Katiane Serd um planejamento diferenciado, o acolhimento feito com afeto, porém
respeitando as normas sanitérias. Mostrar aos alunos que mesmo sem poder
tocar um no outro, podemos ter uma convivéncia saudavel, e ajuda-los a
entender esse momento.

Michele Sim. Ter um planejamento estratégico é essencial em qualquer momento,
mas especialmente neste que estamos vivendo, ja que o retorno as aulas sera
diferente. O retorno exigira um periodo de acolhimento dos alunos. Se a mas-
cara no rosto escondera 0s sorrisos, alegria e compaixao, nos educadores
teremos que ser mais expressivos e comunicativos. Os didlogos necessitardo
ser ainda mais potentes. Nao vamos conseguir recomegar as atividades como
nada tivesse acontecido, temos que pensar em um planejamento que envolva
acolhimento, momentos de escuta, serd necessario ter empatia com o outro,
respeito ao estado emocional de cada um. Acredito que esses momentos,
nos ajudaram a motiva-los e ajudé-los a acreditar no potencial deles.

Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2020).

A partir da resposta das professoras, fica perceptivel que é pre-
ciso parar e criar um planejamento estratégico, especialmente para
0 momento que estamos passando. Assim como apresentado pela
professora Jéssica, a transicao escolar por si s6 ja € um momento
diffcil, em meio a uma pandemia tudo fica mais delicado. Com isso,
“parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a
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pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das
criancas” (BRASIL, 2017, p. 39).

Segundo Libaneo (1994, p. 222), “[...] o planejamento é um pro-
cesso de racionalizacdo, organizagao e coordenacao da agao docen-
te, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”.
Refletindo a ideia do autor, e associando ao momento pandémico, po-
demos perceber o quao importante é articular o planejamento com
0 contexto social e, com isso, pensar em estratégias que ajudem no
retorno, principalmente em meio a transicao escolar.

Assim como apresentado nas respostas das professoras Katiane
e Michele, o planejamento tera que ser pensado respeitando também as
normas sanitarias, que estao implantadas na sociedade devido ao con-
texto de pandemia. Nesse sentido, o Parecer CNE/CP 16/2020 destaca:

O planejamento da volta as aulas ocorre em trés frentes princi-
pais: acolhimento; avaliagbes diagnosticas para identificar os
niveis de aprendizagem dos estudantes e, a partir disso, estabe-
lecer intervenges; a reorganizagao do espago fisico e a adogao
das medidas de higiene necessérias para evitar a contaminagao
da COVID-19. Destaca-se também atencéo especial a medidas
de combate a evasao, busca ativa de alunos, estratégias de
recuperagao da aprendizagem. A maior preocupagao das redes
para a retomada esta ligada as condigoes de salude e de se-
guranca aos estudantes e profissionais da educacéo. (BRASIL,
2020b, p. 6).

Para isso, é preciso planejar, pois 0 momento requer uma maior
atencao, visto que é ele o subsidio para a prética pedagdgica, ou seja,
“[...] O planejamento € um meio para programar as agoes docentes, mas
é também um momento de pesquisa e reflexdo” (LIBANEO, 1994, p. 221).

Mediante a atual conjuntura, faz-se necessario um planejamento
que programe as agbes docentes e, também, conforme o autor su-
pracitado, € um momento para pesquisar e refletir. Ou seja, o plane-
jamento deve ser realizado de forma contextualizada e respeitando as
singularidades das criancgas.
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PARA NAO FINALIZAR: )
ALGUMAS CONSIDERACOES

A presente pesquisa objetivou compreender as possiveis pers-
pectivas e encaminhamentos das professoras do primeiro ano dos
anos iniciais do ensino fundamental com o retorno das criancas ao
término do periodo de isolamento social. Trata-se de um processo de-
safiador, sobretudo por se tratar de um momento de incertezas, com
diversos protocolos sanitarios e com um nimero alargado de vitimas
da Covid-19. Ademais, pensar a acolhida das criangas de 6 anos de
idade nos anos iniciais ja é, por si s6, um processo sensivel e, somado
ao longo periodo de isolamento social, exige ainda mais sensibilidade
metodoldgica e pedagdgica no processo de acolhida dos estudantes.

Para fundamentar as discussdes aqui tecidas, buscamos nos re-
ferenciar em documentos oficiais, tais como a BNCC (2017), o Parecer
Homologado das DCNEI (2009), Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéao Infantil (2010), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica (2013), Situagao da
educacao no Brasil (por regiao/estado) da UNESCO, entre outros. E,
também, algumas referéncias tedricas como Aguiar (2011), Campos e
Dias (2015), Gongalves (2016), Libaneo (1994), entre outros.

A transicdo escolar da educagao infantil para o ensino funda-
mental € um processo complexo para as criangas, uma vez que é
apresentada e inserida no mundo letrado de forma mais sistematica
do que na etapa anterior. E um momento que requer um planejamento
intencional e qualificado, considerando a singularidade de cada crian-
¢a e suas especificidades. Para que a transigéo escolar seja realizada
de forma respeitosa frente ao tempo das criangas, “urge pensarmos
a formagao humana como um processo de humanizacao que supere
um entendimento temporal e linear de crianga, para considera-la como
um suijeito historico, cultural e de direitos” (GONGALVES, 2016, p. 11).
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No contexto de pandemia, as criangas estdo com aulas e ativi-
dades remotas e, a partir da analise dos dados, foi possivel concluir
gue mesmo com suporte é dificil o professor conseguir manter os vin-
culos afetivos e acompanhar a aprendizagem de todas as criangas;
uma vez que nem todas tém acesso a internet ou computadores e até
mesmo 0s pais/responsaveis, muita das vezes, ndo tém condicdes de
auxiliar nas atividades. Ou seja, sdo muitas realidades que precisam
ser consideradas ao planejar a retomada das atividades presenciais.

Por fim, é importante destacar que o planejamento é a base de
todo o processo, poisé por meio dele que as professoras e professo-
res poderéo refletir agbes pedagdgicas com o objetivo de ajudar no
processo de acolhida das criangas. Levando em conta o cenario atual,
sera preciso elaborar um plano de aula que priorize o acolhimento e
readaptacéo das criancas que irdo retornar.
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INTRODUCAO

O presente artigo®® é derivado de um trabalho de concluséo de
curso (TCC) que surgiu do interesse em pesquisar sobre as tecnolo-
gias digitais devido a sua forte presenca em diferentes contextos e
ambientes. A partir disso, e em conversa com a orientadora, profes-
sora Dra. Juliana Costa Mller, aliamos ao momento critico que esta-
vamos (2020/01) e estamos passando (ago. 2021), assim decidimos
nos aventurar e elaborar o trabalho referente a educagéo basica em
tempos de Covid-19.

Lancar esta pesquisa foi um grande desafio, tendo em vista a
relevancia do tema, bem como as poucas producdes nessa area, pelo
fato de ser um cenario novo configurado pela pandemia no Brasil, des-
de o primeiro semestre do ano de 2020. E foi assim que nos aproxima-
mos da atuagéo docente durante esse periodo, buscando responder o
seguinte problema de pesquisa: Como se deu o uso das tecnologias
digitais por professores da Educacao Basica em tempos de pandemia
decorrentes do coronavirus (Covid-19)?

Tendo em vista a relacéo da atuagao docente com a formagao
para o uso das tecnologias digitais €, ainda, as relagdes entre o sen-
timento gerado nesse momento pandémico com a atuagao docente,
delineamos como objetivo geral: identificar como ocorreu 0 uso das
tecnologias digitais por professores em tempos de pandemia do coro-
navirus (Covid-19), durante o primeiro semestre de 2020. Para alcancar
tal objetivo, elencamos como obijetivos especificos: a) apresentar as-
pectos histéricos relacionados a Covid-19; b) refletir sobre a educacao

26 Derivado do trabalho de conclusao de curso de Pedagogia, defendido na Faculdade Mu-
nicipal de Palhoga (FMP), 2020/01, intitulado “Tecnologias digitais na educagéo em tempos
de pandemia (Covid-19): um estudo com professores, sob orientagdo da professora Dra.
Juliana Costa Muller disponivel no link: http://www5.biblioshop.com.br/fmp/publico/acervo/
pesquisa/pagina.jsp?conteudo=resultado.jsp&codBase=1
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e as tecnologias digitais em tempos de pandemia; e ¢) discutir sobre
0 uso das tecnologias digitais por professores durante a pandemia
provocada pela Covid-19.

Optamos assim por um “[...] procedimento racional e sisteméati-
CO que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que
sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido
de varias fases, desde a formulagao do problema até a apresentacéo e
discusséao dos resultados” (GIL, 1996, p. 19). Sobre a abordagem, ela
se configura como qualitativa, pois

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de signi-
ficados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagoes, dos
processos e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos e
operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2001, p. 21)

E, paraisso, realizamos uma pesquisa de campo com aplicacao
de questionario (via Google formulario) com 19 questdes (objetivas e
discursivas) que contou com a participacao de 42 professores(as) do
ciclo social da pesquisadora que lecionam para o Ensino Fundamental
e Médio. O envio do questionéario foi realizado por meio de redes so-
ciais, WhatsApp e Facebook. Os sujeitos da pesquisa serdo identifica-
dos com a letra “P” que significa professor(a), a fim de manter o sigilo
e anonimato dos participantes da pesquisa.

Dessa forma, consideramos necessario pesquisar, construir
conhecimento sobre o assunto, estar aberto a mudancas € ao novo
durante a pesquisa. Também, & importante mergulhar em um mun-
do com infinidades de possibilidades e estar disposto a ir e vir com
inimeras ideias, posicionamentos e concepgdes, que irdo contribuir
para o enriguecimento do trabalho. Postura essa, adotada ao longo
da presente pesquisa.
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ESCOLA EM TEMPOS
DE PANDEMIA (COVID-19):
UMA BREVE APRESENTACAO

Iniciar mais um ano é sempre um momento de muita alegria, con-
quistas e realizagoes. E uma oportunidade que muitos tém de aproveitar
com seus entes queridos o surgimento de um novo ano. E, realmente,
ha muito o que se comemorar. Porém, o ano de 2020 chegou cheio de
surpresas, deixando nao somente o Brasil, mas o mundo em alerta, fa-
zendo-nos conviver com perdas jamais imaginadas por muitos de noés.

De acordo com dados da Folha de S&o Paulo, no ano de 2019, na
Provincia de Wuhan, na China, surgiu o coronavirus (Covid-19), que co-
megou a ter seus efeitos mais amplos em outros paises no inicio de 2020,
configurando-se como uma pandemia (algo que se espalha e avanca
por vérias regides do planeta e em diferentes continentes) (FSF, 2020)%".

Essa pandemia desestruturou familias, levou entes queridos e
colegas de trabalho, fez com que a infancia, a adolescéncia, a juven-
tude e a “velhice” de muitos acontecesse sem a presenca de entes
queridos. Repleto de novas/outras condicdes sociais, tecnologicas,
psicoldgicas, tanto por parte dos alunos(as) quanto dos professo-
res(as), o periodo escolar contou com a deliberacdo dos governantes
na intencéo de diminuir o nimero de contaminagao pela populagéo. E
essa € uma realidade a ser considerada quando falamos da educagéo
escolar e do modo como os estados e municipios se organizaram.

Cada pals, estado e cidade se organizou e estipulou normas
a serem seguidas pela populacdo. No municipio de Palhoga (SC), o
entao prefeito Camilo Nazareno Pagani Martins, no dia 13 de marc¢o

27 O coronavirus por ser uma familia de virus pode também causar doengas em animais. Nos
seres humanos, esses virus podem causar desde um resfriado comum até doencas mais
severas como uma sindrome respiratéria aguda grave (SARS-CoV-2).
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de 2020, assinou o Decreto de N° 2.558, com o objetivo de manter os
cidadaos palhocenses informados sobre a pandemia da Covid-19:

Art. 3° Institui, também, a Sala de Atendimento ao Cidadao,
para auxilio a populagdo palhocense sobre o COVID-19, de-
vendo disponibilizar telefone e informagdes e medidas a serem
adotadas para enfrentamento da emergéncia em salde publica.
(PALHOCA, 2020)

Essa sala de Atendimento ao Cidadao foi disponibilizada para
as pessoas tirarem suas dlvidas, sem precisar sair de casa, priorizan-
do, de certa forma, o isolamento social e contribuindo para a diminui-
¢ao do risco de propagagao do virus.

Além disso, em 16 de margo de 2020, pensando em proteger o
povo catarinense, o governador Carlos Moisés, em parceria com todo
secretariado, assinou 0 Decreto n° 507, no qual ficaram estabelecidas
algumas medidas de prevencao e combate ao contagio pelo coronavi-
rus (Covid-19) essenciais de serem cumpridas pela populagao. Temos
no Art. 4° e 5°;

Art. 4°Ficam suspensas pelo prazo de 30 (trinta) dias:

| - as atividades de capacitacéo, de treinamentos de eventos
coletivos realizados pelos 6rgaos ou pelas entidades da Ad-
ministragdo Publica Estadual Direta e Indireta que impliquem a
aglomeragao de pessoas;

Il - a visitagdo publica e o atendimento presencial do publico ex-
terno que puder ser prestado por meio eletrénico ou telefénico;

Il - a participagao de agentes publicos em eventos ou em via-
gens internacionais ou interestaduais; e

IV - 0 recadastramento de inativos e pensionistas.

Paragrafo Unico. Eventuais excegdes a norma de que trata este
artigo deverao ser deliberadas pelo Grupo Gestor de Governo
(GGG).
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Art. 5° Os ¢rgéos e as entidades da Administragéo Publica Es-
tadual Direta e Indireta deverao:

| - avaliar a imprescindibilidade da realizacao de reunides pre-
senciais, adotando, preferencialmente, as modalidades de au-
dio e videoconferéncia;

Il - orientar os gestores de contratos de prestagao de servigo, a
fim de que as empresas contratadas sejam notificadas quanto
a responsabilidade na adogao de todos os meios necessarios
para conscientizar seus empregados a respeito dos riscos do
COVID-19; e

Il - aumentar a frequéncia da limpeza dos banheiros, elevado-
res, corrimaos e maganetas, além de instalar dispensadores de
alcool em gel nas areas de circulacéo e no acesso a salas de
reunides e gabinete. (SANTA CATARINA, 2020)

Em 17 de margo de 2020, a partir do Decreto n°® 509, no estado
de Santa Catarina ficou instituida a continuidade da adogéo progressi-
va de medidas de prevencao e combate ao contagio pelo coronavirus
(Covid-19) nos 6rgéos e nas entidades da Administragao Publica Esta-
dual Direta e Indireta. O Art. 1°, § 1°, deliberou a suspenséo das aulas
em todo territério catarinense:

Art. 1° Ficam suspensas no territério catarinense, por 30 (trinta)
dias, a partir de 19 de marco de 2020, inclusive, as aulas nas
unidades das redes publica e privada de ensino, municipal, esta-
dual e federal, incluindo educagao infantil, ensino fundamental,
nivel médio, educacao de jovens e adultos (EJA), ensino técnico
e ensino superior, sem prejuizo do cumprimento do calendario
letivo, o qual devera ser objeto de reposicéo oportunamente.

§ 1° No que tange a rede publica estadual de ensino, os primei-
ros 15 dias correspondem a antecipagédo do recesso escolar.
(SANTA CATARINA, 2020)

Com a decisao do isolamento social decretada, o fechamento
das escolas e dos CEls por um periodo de trinta (30) dias foi uma
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medida tomada visando uma menor propagacgao do virus®®. Tornou-se
necessario ainda o fechamento do comércio, afetando a estabilidade
financeira de muitas familias. J4 as atividades consideradas essenciais
- vinculadas aos profissionais de salde, redes de supermercados, far-
macias e coletores de lixo - continuaram em funcionamento com as
devidas medidas de prevencao e combate a Covid-19%.

Apds algumas semanas, o prefeito de Palhoga, seguindo orien-
tacOes maiores, assinou o Decreto de N° 2.580, de 23 de abril de 2020,
gue considerava a retomada das atividades no municipio estabelecen-
do cuidados importantes para os servidores publicos e para a popula-
céo palhocense:

Art. 8° Para o funcionamento das atividades os 6rgaos e setores
tém autorizagdo para permanecerem abertos e com atendimen-
to ao publico, com acesso e uso do ambiente interno, durante
o periodo de enfrentamento da pandemia causada pelo CO-
VID-19, cumprindo as seguintes orientagdes:

| - Fica determinado que os érgaos deveréo providenciar que
seja mantido o afastamento minimo de distancia de 1,5 m (um
metro e cinquenta centimetros) de raio entre cada contribuinte;

Il - Os locais disponiveis para assento deverao estar sinaliza-
dos de forma adequada para facil identificagao por parte dos
contribuintes;

Il - Somente os municipes que estiverem de méascaras poderdo
acessar o prédio publico;

28 Segundo dados divulgados pelo Governo de Santa Catarina, a capital catarinense foi a quar-
ta cidade que apresentou mais obitos da doenga. Entre as medidas aplicadas referente a
pandemia do coronavirus, desde o dia 16/04/2020, a prefeitura da cidade adotou o esquema
de drive thru, realizando testes répidos sobre a Covid-19. Essa agéo foi realizada no Terminal
de Integracao Da Trindade (Titri), no qual foram realizados mais de 800 testes com a popula-
cao. Com isso, foi possivel identificar 73 pessoas com a doenga. Cabe ressaltar que esses
testes foram feitos apenas em pessoas que apresentaram algum sintoma da doenga, e tam-
bém que tenham sido indicadas pela equipe da Vigilancia Epidemiolégica da cidade. Fonte:
site oficial do Governo do Estado de Santa Catarina https://www.sc.gov.br/.

29 Nesse periodo, os dados da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) apontavam que ainda
nao havia medicamento para tratamento ou prevencéo da doenga, mas que algumas vaci-
nas estavam sendo testadas.
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IV - Cada setor/6rgéao deve fornecer, na entrada, &lcool 70% para
0s municipes;

V - Intensificar a higienizagao das esta¢des de trabalho (mesas,
cadeiras, maganetas, computadores, etc) com &lcool 70%;

VI - Nao estabelecer contato fisico com os contribuintes;

VIl - Orientar os servidores publicos a intensificar a higiene pes-
soal, em especial das maos e antebracos, principalmente an-
tes e depois de cada atendimento, apds tocarem o rosto, nariz,
olhos e boca, apés uso de sanitérios e apds tocar os docu-
mentos recebidos dos contribuintes, recomendando-se 0 uso
de alcool 70%;

VIII - Manter os ambientes ventilados naturalmente, incluindo os
locais de alimentagao dos servidores e os locais de descanso;

IX - Disponibilizar &lcool 70% nos guichés de atendimento ao
publico para higienizagdo das méos, dos clientes e dos servi-
dores;

X - Organizar as filas de caixa e de atendimento mantendo a dis-
tancia minima de 1,5 (um metro e cinquenta centimetros) metros
entre os clientes;

X| - Priorizar pelo atendimento ao publico através do agenda-
mento de horario, evitando aglomeragao. (PALHOCA, 2020)

Segundo o site G1 de Santa Catarina, em 21 de maio de 2020
(periodo de realizacdo da pesquisa), os casos de contaminacéo pela
doenga em SC eram de mais de 5,6 mil e apenas 37,5% da populagéo
se encontrava em isolamento (nUmero baixo, se comparado com o
numero total de habitantes no estado que, segundo informacdes do
IBGE atualizadas no Ultimo censo, chega a 6.248.436).

Nesse periodo, o site oficial do Governo de Santa Catarina in-
formava que dos 1.376 leitos de UTI existentes pelo Sistema Unico de
Saude (SUS), 957 estavam ocupados, sendo 357 por pacientes com
confirmagéo ou suspeita de infecgdo por coronavirus. A ocupagéo,
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portanto, era de 69,5%, apresentando, assim, 419 leitos vagos. Impor-
tante acrescentarmos que mais tarde sofremos com o crescente nu-
mero de ébitos, falta de leitos e de respiradores® (pegas fundamentais
para o tratamento da Covid-19).

Perante essa realidade ardua, procuramos olhar para nossos
colegas professores(as) perante os desafios apresentados e em meio
atantas incertezas que contaram com a suspensao das atividades pre-
senciais a partir da Resolugdo 009 de 19 de margo de 2020 presente
no Conselho Estadual de Educagéo de Santa Catarina — CEE/SC, que
resolveu: Estabelecer o regime especial de atividades escolares nao
presenciais, para fins de cumprimento do calendario letivo do ano de
2020 (art. 1°).

O sistema educacional brasileiro buscou alternativas para man-
ter o direito a educacéo garantido. Estados e municipios se organi-
zaram a partir das ferramentas tecnolégicas para manter as aulas de
forma remota, que se tornaram a alternativa mais viavel/segura para se
manter em contato com familiares, estar conectado as informacoes e
realizar as atividades escolares, diferente do que classificamos como
“ensino a distancia”.

O ensino a distancia tem suas particularidades, envolve curri-
culo especifico, formacéo de professores, tem uma trajetdria histérica
construida e esta afirmada na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB),
Artigo 80:

O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagéo
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e mo-
dalidades de ensino, e da educacao continuada.

30 Em decorréncia da compra de 200 respiradores por R$ 33 milhdes sem licitacao, durante
a pandemia, o governador de Santa Catarina Carlos Moisés sofreu impeachment, mas
retornou ao seu cargo. O caso continua sendo investigado pelo Ministério Pdblico Estadual,
Policia Civil e Tribunal de Contas do Estado. Fonte: https://ndmais.com.br/justica-sc/o-ca-
minho-dos-r-33-milhoes-na-compra-dos-respiradores/

182



§ 1° A educagéo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicbes especificamente cre-
denciadas pela Uniao.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizagéo de
exames e registro de diploma relativos a cursos de educacao a
distancia.

§ 3° As normas para produgao, controle e avaliacao de progra-
mas de educagao a distancia e a autorizacéo para sua imple-
mentacao, caberdo aos respectivos sistemas de ensino, poden-
do haver cooperacao e integragéo entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacéo a distancia gozara de tratamento diferenciado,
que incluiré:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons € imagens e em outros meios
de comunicacao que sejam explorados mediante autorizagéo,
concessao ou permissao do poder publico; Il - concessao de
canais com finalidades exclusivamente educativas; Ill - reserva
de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos con-
cessionarios de canais comerciais. (BRASIL, 1996)

Desse modo, consideramos que durante a pandemia nao fize-
mos, na Educacao Basica, o ensino a distancia, visto que os professo-
res nao tiveram formacao para tal, e quando comparada ao presencial,
suas caracteristicas sao outras:

[...] rompe com a relacéo espago/tempo, que tem caracteriza-
do a escola convencional, e se concretiza por intermédio da
comunicacao mediada, por meio da midia. Diferentemente de
uma situagao de aprendizagem presencial, onde a mediagao
pedagdgica é realizada pelo professor em contato direto com
os alunos, na modalidade a distancia a midia torna-se uma ne-
cessidade absoluta para que se concretize a comunicagao edu-
cacional. (MORAES; PEREIRA, 2009, p.1)

Em decorréncia da deciséo de isolamento social por parte do go-
verno, compreendemos que a postura emergencial adotada pelas es-
colas se caracteriza como “ensino remoto”, com aulas online, materiais
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planejados pelo professor regente, interacao online entre professor e
alunos(as), cronograma e calendario emergencial que dialoga com o
que ja foi construido no ensino presencial.

Compete reforcar que o sistema educacional brasileiro adotado
durante a pandemia de Covid-19 é um modo de dar continuidade ao
ensino béasico a partir de uma politica emergencial, que visa cumprir
com as demandas educacionais. Aulas e materiais online foram orga-
nizados pelos professores(as) a seus alunos e alunas. Aos que nao
possufam acesso, para que pudessem realizar seus estudos, houve
a possibilidade de retirar os materiais/atividades impressos na escola.

Tais fatores nos levam a refletir sobre um ensino que traz a tona
também a desigualdade e exclusdo da populagdo brasileira, ja que
praticamente metade dela ndo tem acesso a Internet ou tem aces-
so limitado e instavel (COUTO; COUTO; PORTO CRUZ, 2020). Nessa
mesma diregao, Sobral (2020) questiona:

Sera que todos os alunos do ensino obrigatério tém acesso a
internet e a um sistema informético? Os pais estdo preparados
para acompanhar os filhos pequenos, motivando-os para es-
tudar e acompanhar a aprendizagem? Foi feito o investimento
necessario para dotar as escolas de plataformas adequadas e
seguras? Houve nos Ultimos anos um correto plano de forma-
¢ao de docentes que os capacite para ensinar a distancia, ndo
s6 ao nivel de competéncias tecnolégicas como de estratégias
de ensino-aprendizagem? (SOBRAL, 2020, p. 2)

Ha muitas outras questdes e possibilidades a serem discutidas.
E, com essa nova realidade, compete também olharmos para ao pla-
nejamento da docéncia, visto que:

Normalmente, quando as tecnologias digitais aparecem nos
cursos de formagao de professores, sdo em disciplinas iso-
ladas, que se limitam a desenvolver algumas competéncias
operacionais e a possibilitar momentos esporadicos de contato
com o computador. (BONILLA; SOUZA, 2014, p. 27)
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Utilizar as tecnologias vai além de seu uso técnico, demanda
uma visao critica dos contetdos midiaticos e possibilita a criagao de
materiais. Para Bonilla e Souza (2014), as tecnologias digitais nao se
restringem apenas ao ato de utilizar o computador, pois vai além dis-
so. As formagbes voltadas para essa area deveriam acontecer com
frequéncia, ndo se limitando ao ensino do “basico” (que nada mais é,
do que simplesmente fazer um uso instrumental de recursos que as
tecnologias ofertam). Além do mais, se essas formagbes ocorressem
com assiduidade, com compromisso e fossem prioridade, possivel-
mente muitos professores apresentariam posturas mais confiantes em
relacéo ao uso das tecnologias digitais.

Reinventar-se, refletir sobre préaticas pedagdgicas, discutir sobre
quais conteudos e atividades serdo preparadas, usar a criatividade e a
imaginagao séo fatores considerados imprescindiveis em um momento
em que convivemos “[...] com situagdes diversas (convivio familiar, pos-
sivel contagio de pessoa proxima, perda de emprego), momentos de
incerteza, desigualdade, exclusdo, outros modos de aprender e ensinar
decorrentes dos tempos de pandemia que em muitos momentos nos
apresentara mais perguntas do que respostas”. (Muller, 2020, p. 17)

Afinal, aquele que tem condicdes (sociais, culturais, econdmi-
cas, psicoldgicas) podera se reinventar enquanto outros buscam por
modos de sobreviver durante a pandemia. E olhar para esse cenario é
essencial: “os alunos, suas familias também estao passando pela pan-
demia. Algumas mortes, infelizmente, aconteceréo. Perda de emprego.
Precisamos de um olhar sensivel diante das telas, de tolerancia com
nossos alunos, familias e, sobretudo conosco” (Mdller, 2020, p. 16).

De acordo com Mdller (2020), as tecnologias podem tanto favo-
recer como pouco contribuir ao processo de aprendizagem. Eis assim a
importancia de o professor elaborar um planejamento afetivo, que torne
esse processo mais critico, que instigue os estudantes ao pensamento
reflexivo por meio das Tecnologias da Informagéo e Comunicagao.
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No entanto, temos aqui o desafio de implementar agdes que en-
volvam as tecnologias digitais no ensino durante uma crise gerada pela
pandemia, que deve se pautar no fortalecimento dos vinculos para a
continuidade aos estudos, assim como ter a clareza de que:

E importante que tenhamos um uso equilibrado e saudavel das
telas, considerando as recomendagtes de saude, num olhar
de empatia para que em breve possamos estar juntos(as) no-
vamente. Conforme vimos a tecnologia pode ser um risco ou
uma possibilidade. Depende de como sera utilizada. E cada vez
mais torna-se importante formar os professores(as) para que te-
nhamos praticas cada vez mais qualificadas, pois NADA e nem
NINGUEM nos substitui (Muller, 2020, p. 24, grifos do autor).

A vista disso, constatamos que os saberes acerca das
tecnologias digitais e suas ferramentas tecnologicas, relacionados a
construgcao de conhecimentos midiaticos, transformam a sociedade e
todos que nela estao presentes. Por isso, a necessidade de ela estar
inserida no curriculo de formagao de professores, ja que:

Atecnologia digital pode favorecer o processo de aprendizagem
quando utilizada para fortalecer vinculos, aprender contetidos
escolares, criar, discutir sobre 0s momentos atuais, construir um
espaco coletivo, de construcao, produgao e pertencimento. Ou
ainda pouco contribuir ao ser utilizada sem reflexao e aprofun-
damento, percebendo-a como mero instrumento, depositério e
responsavel pela aprendizagem. (Mdller, 2020, p. 17)

Essa discussao sera mais aprimorada a partir da pesquisa de
campo que realizamos com professores de escolas da rede publica e
privada, do Ensino Fundamental e Médio, via questionario online (Goo-
gle formulério), conforme apresentaremos abaixo.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS
E ATUACAO DOCENTE
EM TEMPOS DE COVID-19

Nesta secéo, apresentaremaos parte dos resultados da pesquisa
realizada por meio de um questionario online (via Google Formulario),
disponivel por um periodo de dezesseis (16) dias, contendo dezenove
(19) questodes, objetivas e discursivas. Obtivemos quarenta e duas (42)
respostas de professores do Ensino Fundamental e Médio das redes
Municipal e Estadual, apresentadas abaixo em duas subsecoes: perfil
dos docentes e as tecnologias e a atuagado docente.

PERFIL DOS DOCENTES

Grande parte dos docentes que responderam ao questionario
s&o do sexo feminino 83,3% (35); e 16,7% (7) s&o do sexo masculi-
no. Sobre a idade, 31% encontram-se acima de 49 anos; 28,6% estao
entre 40 e 49 anos; e 26,2% entre 30 e 39 anos.52,4% (22) trabalham
com o Ensino Médio e 47,6% (20) com o Ensino Fundamental. 66,7%
(28) trabalham na rede estadual, 26,2% (11) na municipal e 19% (8) na
rede privada de ensino.

As escolas em que atuam estao localizadas no estado de Santa
Catarina, em sua maioria na rede municipal de Palhoca 83,3% (35),
seguido do municipio de Sao José 11,9% (5), Floriandpolis 9,5% (4) e
Apae/Imbituba 2,4% (1). Sobre o vinculo profissional, tivemos a mesma
guantidade de Admissao de professores em Carater Temporario (ACT)
47,6% (20) e efetivo 47,6% (20), sendo celetistas 9,5% (4).

Diante desse perfil de professores entrevistados, apresentare-
mos abaixo a relacao das tecnologias digitais com a atuacao docente.
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AS TECNOLOGIAS
DIGITAIS E A ATUAGAO DOCENTE

Sabendo que as tecnologias tém sido muito utilizadas na educa-
¢ao em tempos de pandemia, buscamos compreender como os profes-
sores tém encarado o seu uso frequente. Ao perguntarmos como eles se
sentem diante do cenario de pandemia em relagdo ao uso frequente das
ferramentas digitais, obtivemos as mais diversas respostas.

Angustia, cansaco, incapacidade, sobrecarregados, exaustos,
desorientados, perdidos, com muitas dlvidas, desafiados, preocu-
pados, em adaptacéo, despreparados, confusos, com inUmeras difi-
culdades, péssimos foram alguns dos sentimentos apresentados pe-
los(as) professores(as). Ja aqueles que apontaram sentimentos bons
informaram que estdo confortaveis, acreditam ser essencial para o
contato com a familia, tranquilos, realizados, adoram, gostam de usar,
e consideram o uso normal.

Alguns relataram sentimento de angustia em relacdo as ques-
tdes burocraticas:

Algo que me deixa bastante angustiada é a cobranga no preen-
chimento de documentos, a burocracia acaba esgotando o pro-
fessor, muitas vezes deixamos de atender as necessidades dos
alunos na plataforma, porgue temos que preencher relatérios®
(P1, 2020).

Outra professora se sente angustiada por nao ter certeza se o0s
alunos estao aprendendo: “E um desafio. Me sinto preparada, mas nao
sabemos se 0s alunos realmente estao aprendendo, 0 que causa uma
certa angustia”. (P27, 2020)

31 Utilizaremos o itélico no texto para destacar a fala dos(as) professores(as) participantes.
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A importancia da formagao também foi mencionada nas res-
postas: “Percebo que o uso frequente das TDICs neste periodo mostra
nossas fragilidades perante o seu uso. Ha ainda uma falta de letramen-
to digital por parte do corpo docente e também dos discentes” (P13,
2020). Outra professora ainda afirma:

Despreparada, embora houve sim uma formacao, me sinto des-
preparada, pois a formacao foi nos enfiada goela abaixo, se
essa formagao acontecesse antes, alias desde nossas primei-
ras caminhadas na educagao, nao estariamos tao assustados e
muito menos ainda precisaria desse panico. A tecnologia ja esta
em nosso meio a tanto tempo, porém é cara, onde nossas salas
de informatica estdo sucateadas, hoje eu vejo essas ferramen-
tas como essenciais em nossas vidas, porém sabemos que 0
acesso nao é para todos. (P35, 2020).

Outros professores compreendem o uso das tecnologias digi-
tais como uma forma de manter o vinculo com a familia:

As ferramentas digitais sdo importantes nesse periodo, pois é a
forma mais rapida de chegar as familias dos alunos e nas reu-
nides e encontros virtuais para a escola e secretaria. Porém, é
cansativo, pois hoje necessariamente ficamos quase dia todo no
computador, ou corrigindo as atividades dos alunos ou fazendo
templates ou relatdrio. Enfim, se torna cansativo.(P24, 2020)

Confortavel. Sei que ndo ¢ a realidade de uma boa parte dos
docentes, mas j& tenho familiaridade com as ferramentas tec-
noldgicas, e este momento tem propiciado uma reflexao sobre
0s usos destas, bem como as possiveis interfaces destas fer-
ramentas com as metodologias que uso em sala de aula (seja
esta presencial ou nao).(P42, 2020)

Esses sentimentos dos professores revelam a importancia de as
praticas pedagodgicas perceberem

[...] atodos e a nds mesmos, num movimento de cautela, tole-
rancia, empatia, formacéo inesgotavel e compreensao de que
podemos estar juntos(as) aprendendo. A leveza, a aprendiza-
gem ao caminhar, os acertos, 0s ajustes e o objetivo de fazer
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educagao de qualidade em tempos de pandemia é um dos de-
safios de muitos professores (as). (Muller, 2020, p.18)

Mediante todos os desafios e dificuldades encaradas diaria-
mente, Mdller (2020) afirma que, particularmente, no atual cenario de
pandemia da Covid-19, é necessério olhar para o outro com olhar de
empatia, de sensibilidade e de respeito, considerando as realidades
tecnoldgicas, mas ndo somente.

Perguntamos se os professores fizeram algum curso ou espe-
cializagéo voltada para area das tecnologias digitais e 45,2% (19) pro-
fessores afirmaram que sim. No entanto, conforme apresentado, tal
formacdo ainda € incipiente quando falamos da atuagdo no ensino
remoto, ja que tem provocado inUmeros sentimentos quando relacio-
namos a crise pandémica.

Sabendo dos diversos desafios enfrentados pelos professores,
nesta situacéo atual de isolamento social devido a pandemia do co-
ronavirus (Covid-19), perguntamos: “Qual foi, ou qual esta sendo o
seu maior DESAFIO em relacéo ao uso das tecnologias?” e obtivemos
respostas como:

O maior desafio é compreender questdes de conhecimento
técnico das TDICs (uso de softwares para desktop, apps para
smartphone, compreensdes sobre trafego de dados na inter-
net) e aliar com conhecimentos especificos da minha area de
atuacéo (Ciéncias da Natureza) e conhecimentos pedagdgicos
relacionados a EaD e ensino remoto (tipos de interacbes sin-
cronas, assincronas; diferentes maneiras de desenvolvimento
de atividades; formas de avaliagdo diagndstica para ambiente
virtual, etc). (P13, 2020).

Ainda:“Estou trabalhando no sentido de fazer pequenos videos
animados. O maior desafio s&o a parte impressa na qual vocé nao pode
ter muitas imagens e nao pode haver videos ou sites” (P14, 2020)."“Ter
boas ferramentas como: computador, fone, camera e programas de
edicao” (P17, 2020).“Conseguir estabelecer a troca de informagdes
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com os alunos. Muitos ndo tem dado retorno, mesmo com a ampla
busca e incentivo feitos pela escola e professores” (P33, 2020).“Lidar
com os problemas de desigualdade de acesso, cansaco mental e falta
de rotina/maturidade académica” (P42, 2020)."Fazer com que todos
os alunos tenham acessibilidade”. (P30, 2020)

De acordo com as respostas, o maior desafio por grande parte
dos professores esta relacionado ac acesso a internet e as ferramentas
digitais pelos alunos. A vista disso, Belloni (2010) discorre sobre as
desigualdades de acesso as tecnologias digitais:

[...] as desigualdades no acesso as TICs criam novas formas
de defasagens profundas e fossos quase intransponiveis entre
0s que tém acesso aos novos meios de aprender e 0s outros,
aqueles que estdo quase que definitivamente excluidos deles,
pois sua aprendizagem no momento adequado foi prejudicada
pela inacessibilidade ao equipamento e/ou pela falta de condi-
¢Oes favoraveis a aprendizagem com essas tecnologias. (BEL-
LONI, 2020, p.121)

Sobre o aprendizado obtido pelos professores, perguntamos a
eles: “Qual foi, ou qual esta sendo o seu grande APRENDIZADO em
relacéo ao uso das tecnologias digitais?” obtivemos como respostas:
“Sei que deveria ter me preocupado com uso mais intenso antes da
pandemia, hoje sofro por mim e pelos meus alunos” (P6, 2020).

A quarentena tem me mostrado de maneira mais concreta algo
que ja havia observado em minha tese de doutorado: a neces-
sidade eminente do letramento digital por parte de educadores
e educandos a fim de se ter a tecnologia como aliada ao ensino
e a construgao do pensamento critico. (P9, 2020)

Ainda: “Consegui dominar melhor o uso das tecnologias” (P11,
2020).“Sair da zona de conforto” (P12, 2020).“Aprendizado de que
nenhuma dindmica EAD substitui ou se compara a qualidade das
aulas presenciais. Além disso, aprofundei meus conhecimentos tec-
nolégicos, sobretudo no uso das ferramentas e plataformas” (P15,

191



2020)."Aprendi fazer formulario no Google formulérios. Fiz curso online
sobre autismo. Assisto palestras sobre educagao” (P20, 2020). “Re-
lacionar as tecnologias com a equidade na educacdo. Nao podemos
ser “100%” digitais, se 90% dos nossos alunos nao possuem acesso”
(P21, 2020). “As tecnologias vieram para ficar e nos dao alguns supor-
tes. Mas precisamos nos aprimorar no seu uso” (P38, 2020)."Jamais
considerei a carreira de ‘youtuber’. Aparentemente, é o que todos os
docentes se veem obrigados a fazer para buscar ‘encantar’os alunos
nesse novo cenario de novos aprendizados” (P39, 2020)."Percebo
qgue ha muitas diferencas aprendi que devemos saber mais sobre os
cotidianos dos nossos estudantes e seu contexto familiar e socioeco-
némico” (P40, 2020).“Pensar em uma forma de ensino hibrido (on-line
e off-line ao mesmo tempo) como uma possibilidade de renovacao
educacional nos proximos tempos” (P42, 2020).

Conforme visto, as respostas estiveram relacionadas a rein-
vencao da atuagao do professor, a aprendizagem do uso das tecno-
logias por conta da pandemia e a preocupacédo com a desigualdade
de acesso dos alunos.

“Para ensinar, é preciso compreender como 0s sujeitos apren-
dem” (BELLONI, 2010, p.14). Assim como nos afirma a autora, € ne-
cessario estar atento ao processo de ensino e aprendizagem dos alu-
nos, bem como acompanha-los.

Tendo em vista ser uma questao pertinente e de suma importan-
cia para andlise de dados, perguntamos: “Como vocé tem percebido o
uso das tecnologias digitais pelos estudantes durante a quarentena?” e
obtivemos respostas como as que seguem: “[...] Hoje podemos dizer
que o indice de alunos que ndo tem acesso é maior dos que tém acesso.
Percebo que nao adianta ter esse progresso sem o acesso” (P36, 2020).
“Tendo a nossa realidade ao qual muitos estudantes ndo tém acesso a
internet ou aparelhos que sejam adequados para seus estudos, percebo
que a interagdo com as atividades sdo poucas” (P40, 2020).
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Os alunos do ensino publico sdo, na sua maioria, muito caren-
tes. Esse recurso n&o atinge a todos, porém a tecnologia é um
recurso muito, mais muito positivo. O problema é a desigualda-
de social em nosso pais, sabemos que muitos dos nossos alu-
nos nao tém nem o que comer, imagina internet e computador.
Diante disso, a adesao a plataforma digital e a realizagao das
atividades néo esté atingindo a todos, infelizmente. (P1, 2020)

No geral, os entrevistados abordaram a questao da falta de
acesso a internet e as ferramentas digitais que, por sua vez, interferem
na interagdo, participagdo e aprendizagem dos alunos. Sobre as desi-
gualdades sociais, Belloni (2010) afirma que:

O Brasil ¢ uma sociedade com profundas desigualdades sociais
e a infancia brasileira € marcada por este carater desigual, que
se manifesta também no acesso aos bens materiais e culturais,
as midias e aos beneficios oferecidos pelos sistemas educacio-
nais. (BELLONI, 2010, p. 121)

Perguntamos aos professores, ainda, como eles tém avaliado a
oferta do ensino remoto durante a pandemia. Boa parte deles consi-
dera a continuidade do ensino, mesmo que de forma remota, de suma
importancia para aqueles alunos que tém acesso as tecnologias:“Co-
mo ja disse, para o aluno que possui acesso a tecnologia, ela &€ muito
produtiva, mas néo substitui a presencial, a unido das duas serd um
matrimoénio perfeito” (P1, 2020).“Muito bom para quem tem acesso
meédio a dispositivos e redes de internet” (P24,2020).

Penso que é uma possibilidade com mais recursos do que a
oferta de ensino na modalidade nao-presencial (atividades impres-
sas), porém a falta de letramento digital e também a falta de equipa-
mentos pessoais mais eficientes de educadores e educandos torna
este processo também limitado e muitas vezes dificil. Contudo temos
buscado ressignificar muitas praticas e acredito que muitos professo-
res estao fazendo o seu melhor nas condicdes atuais diante de toda
essa situacao. (P42, 2020)
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Outros veem este modelo de ensino atual como sendo um am-
biente desafiador e excludente, que faz separagéo entre os
alunos que possuem e 0s que Nao possuem acesso as tecno-
logias e ferramentas digitais: “Desafio. Nem professores e nem
alunos estdo acostumados com isso” (P9, 2020); “Se nao ha
acesso de internet para todos, alguns estao sendo excluidos
de alguma forma”. (P11, 2020).

E quando apresentamos a pergunta “Como vocé avalia a oferta
do ensino na modalidade nao-presencial (ATIVIDADES IMPRESSAS),
durante a pandemia?” obtivemos respostas variadas. Quatorze (14)
entrevistados consideraram que as atividades impressas sao vélidas,
satisfatérias, essenciais e mantém, de certa forma, a “inclusao do ensi-
no”, ou seja, s&o vistas como algo positivo. Seis (6) professores viram
como sendo ruins, insatisfatérias ou que ndo suprem as demandas
dos alunos. Outros afirmaram que o conhecimento obtido por meio
dessas atividades depende muito do auxilio da familia ou que eles
(professores) tém se esforgado para realizar o melhor aos estudantes.
Abaixo seguem algumas das respostas:

Acredito que é importante, pois embora a popularidade dos
meios de comunicagdo digital como smartphones tenham
ganhado forga nos Ultimos anos, ha uma parcela consideravel
da populacéo que ndo tem acesso a uma estrutura minima com
equipamentos, seja um computador desktop ou notebook, ou
ainda, um smartphone e internet banda larga. Entendo que ha
limitagbes maiores nesta forma de ensino remoto por atividades
impressas se comparada as possibilidades do ensino remoto
on-line, contudo € uma maneira de tentar trazer acessibilidade
a todos. (P13, 2020)

A modalidade impressa é pior. H& uma pressao pela econo-
mia de papel, entdo os textos sdo mais reduzidos do que de
uma postagem na plataforma. Além de ser feito em P&B, o que
tira parte da riqueza do material produzido. Nao ha explicagao
adicional, link para outras coisas. Enfim, para estes alunos a
informagao que chega é reduzida. (P11, 2020)
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Usarei uma expressao de senso comum: “A Deus dara”! Algo
do tipo... “guem néo tem internet que lute!” E um verdadeiro
despautério pensar que esses alunos séo capazes de se ge-
rirem sozinhos em um momento no qual o que mais precisam
é serem ouvidos, compreendidos. A impressao é que o basico
lhes é negado porque estao digitalmente excluidos. (P39, 2020)

Ainda: “E muito valida essa oferta. Sabemos que muitos alunos
nao tém internet em casa. A impressao foi uma forma perfeita para
alcancar todos os alunos” (P22, 2020). “Fundamental. E necessario
manter o vinculo dos alunos com a escola para evitar a evaséo escolar”
(P25, 2020). “Otima, meu filho recebe as propostas impressas e sao
muito bem elaboradas” (P41, 2020) “Sistema falho. Os alunos levam
material, ndo recebem nossas devolutivas, materiais se perdem” (P3,
2020). “Irregular. Ha uma dificuldade enorme de comunicagao com es-
ses alunos, e certamente o atendimento fica prejudicado. A mediagao
¢ fundamental, e ela se torna rasa demais com entrega de atividades
impressas”. (P42, 2020).

Assim como nos afirma Muller (2020, p.17),

[...]a medida que tratamos do uso das tecnologias refletimos
sobre a educagéo na contemporaneidade que evidencia a im-
portancia da formagéo continuada e a construgcédo de um pla-
nejamento docente que percebe a tecnologia como mais um
recurso, e ndo o Unico, num continuo dialogo entre professor(a)
e aluno(a) que considera as diferentes realidades (tecnologicas
ou N&o).

Sobre a pergunta “Como vocé tem avaliado o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos durante este periodo de quarentena, na
modalidade online e impressa?” nove (9) docentes responderam que
avaliam o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos como sendo
bons; seis (6) acreditam ser regular; treze (13) avaliaram como ruim; e
quatorze (14) ainda relataram que nao sabem ou ndo tém uma respos-
ta definida sobre o assunto, por isso avaliam por meio de plataformas
e também pelo comprometimento dos alunos e das familias: “Bom.
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O interesse deles faz com que seu aprendizado e desenvolvimento
nas disciplinas cresgam no momento da realizagao da tarefa”(P25,
2020)."Boa, porém sinto que fica vago. Nao sabemos se realmente
eles estdo entendendo” (P33, 2020).“Bom. Aqueles alunos que ja par-
ticipavam das aulas presencias continuam se desenvolvendo” (P38,
2020)."Razoavel” (P12 e P21, 2020)."Razoavel, pois acho que essa
modalidade serve como complemento do presencial” (P30, 2020).“Fra-
co. E isso. Eu como professora, dou 0 meu melhor na realizagéo das
atividades. Mas nao esta dependendo somente de mim, a familia tem
que estar junto nesse momento” (P24, 2020).°A mediacao do professor
é fundamental. E claro que alguma coisa os alunos aprendem, mas
acredito que essa aprendizagem nao chega a 50%” (P27, 2020).“Muito
baixo somente alguns se interessam” (P32, 2020).“Nao tenho conclu-
sdo ainda” (P2, 2020).

N&o tenho como garantir a qualidade de aprendizado por aque-

les que recebem o material impresso, uma vez que nao tenho

contato fisico com os alunos. No modo online, ainda é possivel

sanar algumas questdes (até de cunho pessoal dos alunos).
(P39, 2020)

Regular para os que estao se propondo a participar das ativi-
dades. Ha um problema de infantilizagao excessiva dos alunos
que se manifesta com mais intensidade no regime remoto de
aulas. Eles tém pouca autonomia, mesmo no ensino médio. A
menos do que imaginariamos ou desejariamos que tivessem
nesta fase de ensino. (P42, 2020).

Tendo em vista os dados apresentados acima, podemos afirmar
que a maioria dos docentes percebe que o desenvolvimento e aprendi-
zagem dos alunos de modo geral tem sido regular/ruim.

Sendo assim, refletir sobre 0s processos que permeiam o ensino
e aprendizagem, tendo em vista o uso das tecnologias digitais como
auxiliadora nesse processo, € emergente, visto que elas tém obtido
um papel fundamental, principalmente durante a pandemia. Porém, as

196



tecnologias ndo s&o o Unico recurso utilizado pelos professores na
educacéao, fato que vem gerando uma série de sentimentos relacio-
nados as suas demandas frente ao emergente modo de lecionar e
aprender decorrentes da pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias digitais e 0s processos escolares estao em cons-
tante transformacao. Neste caminho da educacéao, alunos e professo-
res sao desafiados constantemente. E, diante da pandemia Covid-19
iniciada no ano de 2020, esse cenério se intensificou e fez com que o0s
professores se reinventassem mesmo diante de tantas dificuldades,
incertezas e desigualdades tecnoldgicas.

Atrelar o conhecimento escolar a realidade dos alunos, bem
como acompanhar a aprendizagem deles diante da pandemia, nao
tem sido uma tarefa facil a ser realizada pelos professores. Os profes-
sores percebem esse momento como um grande aprendizado para o
uso das tecnologias digitais, além de perceberem-na como um 6timo
recurso para manutengao do vinculo com a familia.

A importancia da formagdo continuada para o uso das tecno-
logias, bem como a desigualdade de acesso a internet e o uso das
ferramentas digitais pelos alunos, tém sido pontos de preocupacgéo
pelos professores, ao tratarem da aprendizagem dos alunos durante o
ensino remoto. Sobre o desenvolvimento e a aprendizagem, a maioria
dos professores avalia como regular/ruim, ou ndo tem uma resposta
definitiva sobre isso. Outros, poucos, consideram como bom.

Em relagdo a percepgao dos professores sobre o uso das tec-
nologias digitais por parte de seus alunos, eles consideram bom o en-
sino (qualidade dos conteldos, pratica e aprendizagem), mas relatam
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estarem cansados com essa nova organizacao do ensino durante a
pandemia do coronavirus (Covid-19), além de angustiados por néo sa-
berem se os alunos de fato estdo aprendendo.

Por fim, indicamos futuros estudos a serem realizados voltados
para a area das tecnologias digitais e formagao de professores. Serédo
de fundamental valia pesquisas que deem a devida atencéo a forma-
¢ao inicial e continuada, e que pesquisem novas praticas educativas
por meio das tecnologias digitais.
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INTRODUCAO

O Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia
- PROERD é um projeto desenvolvido através do tripé: Policia Militar,
escola e familia. O objetivo do programa ¢ instruir criangas e adoles-
centes a manterem-se longe das drogas e da pratica de violéncia e é
desenvolvido por meio de aulas ministradas por policiais militares que
sdo devidamente capacitados. Na formagéo desses policiais, o foco
encontra-se na realizagcdo de atividades ludicas para desenvolvimen-
to das primeiras nocdes de cidadania, seguranga pessoal e préaticas
saudaveis.

O objetivo deste artigo é, portanto, descrever sobre o desen-
volvimento do programa PROERD no municipio de Palhoga, seus
desafios e novas adaptacdes diante do surgimento da pandemia da
Covid-19. Para isso, fizemos um estudo, por meio de um questionario
aplicado com diretores das escolas municipais que obtiveram o pro-
grama PROERD no ano de 2019, e uma entrevista foi aplicada com
um Policial Militar instrutor do PROERD do municipio de Palhoca, para
assim obtermos maiores informagdes sobre a realidade do programa
no municipio e os desafios perante a pandemia.

O PROERD E SUA PROPOSTA

Trabalhar com a prevengao das drogas e violéncia nas esco-
las € um meio de transmitir uma mensagem de otimismo para a vida,
conscientizando os estudantes sobre os maleficios que as drogas e
violéncia apresentam.

O PROERD € um programa eminentemente preventivo e estra-
tégico, tendo como objetivo principal educar criangas e adolescentes
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dentro da escola, com o apoio de policiais, professores e familiares.
A Secretaria de Estado da Seguranca Publica de Santa Catarina (SSP/
SC) afirma que:

O Proerd possibilita & Escola complementar seu projeto peda-
gdgico, segundo o que prescreve a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) em seu artigo 2°: A educagao, dever
da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. (SSP/SC, 2020)

Segundo Silva (2014), nota-se que a escola € um lugar ideal para
existir um programa voltado para a prevengéo da violéncia e drogas,
pois nela é possivel obter a relacdo com a familia e sociedade, assim é
possivel obter uma proximidade das criancas e adolescentes, mostran-
do as melhores maneiras de se prevenirem e autoajudarem.

O programa PROERD possui o seu préprio curriculo, sendo for-
mado por categorias, as quais sao apropriadas para cada faixa etaria.
Em algumas regides do Brasil, os encontros sdo ministrados com foco
nas turmas do 5° ano do ensino fundamental. Nesse periodo, os edu-
candos estdo em um processo de transicao para os anos finais, entao
esse é 0 momento em que precisam conhecer as melhores maneiras
de nogbes de cidadania. Assim é possivel despertar a curiosidade e
transmitir um didlogo para a valorizacao de uma qualidade de vida.

Os encontros acontecem uma vez por semana, portanto os po-
liciais militares instruem através de atividades educacionais, as quais
envolvem “[...] o respeito ao préoximo, o trabalho cooperativo, a cida-
dania, a auto-estima, a civilidade, regras de condutas sociais, modelo
de tomada de decisao, e, como enfoque principal, a prevengao ao uso
e abuso de drogas e a pratica de violéncia, [...]". (BRAZ, 2008, p. 13).

A metodologia de ensino do PROERD prop&e que o Policial Mi-
litar faga a mediacao das discussdes existentes em sala, ensinando
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aos educandos praticas cativantes, descontraidas, e buscando utilizar
diversas técnicas pedagodgicas, para assim desenvolver um processo
dialégico, para que eles encontrem a melhor solugéo para dizer néo as
drogas e a violéncia.

No PROERD, os policiais militares atuam em sala de aula como
professores, eles buscam oferecer atividades educacionais em sala
de aula, para assim trabalhar as possiveis situagbes ocorridas na vida
pessoal de seus educandos. Assim, o objetivo € demonstrar as prati-
cas de prevencéo contra o uso de drogas e violéncia.

Nessa perspectiva, ao comportar-se como facilitador em sala de
aula, o policial desenvolve um trabalho qualitativo e significativo
para a aprendizagem dos estudantes, além de proporcionar-
-lhes a oportunidade de construir o conhecimento necessario
para evitar a procura e resistir as ofertas de drogas. (GUEDES;
OLIVEIRA, 2016, p.101).

Além da presenca em sala de aula, os policiais buscam alcangar
uma aproximagao de toda comunidade e da familia dos estudantes.

HISTORICO

O Programa Educacional de Resisténcia as drogas e a violéncia
- PROERD ¢ um projeto baseado em uma apresentacéo do programa
Drugs Abuse Resistence Education (DARE), que foi criado em 1983,
pela Professora e Psicopedagoga Ruth Rich em conjunto com o De-
partamento de Policia da cidade de Los Angeles, no estado da Cali-
fornia (Estados Unidos). Esse projeto era desenvolvido por um grupo
composto por psicologos, psiquiatras, policiais e pedagogos. O autor
Silas Tiago Oliveira Melo (2019), descreve que o programa foi criado
diante da constatagdo do envolvimento de criancas e adolescentes
que faziam uso indevido de drogas e violéncias.
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O projeto comegou a obter sucesso dentro das escolas estadu-
nidenses e, posteriormente, veio a se desenvolver em diversos paises,
dentre eles o Brasil. Em 1992, a Policia Militar do Rio de Janeiro obteve
um contato com a embaixada dos Estados Unidos e, assim, os inte-
grantes do programa americano vieram ao Brasil para instruir os poli-
ciais brasileiros, com o propoésito de elaborar estratégias e alternativas
para atuar na prevencéo do uso de drogas e violéncia.

O programa comegou a ser desenvolvido no Rio de Janeiro e
posteriormente comegou a obter sucesso e reconhecimento. Assim,
em 1998, o programa foi implantado em Santa Catarina. Lages foi o pri-
meiro municipio catarinense que aderiu ao PROERD. O projeto iniciou
no 6° Batalhdo da Policia Militar com a presenca de trés instrutores,
que estavam devidamente treinados para dialogar uma estratégia de
prevencao ao uso de drogas nas escolas. Posteriormente, varios mu-
nicipios catarinenses tiveram interesse em implementar o programa em
suas escolas, dentre eles, Palhoga.

Anualmente, o PROERD capacita uma quantidade expressiva
de estudantes nos curriculos aplicados pelo programa. Devido a para-
lisagao do programa em 2020, até o ano 2019 foi realizado um balango
que apresenta a contabilizacado de 1.504.571 catarinenses formados
pelo PROERD no 5° ano. Com base nisso, a PMSC afirma que de acor-
do com os dados de “1 a cada 7 Catarinenses fez PROERD”.

O PROERD NO MUNICIPIO
DE PALHOCA

Para obtermos dados mais precisos a respeito do PROERD
em Palhoca e em Santa Catarina, realizamos uma entrevista com o
Sargento Mauri da Silva, do 16° Batalhdo de Policia Militar de SC. O
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Sargento Mauri é Policial Militar ha 24 anos, e ha 15 anos atua como
instrutor e mentor do programa PROERD no municipio de Palhoga.

A entrevista ocorreu no dia 24 de margo de 2021, seguindo as
orientacdes e respeitando as medidas de distanciamento e os proto-
colos de seguranga para a prevencao da Covid-19. Com o objetivo
principal de extrair informacgoes referentes ao programa PROERD, a
entrevista foi gravada com auxilio de um gravador com a autorizagao
do entrevistado e posteriormente fizemos a transcricao das informa-
¢Oes registradas.

O Sargento Mauri informa que o PROERD chegou ao municipio
de Palhoga nos anos 2000, apds dois policiais do 16° Batalhdo de
Policia Militar realizarem o curso de instrutores. As primeiras institui-
¢cOes escolares que obtiveram o programa foram a Escola Estadual
Venceslau Bueno, localizada no Centro de Palhoga, e a Escola Munici-
pal Terezinha Maria Espindola Martins, localizada no bairro Rio Grande
(SILVA, 2021).

Nos primeiros anos de existéncia do programa, a Policia Militar
tinha que divulgar e oferecé-lo nas escolas palhocenses, pois era algo
muito novo e as unidades escolares nao tinham um conhecimento das
propostas a serem desenvolvidas pelo programa. Hoje o PROERD tem
grande repercusséo no municipio. No comego do ano letivo, muitas es-
colas enviam oficio para a solicitagdo do programa. Além da presenca
em sala de aula, os policiais s&o procurados por empresas privadas
para ministrarem palestras que trazem informagdes sobre drogas lici-
tas e ilicitas e seus efeitos para a saude (SILVA, 2021).

No municipio de Palhoga é feito um levantamento para a escolha
das instituigdes escolares. Sendo assim, 0 programa prioriza as esco-
las que possuem 5° ano, como também o maior nimero de turmas e
alunos. Além disso, o sargento Mauri relatou a necessidade da existén-
cia do programa PROERD em todas as intuicdes de ensino:
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A nossa prioridade aqui em Palhoga, é os locais com incidéncia
de tréfico de drogas e violéncia, também a incidéncia de bairros
para ter o PROERD espalhado pelo municipio. A gente prioriza
essa visao, qual a necessidade de cada bairro. Nao podemos
dizer que n&o existe a necessidade nas escolas particulares. Em
todas as escolas existe a necessidade de um programa como
o PROERD, independente se seja o PROERD ou néo, tem a ne-
cessidade sim. (SILVA, 2021, s/p)

O principal foco é o 5° ano, mas, durante a passagem nas es-
colas, os policiais instrutores realizam conversas com outras turmas e
buscam manter um trabalho continuo, para assim nao perder o vinculo
com a instituicao escolar.

De acordo com a Policia Militar Santa Catarina (2019), no dia 3
de agosto de 2019, foi realizada a Ultima formatura do Programa Edu-
cacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD) do 16° Ba-
talh&o de Policia Militar, antes da pandemia do coronavirus. A ceriménia
aconteceu no Ginasio de Esportes do Caranguejao, no municipio de
Palhoca. Naguele ano, o programa atendeu 526 estudantes do 5° ano
do ensino fundamental de oito escolas da rede municipal.

Mawuri (2021) relatou que o PROERD possui um ndmero expres-
sivo de alunos formados. Segundo ele, esse nimero poderia ser maior
se houvesse mais policiais para atender o programa. Até o final de
2019, foram 31.713 alunos certificados pelo PROERD. Em 2020, n&o
foi possivel executar o programa devido a pandemia do coronavirus
(Covid-19). Esse nimero é somente de alunos do 5° ano, os demais
curriculos ndo estdo inseridos.

Nas palavras de Silva (2021), o programa PROERD em Palhoca
ja chegou a atender 10 turmas por policiais. No ano de 2017, todas as
escolas municipais obtiveram a presenca do PROERD na instituicao. So-
mente em algumas escolas multisseriadas do municipio ndo foi possivel
obter o programa, pelo fato de o curriculo ser exclusivo para o 5° ano.
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Para obtermos maiores informagdes sobre o desenvolvimento
do programa PROERD no municipio de Palhoga, realizamos um levan-
tamento de quais escolas obtiveram o programa no ano letivo de 2019.
Foram elas:

. Escola Béasica Francisca Raimunda de Farias Costa;

. Escola Béasica Neri Brasiliano Martins;

. Escola Basica Guilherme Wiethorn Filho;

. Escola Basica Municipal Nossa Senhora de Fatima;

. Escola Basica Municipal Prefeito Reinaldo Weingartner;

. Escola Bésica Professora Laurita Wagner da Silveira;

. Escola Basica Municipal Professora Mara Luiza Vieira Liberato;
. Escola Béasica Professora Antonieta Silveira de Souza.

Devido as complicagdes relacionadas a pandemia da Covid-19,
direcionamos um questionario composto com 17 perguntas para as
diretoras das instituicbes citadas acima, por meio de um formulario
Google®.

Por opcao das respondentes, o questionario foi encaminhado
por via eletrénica, sendo utilizado o aplicativo WhatsApp®. Com o
questionario, foi encaminhada para as diretoras a carta de apresen-
tacdo autorizada pela Secretaria da Educagédo do municipio de Pa-
lhoca e, na descricdo do questionario, foi disponibilizado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para que os sujeitos fossem infor-
mados sobre os dados da pesquisa. O questionario ficou disponivel
entre os dias 20 de abril de 2021 a 13 de maio de 2021, na plataforma
Google Formularios.
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O nosso objetivo era obter informagdes das diretoras das insti-
tuicoes, porém, recebemos a participagdo de uma professora regente
do 5° ano. Sendo assim, para melhor identificacao das respostas, dis-
ponibilizamos uma tabela com os dados de identificacao das respon-
dentes. Desse modo, dos oito questionarios enviados, tivemos respos-
tas de 4 escolas, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Identificagdo das respondentes.

Escola Nome Cargo
Escola Basica Prefeito Ivonete Petry Carmem Diretora
Reinaldo Weingartner

Escola Bésica Prefeito Denize Saturnino Professora
Reinaldo Weingartner

Escola Bésica Laurita Michele Ferreira dos Santos Diretora
Wagner da Silveira

Escola Basica Francisca Andreza PatriciaZluhan Diretora
Raimunda Farias da Costa

Escola Basica Antonie- Cleide Maria de Sou- Diretora
ta Silveira de Souza za de Campos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Para a elaboracao do estudo, procuramos utilizar questoes aber-
tas, nas quais 0s sujeitos participantes da pesquisa relataram seus
pontos de vista de forma livre. Portanto, esta analise ndo ira apresentar
as respostas especificamente na ordem das perguntas.

As primeiras perguntas do questionario foram feitas categorica-
mente com a intengao de saber das respondentes informagdes refe-
rentes as suas trajetérias na area da educacgdo. A média de atuacéo na
educagao variou bastante, por isso foi disponibilizada em um quadro
para facilitar a compreensao desses dados.
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Quadro 2 - Informagbes sobre as respondentes.

Respondentes Tempo de atuacao na | Tempo de gestora na
area da educacéo unidade de ensino

Ivonete Petry Carmem 24 anos 19 anos

Denize Saturnino 14 anos 2 anos

Michele Ferreira dos Santos 11 anos 2 meses

Andreza PatriciaZluhan 18 anos 5 meses

Cleide Maria de Souza de Campos 30 anos 11 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Apos os dados de identificacdo das respondentes, realizamos
questionamentos quanto ao tema da pesquisa para obtermos maio-
res informagdes referentes ao desenvolvimento do programa PROERD
nas escolas municipais de Palhoga.

Segundo a bibliografia pesquisada, o programa PROERD pos-
sui 29 anos de existéncia no Brasil. Partindo desse dado, procuramos
saber o tempo que elas conhecem o programa, como também ha
quanto tempo o PROERD comegou a se inserir nas suas instituicoes.

Quadro 3 - Dados referentes ao tempo de conhecimento
das respondentes em relacéo ao programa PROERD.

Respondentes

Vocé conhece o PROERD?
Ha quanto tempo?

Ha quanto tempo o
PROERD esta sendo
aplicado nesta escola?

Ivonete Petry Carmem 24 anos 15 anos

Denize Saturnino 10 anos Mais de 6 anos

Michele Ferreira dos Santos 11 anos 6 anos

Andreza PatriciaZluhan 4 anos Nao tenho certeza, mas ha

4 anos j tinha quando fui
diretora de EJA nesta escola

Cleide Maria de Sou-
za de Campos

Desde quando iniciou
0 PROERD no muni-
cipio de Palhoga

Mais de 15 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Ao analisarmos as respostas do Quadro 3, percebemos que as
respondentes conhecem o PROERD ha alguns anos. Também é pos-
sivel notarmos que o programa obteve uma atividade continua nesses
Ultimos 10 anos em algumas das instituicdes escolares do municipio,
informando que o programa se encontra consolidado em Palhoca.

As participantes da pesquisa relataram que o programa PROERD
possui uma boa aceitagao dentro das instituicoes e que os alunos ado-
ram a presenga da Policia Militar na escola. As diretoras Andreza e
Cleide descrevem, inclusive, que 0s pais pedem a presenga constante
do programa. A Diretora Cleide relatou a seguinte situagao: “Os pais,
professores e os alunos, bem como a prépria comunidade acabam es-
tabelecendo um vinculo de amizade com os policiais do PROERD.” Se-
gundo Agra Filho (2008), os alunos atendidos pelo programa PROERD
tornam-se amigos e admiradores desse policial educador, bem como
sua familia e professores.

Na questao seguinte, perguntamos como era o planejamento do
professor junto com o policial instrutor do PROERD. As respondentes
afirmaram que acontece um planejamento quanto ao horéario dos en-
contros. Posto isso, o Policial Militar j& traz as suas aulas devidamente
planejadas e o professor regente do 5° ano permanece na sala. Ou
seja, as aulas sao adaptadas para a realidade dos estudantes, minis-
tradas exclusivamente pelos policiais militares, tornando a presenca
do professor regente como uma melhor interagdo entre o/a PM e os
estudantes, porém nao ocorre planejamento em conjunto.

As respondentes relataram que a presenca do programa
PROERD na escola faz com que os estudantes se sintam mais a von-
tade para questionar sobre as drogas e a violéncia, e que muitos con-
seguem se ver diante das situagdes expostas durante os encontros.
Uma das principais diferencas esta no comportamento dos estudan-
tes. “Diminuiu bastante as brigas, as confusdes que existiam”, afirma
a Diretora Cleide.
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Perguntamos para as respondentes quais palavras, para elas,
caracterizam o programa PROERD. Assim, percebemos na analise que
“conhecimento” é a palavra mais presente nas respostas. De acordo
com Freire (1995, s/p), o “[...] conhecimento emerge apenas através
da invengao e reinvencéo, através de um questionamento inquieto,
impaciente, continuado e esperan¢coso de homens no mundo, com o
mundo e entre si”.

O Quadro 4 apresenta as respostas dos questionarios com re-
lacdo ao nivel de recomendacédo do programa para as demais ins-
tituicoes. Todas as respostas foram positivas, indicando o quanto o
PROERD se tornou importante no processo educacional.

Quadro 4 - Recomendacéo do programa PROERD para outras instituigoes.

Respondentes Vocé recomendaria o programa PROERD para
outras instituicdes escolares? Por qué?

Ivonete Petry Carmem Sim. Trabalho diferenciado que traz uma propos-
ta ativa onde desperta no aluno vontade de ouvir
a proposta de trabalho do instrutor policial.

Denize Saturnino Sim. Todas as criangas deveriam ter a oportunidade de
conhecer 0 programa e se beneficiar com o aprendizado.

Michele Ferreira dos Santos Sem dvidas, o programa é esclarecedor e inovador, trazendo
para 0s alunos e 0s mesmos introduzem no contexto familiar.

Andreza PatriciaZluhan Sim, estenderia a outras turmas, tentando identificar e tratar
possiveis usudrios, talvez os com idade entre 15 e 17 anos.

Cleide Maria de Sou- Recomendo sim. Um programa valio-

za de Campos S0 € que SO traz beneficios as criangas.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Na ultima pergunta do questionario, buscamos saber a opinido
das respondentes sobre 0 programa PROERD de uma maneira mais
abrangente, ou seja, havia possibilidade de tecer sugestoes, criticas
ou qualquer outro comentario considerado pertinente. O Quadro 5
aponta alguns registros de suas respostas. Dessa forma, é importante
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observar as sugestdes delas, para que suas informagdes possam con-
tribuir para adquirir melhorias ao longo do tempo.

Quadro 5 - Opiniao das respondentes referente ao programa PROERD.

Respondentes Deixe o seu registro de sugestdes, criticas ou algum
outro comentario referente ao programa PROERD.

Ivonete Petry Carmem 0 programa é muito vélido e faz diferenca signi-
ficativa na vida da comunidade escolar.

Denize Saturnino Conforme relatei na questdo 10, o programa deve-
ria ser estendido para o sétimo ano. Deveriam opor-
tunizar demais escolas com o programa.

Michele Ferrei- Sugestao é que o programa nao se acabe, sabemos da im-
ra dos Santos portancia que 0 mesmo possui no contexto escolar.
Andreza PatriciaZluhan Sugiro que 0 programa continue mesmo com a pan-
demia atendendo em ndmeros menores.
Cleide Maria de E um programa excelente. Recomendo que todos os alunos
Souza de Campos possam ter acesso. Deveria ter uma continuidade nos anos finais.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao analisarmos as respostas do Quadro 5, podemos observar
os elogios e sugestbes para o programa. Assim, € possivel observar
que a presenga do PROERD nas escolas € de extrema importancia.
Notamos também que a mencao da necessidade de obter o programa
para os curriculos de anos finais se faz presente. De acordo com Mauri
(2021), “[...] procuramos dar o trabalho para aquela crianga do 5° ano.
Mesmo que ndo tenha o PROERD no 7° ano, procuramos fazer com
que o adolescente veja o policial na escola e lembre o que aprendeu,
ou que teve aquele contato no PROERD”.
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O PROERD EM TEMPOS
DE PANDEMIA

O Programa PROERD sofreu alteragbes em 2020 em decorrén-
cia da pandemia. Em razdo da pandemia e de normas de distancia-
mento social, as escolas foram fechadas e as atividades presenciais
foram suspensas em mar¢o daquele ano. Diante disso, os policiais
instrutores ficaram longe das unidades escolares e assim nao foi pos-
sivel realizar a formagéo de novas turmas.

Devido a esse fato, muitos policiais militares instrutores do progra-
ma PROERD de Santa Catarina tiveram que ser transferidos para outras
funcdes dentro da Policia Militar, pois sem o desenvolvimento do pro-
grama n&o havia a necessidade de obter grande nimero de instrutores.
Segundo Mauri (2021), no municipio de Palhoga, apenas uma policial
necessitou se afastar devido a demanda do coronel do 16° BPM.

Com a presenca da pandemia na sociedade, o trabalho da Po-
licia Militar necessitou de novas alterages, principalmente no desen-
volvimento do programa PROERD. Este passou por adaptacgoes, pois
seu campo de atuacao sao as instituicdes escolares. A partir de entao,
houve a necessidade do uso das tecnologias para manter um vinculo
através das redes sociais.

Apesar da suspensao dos encontros, a PMSC e os instrutores
do PROERD decidiram diminuir o distanciamento do programa com o0s
educandos. Através de uma pégina no Instagram® oficial da Coorde-
nacao Estadual do PROERD de Santa Catarina, foram langadas trans-
missdes ao vivo com sorteios de prémios e campanhas de doagoes.
Durante as /ives “Fique em casa com o Proerd”, os policiais militares
apresentaram os assuntos do programa e diminuiram o distanciamen-
to com os estudantes. Para isso, apresentavam algumas licdes do pro-
grama, de maneira objetiva e divertida.
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Esses foram momentos que trouxeram experiéncias positivas e
significativas para interacao virtual com criancas, adolescentes e seus
familiares. O recurso da tecnologia foi de extrema importancia para que
a Policia Militar continuasse atuando preventivamente, assim ajudando
0s seus estudantes a fazerem suas escolhas seguras e amparando-0s
nesse momento de isolamento social.

Além de utilizar as midias sociais, a Policia Militar de Santa Cata-
rina disponibilizou, em seu portal, uma versao online de materiais para
colorir. Aintencao era que as criangas realizassem as atividades expos-
tas para entender e compreender um pouco mais sobre as propostas
desenvolvidas pelo programa. Dessa forma, essas atividades serviam
como um passatempo para exercitar a curiosidade da crianga e trocar
para: incentivar o seu aprendizado.

Esse foi um momento no qual a Policia Militar conseguiu desen-
volver um trabalho superando as barreiras da distancia. Portanto, as
acoes realizadas durante a pandemia n&o representam a substituicao
das aulas presenciais do PROERD, mas servem como uma oportunida-
de de manter a conexao entre escola, familia e Policia Militar.

Neste ano (2021), o PROERD esta retomando os seus encontros
presenciais em todo o estado de Santa Catarina, de forma gradual e
respeitando as medidas de distanciamento e os protocolos de segu-
ranga para a prevengao da Covid-19. Suas ligbes foram adaptadas
para atender ao ensino hibrido (modalidade na qual o estudante tem
atividades presenciais € virtuais) e, assim, levar as informagoes de pre-
vencao as drogas e a violéncia.

Segundo Mauri (2021), no municipio de Palhoca, os encontros
do PROERD estao sendo retomados aos poucos. No primeiro semes-
tre de 2021, o programa foi realizado em apenas quatro escolas de
redes privadas, com um ndmero de seis turmas e com a presencga de
dois policiais instrutores: Mauri da Silva e Daniel Felipe Rodrigues.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que resultou neste trabalho teve como base a anéli-
se de documentos oficiais e trabalhos de referéncia que abordam essa
tematica. No decorrer das leituras desses documentos e das referén-
cias, notou-se que o PROERD é um programa estruturado e organiza-
do em forma de encontros com a finalidade de apresentar as devidas
licbes de um comportamento responsavel e seguro.

A pesquisa contou com o levantamento de dados por meio de
uma entrevista presencial com o policial instrutor do programa PROERD
no municipio de Palhoga, e com a aplicagédo de questionarios enviado
através do Google Formularios®, com perguntas abertas, as diretoras
das instituigbes que obtiveram o programa PROERD no ano de 2019.

Na andlise das respostas, evidenciou-se que o0 programa
PROERD no municipio de Palhoca é realizado por meio de atividades
educativas e preventivas. Seu curriculo principal € direcionado para
atividades com criancas e adolescentes matriculados no 5° ano do
ensino fundamental. Cabe destacar que a maioria dos participantes
da pesquisa considera o PROERD uma ferramenta eficaz para o com-
bate ao consumo de drogas e a pratica de violéncia. Sendo assim,
os relatos evidenciam que as atividades do programa PROERD nao
podem acabar, mas sim deveriam ser aprimoradas para implantar o
programa nos anos finais.

A principal limitacdo encontrada para a realizacdo da pesquisa
foi referente a coleta de informacdes das diretoras. Diante de algumas
limitagdes que ocorreram em virtude da pandemia da COVID-19, ape-
nas a metade das escolas que foram contatadas participou da presente
pesquisa. Talvez, se houvesse mais respostas, a pesquisa poderia for-
necer maiores informagdes referentes ao desenvolvimento do programa
PROERD no municipio de Palhoga. Apesar dos fatos, juntamente com os
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dados levantados com a participacao de algumas diretoras, professora
e policiais militares, foi possivel alcangar o objetivo da pesquisa.

Como ja colocado, devido a pandemia da Covid-19, as ativi-
dades do PROERD foram suspensas no ano letivo de 2020 em razao
das normas de distanciamento social e o fechamento das escolas. Foi
um ano atfpico, em que ndo houve o desenvolvimento do programa
PROERD presencialmente nas instituicdes escolares. Desse modo, a
pesquisa apresentou dados referentes até o ano de 2019 e as estraté-
gias do PROERD em manter-se apesar do distanciamento social.

Mesmo no periodo de isolamento social, o programa PROERD
continuou realizando suas atividades. Esse foi um momento no qual a
Policia Militar necessitou se reinventar. Através das tecnologias digitais,
foi possivel oportunizar suporte necessério para que criangas e ado-
lescentes pudessem compreender ainda mais o trabalho desenvolvido
pelo programa PROERD.

Um aspecto positivo em meio a tudo o que a sociedade esta vi-
venciando € que as adaptagoes feitas por conta da pandemia poderao
fazer parte permanentemente do PROERD, incrementando as ativida-
des de maneira virtual por meio de redes sociais, tornando o programa
mais atrativo e divertido aos estudantes.
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