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Epigrafe

A Humanidade certamente neces-
sita de homens praticos, que obtém
0 maximo de seu trabalho e, sem
esquecer o bem geral, resguardam
seus proprios interesses. Contudo, a
humanidade necessita também dos
sonhadores, para quem o desen-
volvimento desinteressado de um
empreendimento € tao cativante que
lhes torna impossivel cuidar dos seus
proprios interesses materiais

Marie Curie
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APRESENTACAO

Esta obra é resultado de uma jornada que comegou como
uma dissertacdo de mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica,
escrita durante os anos de 2020 e 2021, um periodo que ficou marcado
na histéria do mundo pela pandemia de COVID-19. Como professor
da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) na rede publica de Sao Paulo,
desde o meu ingresso no mestrado, eu tinha a certeza de que meu
objeto de pesquisa deveria ser a EJA, uma modalidade que conhego
de perto, tendo concluido uma pds-graduagao na area em 2018.

No entanto, a pandemia trouxe desafios inesperados. Com a
suspensao das aulas presenciais, minha pesquisa de campo teve que
ser adaptada para uma pesquisa tedrica. Em conjunto com minha
orientadora, decidimos realizar um estado do conhecimento dos
produtos educacionais produzidos pelos programas de mestrado
em Ensino de Ciéncias e Matematica com foco na EJA. Acreditava-
mos que ndo encontrariamos muitas produgdes com essa tematica,
e nossas suspeitas foram confirmadas: dos 470 produtos educacio-
nais encontrados no periodo de 2015-2020, apenas 11 tinham a EJA
como objeto de estudo.

No Capitulo 1, iniciamos descrevemos sobre o Mestrado Pro-
fissional e PE tendo como referéncia principal o documento de &rea
da Capes (drea 46) e alguns autores que desenvolveram pesquisas
sobre esses tépicos. Em seguida descrevemos a histéria da EJA no
Brasil, guem séo os alunos da EJA e os desafios dos professores que
lecionam nessa modalidade de ensino.

No Capitulo 2, descrevemos sobre o tipo de pesquisa utili-
zada nessa dissertacdo e como realizamos a selegdo dos Mestra-
dos Profissionais de Ensino de Ciéncias e Matemética e de seus PE.
Apresentamos também os critérios de andlise dos PE.
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No Capitulo 3, apresentamos os resultados encontrados e
sua anélise a partir do referencial tedrico selecionado.

Para finalizar apresentamos nossas consideragdes finais
onde procuramos responder nossas questdes de pesquisa e mostrar
como nossos objetivos foram alcangados. Apresentamos também
alguns subsidios das andlises para estudos futuros desta abordagem.

Esta obra representa ndo apenas um esforgo académico,
mas também uma expressao do meu compromisso com a melhoria
da educacao, especialmente na EJA. Espero que este trabalho contri-
bua para a compreenséo dos desafios e oportunidades que cercam
essa modalidade de ensino e inspire outros educadores e pesquisa-
dores a se dedicarem a essa area tdo importante.

A medida que adentramos as péginas deste livro, convido
vocé, caro leitor, a explorar um mundo fascinante e frequentemente
subestimado da educagao brasileira: a Educacao de Jovens e Adul-
tos. A EJA ndo é apenas uma modalidade de ensino; € uma porta
aberta para oportunidades, um veiculo de transformacgéao social e um
farol de esperanga para muitos. E a educacdo que quebra barrei-
ras, supera desafios e capacita aqueles que, por diferentes razdes,
tiveram seu caminho interrompido, mas agora estdo determinados
a retomar sua jornada de aprendizado. Neste livro, mergulharemos
nas histdrias, nos niimeros e nas perspectivas que delineiam a EJA
no Brasil, iluminando a importancia vital desse campo na construgéo
de um futuro mais igualitario e educado para todos.

Agradeco a todos que tornaram possivel a realizagado deste
trabalho e convido o leitor a mergulhar nas paginas que se seguem,
onde exploraremos juntos o panorama da EJA e seu vinculo com os
programas de mestradoem Ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil.
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Nas salas de aula tenho estudantes com idades que variam
de 18 a 75 anos e cada um é particular, alguns vem de outros esta-
dos brasileiros e trazem a cultura do seu lugar de origem e outros
iniciam seus estudos nessa fase da vida devido a exigéncia do mer-
cado de trabalho. Cada um tem sua histdria de vida que o incenti-
vou a voltar a escola.

Apesar da diferenga de idade, os estudantes da EJA apresen-
tam algumas caracteristicas em comum, entre elas, a maioria retorna
a escola depois de longos anos sem estudar e tém um certo "“medo”
de voltar. Percebi que esse "medo” ficava mais acentuado nos com-
ponentes curriculares Matematica, Fisica e Quimica e como conse-
quéncia esses sdo 0s componentes gque eles mais tém dificuldades
de aprendizagem. Essa dificuldade na aprendizagem, como des-
creve Peluso (2003) muitas vezes é cultural, pois vivemos em uma
sociedade em que as pessoas mais velhas sdo consideradas inaptas
a frequentarem a escola.

As dificuldades desses estudantes em aprender Fisica, de
acordo com Oliveira, Lopes e Ledo (2018), podem estar relacionadas
com a dificuldade em resolver célculos matematicos, uma vez que
estes sdo necessarios para a aprendizagem de Fisica. A dificuldade
em aprender quimica como apontam Figueirédo et al. (2017), esta
relacionada ao nivel de abstragdo que muitos conceitos apresentam,
a nao percepgéo da sua importancia no cotidiano e a forma como
esse ensino vem sendo desenvolvido. Além disso, segundo Morti-
mer, Machado e Romanelli (2000) para aprender quimica é necessa-
rio que o aluno entenda sua linguagem por meio de simbolos, férmu-
las, representacoes de modelos, gréficos e equacgoes.

Quanto a linguagem quimica, os Parédmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) descrevem:

O dominio dessa linguagem servird para desenvolver
competéncias e habilidades referentes ao estabeleci-
mento de relagdes légico-empiricas, [6gico-formais, hipo-
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tético-légicas e de raciocinio proporcional. Mais uma vez,
vale explicitar que algoritmos e “regrinhas” simplesmente
memorizados ndo desenvolvem essas competéncias e
habilidades (Brasil, 19993, p. 34).

Entre os fatores que pode interferir na apropriagdo do domi-
nio da linguagem quimica, e consequentemente no desenvolvi-
mento dessas competéncias e habilidades descritas nos PCNEM,
destaca-se o enfoque metodoldgico que o professor adota em sala
de aula. Como apontam Silva et al. (2019), isso pode levar esses
estudantes a evasao, pois "muitas vezes, a metodologia ndo corres-
ponde a seus interesses reais e a sua faixa etdria, deixando a desejar
guanto a real necessidade daquilo que o estudante da EJA neces-
sita aprender” (p. 13).

Para o professor que ensina na EJA, muitas vezes, a dificul-
dade est4, entre outros fatores, na falta de material e como descre-
vem Araljo e Martins (2019), isso leva muitas vezes o professor a
reaproveitar e readaptar materiais do ensino regular para a EJA.

Na rede estadual de Sao Paulo, por exemplo, desde o ano
que iniciei a docéncia na EJA o até o ano de 2020, nunca tinha sido
oferecido pela escola um material didatico produzido especialmente
para esses estudantes, embora a Resolugdo n° 51 de 16 de setem-
bro de 2009 tenha estabelecido sobre o Programa Nacional do Livro
Didéatico para Educagao de Jovens e Adultos (PNLD EJA).

No ano de 2021, chegou a escola a colegdo Viver, Aprender -
Ciéncias: transformacao e cotidiano, da editora Global, onde ha um
volume dedicado especificamente a drea de Ciéncia da Natureza e
Matematica. Devido a pandemia da COVID-19, ainda nao foi possivel
utilizar esse livro, pois as aulas presenciais foram suspensas desde
margo de 2020 até primeiro semestre de 2021.

Ainda devido a pandemia da COVID-19 ndo consegui desen-
volver meu projeto inicial de mestrado, que era construir e aplicar
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materiais didaticos envolvendo os conhecimentos de quimica nas
guestdes ambientais com a finalidade de desenvolver a sensibiliza-
¢ao quanto ao descarte de materiais utilizados no nosso cotidiano.
Durante o periodo de aulas remotas, as Unicas atividades possiveis
foram trocas de pequenos arquivos e dudios via WhatsApp, mesmo
assim com muita dificuldade devido a falta de acesso a internet pelos
alunos e em alguns casos ao compartilhamento de um Unico celular
para a familia. A maioria ndo possuia computador.

Uma vez que nado consegui desenvolver uma pesquisa
aplicada com meus alunos como exigido pela Capes para os
mestrados profissionais e sabendo que nesses mestrados, o pds-
graduando deve ao final de dois anos apresentar além da dissertagao,
um produto educacional (PE) achei importante investigar PE
voltados para o ensino da EJA a partir de uma pesquisa do tipo
estado do conhecimento.

Aescolhapelo PE deve-se aofato desse "ser um relato de expe-
riéncia sobre uma implementacgéao de estratégia ou produto de natu-
reza educacional, com o objetivo de melhorar o ensino em uma &rea
especifica das Ciéncias ou Matematica” (Moreira; Nardi, 2009, p. 4).

Assim, ao realizar uma pesquisa na literatura percebi a
caréncia de trabalhos envolvendo a andlise de PE desenvolvidos
na EJA, evidenciando assim, a relevancia dessa pesquisa e jus-
tificando a necessidade da realizagdo de trabalhos de pesquisa
gue tenham este foco.

Para essa investigagao escolhi os PE produzidos nos Mestra-
dos Profissionais em Ensino de Ciéncias e Matematica. Essa inves-
tigacdo partiu das seguintes questdes: Quais estratégias de ensino
vém sendo apresentadas nesses PE? Quais os tipos de produtos
mais comuns no ensino da EJA?

Para responder essas questdes realizei uma pesquisa do tipo
estado do conhecimento a partir do mapeamento dos PE disponiveis
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nas pdginas dos programas de Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias e Matematica que tinham notas 4 e 5 na Capes no
quadriénio 2013-2016.

A seguir apresento os objetivos dessa investigagao.

OBJETIVOS

OBJETIVOS GERAIS

Esta pesquisa teve como objetivos gerais:

. Investigar a partir dos PE as estratégias de ensino utiliza-
das pelos pds- graduandos dos Mestrados Profissionais em
Ensino de Ciéncias e Matematica no Ensino da EJA.

. Investigar os tipos de PE mais comuns no ensino da EJA.

REFERENCIAL TEORICO

Nesse capitulo descrevemos sobre os tdpicos que nos auxi-
liaram na compreensdo dos resultados obtidos nessa dissertacao.
Assim, apresentamos inicialmente algumas consideragdes sobre os
mestrados profissionais de um modo geral, o mestrado profissional
em Ensino de Ciéncias e Matematica e sua incorporag@o no mestrado
profissional na drea de Ensino (Area 46) e os PE. Finalizamos des-
crevendo sobre a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), sua histdria,
os desafios dos professores no seu ensino e o perfil dos seus alunos.
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0S MESTRADOS PROFISSIONAIS

O mestrado profissional tem entre seus objetivos capacitar
profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional
avancada e transformadora de procedimentos e transferir conhe-
cimento para a sociedade, atendendo demandas especificas e de
arranjos produtivos para o desenvolvimento nacional, regional ou
local (CAPES, 2009).

A criagao desse tipo de mestrado foi prevista na década de
1960, mas especificamente, a partir do Parecer n° 977/65, do Conse-
lho Federal de Educagéo (CFE), atualmente Conselho Nacional de
Educacéo (CNE) que marcou o inicio da pés-graduacao. Esse pare-
cer deixa claro a necessidade do egresso de seguir seus estudos
com o objetivo de aprofundar seus conhecimentos e sua formagao
com elevado padrdao de competéncia cientifica ou técnico profissio-
nal (CAPES, 1965). Esse documento destacava também que o mes-
trado podia ser tanto académico quanto profissional.

Mesmo com esse parecer, até a década de 1990 o tipo de
pds-graduacdo que predominou no pais foi o académico e a justifi-
cativa para essa predominancia foi a necessidade de qualificar pes-
soal para 0 ensino e institucionalizar a pesquisa (Gomes; Berg, 2013).

Em 1995, a Capes divulgou um documento denominado
Capes: Metas da Atual Gestao onde destacou a necessidade de revi-
sdo do modelo de pds-graduacao, descrevendo a necessidade de
flexibilizagédo para atender a demandas do mercado ndo académico
(Barros; Valentim; Melo, 2005).

Ainda nesse ano, uma comissao instituida pela Capes ela-
borou os documentos “Mestrado no Brasil - A Situagdo e uma Nova
Perspectiva” e "Programa de Flexibilizagdo do Modelo de Pés-Gra-
duagdo Senso Estrito em Nivel de Mestrado” que enfatizaram a
necessidade de implementacéo de programas dirigidos a formacao
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profissional. Esses documentos tiveram como resultado a Portaria n°
47 de 17 de outubro de 1995 (47/95) conhecida como “Portaria Sucu-
pira" em referéncia ao relator Prof. Newton Sucupira, considerado o
patrono da pds-graduagao brasileira (Barros; Valentim; Melo, 2005).

A Portaria NO 47/95 descreve os critérios para a abertura,
pelas instituicdes de ensino, dos mestrados profissionais. Essa por-
taria estabelece que para a oferta dos cursos é necessdria que a
instituicdo oferega pesquisa de boa qualidade e de projetos em par-
ceria com o setor produtivo, bem como a oferta de atividades de
extensao (Brasil, 1995).

Essa Portaria também estabelece como trabalho final:

O estudante deve apresentar trabalho final que demons-
tre dominio do objeto de estudo e capacidade de expres-
sar - se lucidamente sobre ele. De acordo com a natu-
reza da drea e com a proposta do curso, esse trabalho
poderd tomar formas como, entre outras, dissertagéo,
projeto, anédlise de casos, performance, produgéo artis-
tica, desenvolvimento de instrumentos, equipamentos e
protétipos (Brasil, 1995).

A publicacdo dessa Portaria, foi para Spagnolo (1999 apud
Barros; Valentim; Melo, 2005) uma das a¢des da Capes para a flexi-
bilizagdo da pds-graduagdo. A outra agdo foi a mudanga no tempo
de mestrado que passou de 3 para 2 anos e para isso foi diminuida o
tempo de bolsa de estudo para no méaximo 24 meses.

Em 1998, a Portaria n° 47/95 foi revogada pela Portaria n°
80 de 16 de dezembro de 1998, que dispde sobre o reconhecimento
dos mestrados profissionais e dé outras providencias (Brasil, 1999b).

De acordo com o Art, 2° da Portaria n0 80/1998, seria enqua-
drado nessa modalidade, o curso que atendesse aos seguintes
requisitos e condicdes:
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a) estrutura curricular clara e consistentemente vincu-
lada a sua especificidade, articulando o ensino com a
aplicagéo profissional, de forma diferenciada e flexivel,
em termos coerentes com seus objetivos e compativel
com um tempo de titulagdo minimo de um ano;

b) quadro docente integrado predominantemente por
doutores, com produgéo intelectual divulgada em
veiculos reconhecidos e de ampla circulagdo em sua
drea de conhecimento, podendo uma parcela desse
quadro ser constituida de profissionais de qualificagao
e experiéncia inquestiondveis em campo pertinente
ao da proposta do curso;

c) condigdes de trabalho e carga hordria docentes com-
pativeis com as necessidades do curso, admitido o
regime de dedicacao parcial;

d) exigéncia de apresentagdo de trabalho final que
demonstre dominio do objeto de estudo, (sob a forma
de dissertacao, projeto, andlise de casos, performance,
producéo artistica, desenvolvimento de instrumentos,
equipamentos, protétipos, entre outras, de acordo com
a natureza da &rea e os fins do curso) e capacidade de
expressar-se lucidamente sobre ele (Brasil, 1999b).

Apds essa portaria, outras foram emitidas pela Capes. O qua-

dro 1 mostra alguns pontos principais dessas portarias.

Quadro 1 - Portarias envolvendo os mestrados profissionais

Portarias Pontos principais

N°80/1998 Dispde sobre o reconhecimento dos mestrados profissionalizantes.

N° 07/2009 A Capes regulard a oferta de programas de mestrado professional mediante chamadas
piblicas e avaliard os cursos oferecidos.

N°17/2009 Néo concessao de bolsas de estudo (exceto para dreas priorizadas) e definigdo de parametros

g indicadores para avaliacao dos cursos.




Portarias Pontos principais

N 13172017 Resolve que a Capes regulamentard a submisso de propostas de cursos novos na
modalidade profissional, em nivel de mestrado e de doutorado.

N 389/2017 | Institui a criagdo do doutorado profissional.

N°171/2018 Instituiu Grupo de Trabalho (GT), para desenvolver uma metodologia de avaliagdo dos
produtos técnicos e tecnoldgicos (PTT).

N°60/2019 Revoga a portaria 131/2017

Resolve que a Capes regulard a submissao de propostas de cursos novos de pas-graduagdo
stricto sensu na modalidade profissional, em nivel de mestrado e de doutorad, e avaliard os
cursos oferecidos, na forma desta Portaria e de sua regulamentagao prapria.

Fonte: 0 autor, 2020.

A portaria n.2 17/2009 em seu Art. 4° define que os objetivos
do mestrado profissional sao:

| - Capacitar profissionais qualificados para o exercicio da
prética profissional avangada e transformadora de proce-
dimentos, visando atender demandas sociais, organiza-
cionais ou profissionais e do mercado de trabalho;

II - transferir conhecimento para a sociedade, atendendo
demandas especificas e de arranjos produtivos com vis-
tas ao desenvolvimento nacional, regional ou local;

[l - promover a articulagdo integrada da formacéo pro-
fissional com entidades demandantes de naturezas
diversas, visando melhorar a eficacia e a eficiéncia das
organizagoes publicas e privadas por meio da solugao
de problemas e geragdo e aplicagdo de processos de
inovagado apropriados;

IV - Contribuir para agregar competitividade e aumentar
a produtividade em empresas, organizagdes publicas e
privadas (Brasil, 2009).
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De acordo com Ribeiro (2005) a criagdo do mestrado profis-
sional pela Capes foi justificada pela “exigéncia da sociedade para
uma formacéo qualificada, mesmo para setores que nao lidam com
a docéncia nem com a pesquisa de ponta” (p.10) e a constatagao
de que muitos mestres e doutores encaminham-se para um destino
profissional fora do ensino superior.

Desde sua implantagdo o nimero de programas vem cres-
cendo. De acordo com Avaristo e Ubeda (2019) em 2000, por exem-
plo, esse ndmero era de 19 programas distribuidos em todo o terri-
tério nacional, em 2002 esse nimero passou para 51 e em 2019, de
acordo com a Capes, existiam 807 programas (Figura 1) nas mais
diversas areas do conhecimento.

Figura 1- Nimero de programas de mestrado profissional (2000 a 2019)
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Fonte: Adaptado do GeoCapes, 2020,

Como pode ser observado nessa figura, houve um aumento
significativo de programas no periodo de 2000 a 2019. Esse cresci-
mento evidencia que esse tipo de programa vem alcangando éxito e
cumprindo com seus objetivos e finalidades.

1 https://geocapes.capes.gov.br/geacapes/
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Inicialmente esse tipo de mestrado foi recebido com receio por
alguns setores da comunidade cientifica, pois temiam pela sua quali-
dade. Para alguns pesquisadores esses mestrados eram vistos como
de “segunda linha’, eram cursos de especializagdo com dissertacéo e
isso aumentava seu valor em relagdo ao mercado (Piquet; Leal; Terra,
2005). De acordo com Ribeiro (2005) esse receio tem como suporte
a identificagdo desse tipo de mestrado com interesses que seriam
das empresas, que colocariam a universidade a seu servigo.

Para Menandro (2010) as restricdes e reagoes negativas se
relacionavam, naquela época, a pouca expansdo dos doutorados, o
gue valorizava o Unico tipo de Mestrado existente que era o acadé-
mico e o fato das instituigdes privadas que nado tinham tradicdo em
pesquisa se interessam por ela.

Até recentemente esse mestrado ainda era motivo de polé-
mica entre os pesquisadores como observou Bonfin, Vieira e Decca-
che-Maia (2018) quando trouxeram uma critica da critica dos apon-
tamentos realizados aos cursos de mestrados profissionais.

Para Paixao e Bruni (2013) o mestrado profissional carrega
elementos de sedugéo e risco. Sedugao porque envolve a criagao
de novos modelos curriculares, a presenga de um quadro docente
diversificado envolvendo profissionais e professores doutores e arti-
culagdo entre teoria e pratica, além da conciliagdo com o trabalho.
Risco porque concilia pesquisa e prética.

Neste sentido, o mestrado profissional deve apresentar uma
estrutura curricular que enfatize a articulagdo entre o conhecimento
atualizado, dominio da metodologia pertinente e aplicagdo orientada
para o campo de atuagao profissional (CAPES, 2019a).

O mestrado profissional difere do académico porque além
da pesquisa deve-se formar um profissional que no seu trabalho
externo a academia saiba utilizar a pesquisa de modo a agregar valor
as suas atividades. Isso implica que nesse mestrado, a pesquisa ndo
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é deixada de lado, mas faz parte da formacédo do pds-graduando.
Para Ribeiro (2006) é importante que o pds-graduando entenda a
importancia da pesquisa em sua area profissional, e seja capaz de
incorpora-la em seu exercicio da profissao.

André (2017) acrescenta que o lugar desse mestrado na “for-
macao do profissional € também o de propiciar ferramentas que lhe
permitam compreender e analisar criticamente a sua pratica profis-
sional e encontrar caminhos para aperfeigoa-la” (p. 828).

Quanto a sua avaliagdo, o aumento de oferta de cursos levou
a Capes a designar, no ano de 2002, uma comissao interdisciplinar
para elaboragé@o de um texto definindo os critérios de avaliagao des-
ses cursos (Brasil, 2005). Em 2009, a portaria no 7 de 22 de junho,
definiu que os programas deveriam ser avaliados anualmente e
teriam avaliacdo com atribuigcdo de conceito a cada trés anos. As
notas dos programas variam de 1a 5, sendo 3 o minimo para apro-
vagao pela Capes. Essa portaria também recomendou que fossem
criadas comissdes de avaliagao diferentes do mestrado académico.

Em 2014, a Capes langou a portaria no 5 de 11 de dezembro
que instituiu em seu artigo 1°: “A Avaliacédo do Sistema Nacional de
Pds-Graduagao (SNPG) passaré a ser realizada abrangendo o peri-
odo avaliativo de quatro anos" A primeira avaliagdo quadrienal ocor-
reu no periodo de 2013 a 2016 e a segunda ocorrera no periodo de
2017-2020 e envolve 690 mestrados profissionais.

Para facilitar o processo de avaliagéo, a Capes organizou o
SNPG em 3 Colégios (Ciéncias da Vida, Humanidades e Ciéncias
Exatas Tecnoldgicas e Multidisciplinar) e 9 grandes areas (Ciéncias
Agrérias, Ciéncia da Bioldgicas, Ciéncias da Salde, Ciéncias Huma-
nas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Linguistica, Letras e Artes, Ciéncias
Exatas e da Terra, Engenharias e Multidisciplinar) nas quais estao
distribuidas as 49 areas de conhecimento agregadas por critério de
afinidade. Entre essas areas estd a de Ensino, inserida na Grande
Area Multidisciplinar, dentro do Colégio de Ciéncias Exatas, Tecnolé-
gicas e Multidisciplinar (CAPES, 2014).
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A drea multidisciplinar engloba “os programas cujos titu-

los envolvem disciplinas do campo das Ciéncias Humanas asso-
ciadas ou ndo as ciéncias da natureza e as tecnologias diversas”
(CAPES, 2016, p. 6).

A seguir descrevemos sobre o mestrado profissional em

Ensino de Ciéncias e Matematica que é nosso objeto de estudo.

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA

A proposta para o mestrado na area de Ensino de Ciéncias e

Matematica foi langada pela Capes no ano de 2000. O primeiro curso
aprovado na area foi o Mestrado em Ensino, Filosofia e Histdria das
Ciéncias, ofertado pelas Universidades Federal da Bahia em parceria
com a Estadual de Feira de Santana em outubro de 2000 (Moreira,
2002). Até o ano de 2004 havia somente sete mestrados:

O Mestrado Profissionalizante em Ensino de Ciéncias Natu-
rais e Matematica (UFRN), Mestrado Profissional em Ensino
de Matematica (PUCSP) e o Mestrado Profissionalizante em
Ensino de Fisica (UFRGS) que tiveram inicio no ano de 2002;

O Mestrado Profissionalizante em Ensino de Ciéncias e
Matematica (Cefet/RJ) e o Mestrado Profissional em Ensino
em Ciéncias da Saulde (Unifesp) que iniciaram em 2003;

O Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matema-
tica (Universidade Cruzeiro do Sul, Sdo Paulo), o Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Fisica e Matematica (Cen-
tro Universitario Franciscano, Santa Maria, RS) e o Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Ciéncias (UnB) que inicia-
ram em 2004 (Moreira, 2004).
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Esses mestrados tinham como um dos objetivos atender uma
demanda de formacgéao de qualidade que atingisse os professores em
exercicio para elevar o nivel de compromisso e competéncia dos pro-
fessores com a educacéo basica e aproximar as pesquisas desenvol-
vidas a realidade e ao contexto escolar (Silva; Aradjo; Noronha, 2013).

Algumas possibilidades de organizacdo dos cursos de mes-
trados sdo: as aulas e atividades eram oferecidas em horérios ves-
pertinos ou noturno, concentradas em um ou dois dias da semana ou
periodos intensivos como os meses de férias dos pds- graduandos,
desde que nédo exclusivamente; a estrutura curricular articula o ensino
com a pratica profissional levando a reflexdo e convergindo com seu
objeto de estudo e o trabalho final da pesquisa que deve ser um pro-
duto de natureza educacional, visando a melhoria do ensino e sua
divulgagao para utilizagao por outros profissionais (Moreira, 2004).

Embora o mestrado profissional em Ensino tenha como foco
o professor, ele difere do mestrado em Educagdo, uma vez que esse
ultimo busca solugdes para problematicas relacionadas as areas de
formacdo de professores; politicas publicas; gestdo educacional,
tanto no dmbito micro (escola) quanto no &mbito macro (sistemas
de ensino), entre outras (Marquezan; Savegnago, 2020), enquanto o
mestrado em Ensino, como descreve Moreira (2004) tem como fina-
lidade preparar o professor para atuar na sala de aula.

Em junho de 2011 a partir do Portaria n° 83 de 6 de junho, foi
criada a area de Ensino (4rea 46) que englobou a &rea de Ensino de
Ciéncias e Matemética, abrindo espago para outros programas de
pds-graduacdo em Ensino.

De acordo com o documento de drea, em 2019 a drea 46 con-
tava com 181 programas que abrigavam 218 cursos, desses 39 sao
de doutorado académico, 4 de doutorado profissional, 80 de mes-
trado académico e 95 de mestrado profissional. A Figura 2 mostra o
ndmero de programas e de cursos da drea de Ensino de acordo com
as notas da Capes (CAPES, 2019a).
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Figura 2 - Nimero de programas e cursos da area de Ensino em 2019

Programas da Area de Ensino Cursos da Area de Ensino
Nota’ | Total ME Do MP DP |ME/DO | MP/DP | Total ME Do MP DP
A 25 8 1 15 0 1 0 26 9 2 15 0
3 78 35 0 43 0 0 0 78 35 0 43 0
4 52 3 4 26 0 17 2 71 20 21 28 2
5 19 1 1 7 0 8 2 29 9 9 9 2
6 6 0 0 0 0 6 0 12 6 6 0 0
7 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
TOTAL | 181 47 6 91 0 33 4 218 80 39 95 4

Fonte: Capes, 2019, p.7.
Legenda: ME = Mestrado Académico. DO = Doutorado. MP = Mestrado profissional. DP= Doutorado
profissional. A = Ndo recebeu nota.

Esses programas estdo predominantemente nas regides
Sudeste e Sul, seguida das regides Nordeste, Centro-Oeste e Norte
como podemos observar na Figura 3 (CAPES, 2019a).

Figura 3 - Distribuicdo geografica de programas e cursos em 2019

Programas da Area de Ensino Cursos da Area de Ensino
Regido | Total | ME | DO | MP | DP | ME/DO | MP/DP Total ME | DO | MP | DP
co 21 4 131120 2 0 23 6 5 12 0
N 19 9|0 8 |0 1 1 21 10 1 9 1
NE 32 12| 0|16 |0 4 0 36 16 4 16 0
S 45 101|190 130 2 60 23 14 21 2
SE 64 12 (2 3 |0 13 1 78 25 15 37 1
TOTAL| 181 |47 | 6 | 91 | 0 33 4 218 80 39 95 4

Fonte: Capes, 2019, p. 6.

Conforme podemos notar nessa figura, as regides Sudeste
e Sul concentram juntas 55 programas de mestrado profissional
(60,4%). Esse resultado estd em consonancia com o desenvolvi-
mento dos programas de pds-graduagéo no Brasil que, como des-
crevem Slongo, Lorenzetti e Garvao (2019), ocorreu de forma assi-
métrica com uma concentragado de instituigcdes e programas de pds-
-graduacao nessas regides.
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Os mestrados profissionais da area de Ensino, de acordo
com Moreira (2016) sdo para professores em servico na educagio
bésica, estdo voltados aos conteldos disciplinares, a sala de aula,
a pesquisa aplicada e devem gerar produtos educacionais (PE) que
possam ser usados por outros professores, uma vez que nesse tipo
de mestrado, o pds-graduando ndo estuda somente os problemas
provenientes da sua pratica, ele deve também apresentar possiveis
solugbes a esses problemas, os quais sdo trazidas nas produgdes
técnicas e/ou tecnoldgica (PTT).

A seguir descrevemos sobre os PE e os PTT.

05 PRODUTOS EDUCACIONAIS

O PE é uma das principais discussdes em torno do mestrado
profissional na Area de Ensino, considerando os critérios adotados
pela Capes para a Avaliagdo Quadrienal (2017-2020) da producao
técnica-tecnoldgica (Rizzati et al, 2020). De acordo com o docu-
mento de Area (Capes, 20193, p. 15) um PE é “um processo ou pro-
duto educativo e aplicado em condigdes reais de sala de aula ou
outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo”

Compreende-se, assim o PE como uma proposta de ensino
ou de formacéao de docentes que é desenvolvido pelo mestrando em
sua orientagdo, tendo dessa forma impacto na educagéo e na forma
como pode-se criar novas estratégias, propostas, planejamento com
foco na educagé@o em um aspecto que vise melhorar os processos, a
forma como o professor lida com as atividades em sala de aula e sua
relagdo com os alunos.

Para Moreira e Nardi (2009), é possivel encontrar, nesse tipo
de trabalho de concluséo, um relato de experiéncia de implementa-
cao de estratégias ou processos de natureza educacional, visando
a melhoria do ensino em uma &rea especifica. Para o autor, 0 mes-
trando pode, entre outras alternativas, desenvolver alguma nova
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estratégia de ensino, uma nova metodologia para determinados con-
teddos, um aplicativo, um ambiente virtual de aprendizagem ou um
texto que pode ser proveniente de condigdes reais de sala de aula ou
de espacgos nao formais, ou informais de ensino.

Para Sousa (2012):

A elaboragédo dos produtos é feita coletivamente, com
idas e vindas nas salas de aula. O produto educacional
é resultado de um processo reflexivo e contextualizado
que contém os saberes da experiéncia dos professores da
Educacéo Basica (Sousa, 2012, p. 4).

Os PEs sdo elementos que favorecem a pesquisa e a forma-
cao inicial ou continuada de professores por se caracterizarem como
instrumentos de difusdo de saberes pedagdgicos, se constituindo
assim como produtores de conhecimento. Para que o PE exerca
uma das suas fun¢des que de acordo com Rizzatti et al. (2020), é ser
um produto interlocutivo entre os professores, este deve ser ampla-
mente divulgado em repositdrios abertos e nos sites dos programas.

Embora a divulgacéo seja importante para seu uso por
outros professores, cabe ao docente o exercicio criativo de adapté-
-los as situagdes didaticas do seu cotidiano, uma vez que, por mais
que tenha uma boa aplicabilidade e eficiéncia, novos recursos didati-
cos necessitam da compreensao dos professores (Sousa, 2013).

Os PEs sao ferramentas que facilitam os processos de ensino
e de aprendizagem, pois tornam os contetdos estudados mais faceis
de serem assimilados. Em consequéncia disso, o aprendizado ocor-
rerd de forma mais efetiva e mais préxima da realidade para a qual
os estudantes estdo buscando os conhecimentos. Nesse cenario, 0s
professores devem tomar uma posigao critica diante dos recursos
disponiveis de modo a promover nos estudantes uma compreensao
das ciéncias como algo que faz parte do cotidiano de nossa socie-
dade (Cury; Martins; Pinent, 2012).



Os PE fazem parte da producao técnica/tecnolégica (PTT)
desenvolvidas pelos programas da drea de Ensino. Em 2018, a Dire-
toria de Avaliagédo da Capes publicou a Portaria Capes no 171, insti-
tuiu um Grupo de Trabalho (GT), com o objetivo principal de desen-
volver uma metodologia de avaliagdo dos PTT (CAPES, 2019b). Esse
GT estratificou os PTT em 10 tipos, sendo eles:

PTT - 1 - Material didatico/instrucional: que sdo propos-
tas de ensino, envolvendo sugestdes de experimentos e
outras atividades praticas, sequéncias didaticas, propos-
tas de intervencgédo, roteiros de oficinas; material textual,
como manuais, guias, textos de apoio, artigos em revis-
tas técnicas ou de divulgagéo, livros didaticos e paradi-
déticos, histérias em quadrinhos e similares, dicionérios;
midias educacionais, como videos, simulagdes, anima-
¢Oes, video-aulas, experimentos virtuais e dudios; objetos
de aprendizagem; ambientes de aprendizagem; paginas
de internet e blogs; jogos educacionais de mesa ou virtu-
ais, e afins; entre outros;

PTT2 - Curso de formagdo profissional: atividade de
capacitagdo criada, atividade de capacitagdo organizada,
cursos, oficinas, entre outros; PTT3 - Tecnologia social:
produtos, dispositivos ou equipamentos; processos, pro-
cedimentos, técnicas ou metodologias; servigos; inova-
¢Oes sociais organizacionais; inovagdes sociais de ges-
tao, entre outros;

PTT4 - Software/Aplicativo: aplicativos de modelagem,
aplicativos de aquisi¢éo e andlise de dados, plataformas vir-
tuais e similares, programas de computador, entre outros;
PTT5 - Evento Organizados: ciclos de palestras, expo-
sicdes cientificas, olimpiadas, expedigdes, feiras e mos-
tras cientificas, atividades de divulgacdo cientifica, entre
outros;

PTT6 - Relatdrio Técnico;

PTT7 - Acervo: curadoria de mostras e exposigoes realizadas,
acervos produzidos, curadoria de colegdes, entre outros;
PTT8 - Produto de comunicagéao: produto de midia, cria-
¢do de programa de radio ou TV, campanha publicitéria,
entre outros;
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PTT9 - Manual/Protocolo: guia de instrugdes, protocolo
tecnoldgico experimental/ aplicagdo ou adequagéo tec-
nolégica; manual de operagédo, manual de gestdo, manual
de normas e/ou procedimentos, entre outros; PTT10 -
Carta, mapa ou similar (CAPES, 2019b, p. 2).

Os PTT1, PTT3, PTT4 e PTT9 séo, de acordo com a Capes, 0s
tipos de PE da area de Ensino.

De acordo com o documento do GT os critérios que diferen-
ciam um produto tecnoldgico de um produto técnico séo:

Impacto: relacionado com as mudangas causadas
pela introdugao do Produto no ambiente social;
Aplicabilidade: se refere a facilidade com que se pode
empregar o Produto e a possibilidade de replicabili-
dade em diferentes ambientes e grupos sociais;
Inovagdo: entendida aqui como a intensidade do
uso de conhecimento inédito utilizado para a criagdo
do Produto. Um produto derivado da adaptacéo de
conhecimento existente serd considerado um Produto
técnico e néo tecnoldgico;

Complexidade: representa o grau de interagdo entre
de atores, relagdes e conhecimentos necessérios a
elaboracéo e ao desenvolvimento do Produto (CAPES,
2019c, p. 22).

Esses critérios foram utilizados para avaliagdo dos PE no
dltimo quadriénio (2017-2020).

A partir dessa classificagdo podemos observar que o PTT
pode ser aplicado ou aplicavel em condigOes reais de sala de aula
ou em outros espagos de ensino, em formato artesanal ou em proté-
tipo. Quando for aplicavel deve ser acompanhado de especificagdes
como para guem se destina, como e onde pode ser utilizado.

Para que possa ser aplicado em condigdes reais da sala de
aula na EJA é importante que o professor saiba quem é esse estu-
dante, pois como diz Soares (20086, p. 22), o estudante da EJA "nédo
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é qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens e adultos com rosto,
com histérias, com cor, com trajetérias sécio- étnico-raciais, do
campo, da periferia” Desta forma, a seguir descrevemos sobre a tra-
jetéria da EJA no Brasil e em seguida quem séo esses estudantes.

A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A primeira agao voltada para EJA ocorreu no periodo colo-
nial com a Companhia Missionaria de Jesus, que buscou catequizar
(iniciagao a fé) e alfabetizar na lingua portuguesa os indigenas. Os
jesuitas tinham como objetivo a catequizagao e instrugao de adultos
e adolescentes, tanto de indios quanto de colonizadores, diferen-
ciando apenas os objetivos para cada grupo social (Di Pierro, 2005).

Quando os jesuitas foram expulsos, em 1759, pelo marqués
de Pombal, a instrucdo de adultos e adolescentes ficou sob a respon-
sabilidade do Império e a educagao brasileira passou a ser marcada
pelo elitismo que restringia a educacgao as classes mais abastadas
e assim, a educacédo de adultos foi renegada, pois os estudantes
eram os filhos dos colonizadores portugueses (brancos e masculi-
nos), excluindo-se assim as populag¢des negras, pobres e indigenas,
demarcando assim, o conhecimento formal monopolizado pelas
classes dominantes (Strelhow, 2010).

Em 1824, a Constituicdo Imperial trouxe como garantia a edu-
cagao priméria como direito de todo cidaddo. Porém, como descreve
Strelhow (2010, p. 51) “essa lei ndo saiu do papel. Havia uma grande
discussado de como inserir as chamadas camadas inferiores (homens
e mulheres pobres livres, negros e negras escravos, livres e libertos)
nos processos de formagao formais” De acordo com o autor, a res-
ponsabilidade da educacao priméria e secundaria foi delegada a pro-
vincia a partir dessa constituigdo, mas a EJA teve carater missionario
e caridoso, uma vez que esta tinha apenas o carater alfabetizador.
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Os primeiros movimentos para alfabetizar s6 comecgaram de
fato no inicio do século XX. Em 1915, foi criada a Liga Brasileira contra o
Analfabetismo, que pretendia lutar contra a ignorancia para estabilizar
a grandeza das instituicdes republicanas. Mas somente em 1934 a EJA
passou a ser motivo de preocupacéo do governo, quando a Constitui-
¢ao Federal instituiu o Plano Nacional de Educagao que “estabeleceu
como dever do Estado o ensino primario integral, gratuito, de frequén-
cia obrigatdria e extensiva para adultos” (Friedrich et al,, 2010, p. 395).

Em 1938, a criagdo do Instituto Nacional de Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira (INEP) teve um papel fundamental para a
criagéo do Fundo Nacional do Ensino Primério, que incluiu o suple-
tivo que foi regulamentado em 1971 pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (Lei No. 5.692/71) (Brasil, 1971).

Na década de 1960 houve varios movimentos que visavam
a alfabetizacédo de jovens e adultos, entre esses movimentos estao:
MEB - Movimento de Educagéao de Base; MCP - Movimento de Cul-
tura Popular; CPC - Centro de Cultura Popular e Ceplar - Campanha
de Educacéo Popular, os quais foram extintos em 1964 por serem
considerados de carater comunista e alguns tiveram seus membros
perseguidos e exilados (BRASIL, 2005).

Em 1967, por exemplo, foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral), com o objetivo de alfabetizar funcionalmente,
restringindo ao ensino de leitura e escrita. O programa foi extinto em
1985 com a nova republica e em seu lugar foi criada a Fundagédo EDU-
CAR com as mesmas caracteristicas do Mobral, porém sem o auxilio
financeiro para a sua manutencgéo. E assim, ele foi extinto em 1990
(Friedrich et al., 2020).

As discussoes e regulagdes relativas a EJA s6 comecaram a
ocorrer de forma efetiva com a promulgacgéo da Constituigdo de 1988
que trouxe de forma clara o direito e educagao para quem nao a teve
na época oportuna. Em seu art. 208 inciso | descreve que o dever do
Estado com a educagéo serd efetivado mediante a garantia de uma
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"Educacao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezes-
sete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria” e que “o
ensino sera ministrado com base no principio da igualdade de con-
dicdes para o acesso e permanéncia na escola” (Art.206) para “pro-
mover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao”(Art. 3, Inciso V).

Apesar da Constituicdo Federal assegurar o direito da educa-
¢ao para todos, foi somente no ano 2000 que o Conselho Nacional de
Educagéo (CNE) homologou a Resolugdo CNE/CEB n0.1,de 5de julho
estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA que
define a EJA como “modalidade da Educagao Basica e como direito
do cidadao, afastando-se da ideia de compensacéo e suprimento e
assumindo a de reparagao, equidade e qualificagdo (Brasil, 2002, p. 17).

Como descreve Mota (2019) as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a EJA vém, ndo somente para regulamentar a EJA, mas
para a consolidar como uma modalidade de ensino que leva o adulto
a formar-se ou qualificar-se para o trabalho, e ndo somente a apren-
der a ler e escrever.

Em 2021, o MEC (Ministério da Educagédo) homologou a
Resolugédo n° 01 de 25 de margo, que institui Diretrizes Operacio-
nais para a EJA nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) e EJA na modalidade EAD.

Apesar dessa resolugdo estabelecer o alinhamento das Dire-
trizes Operacionais para a EJA com a BNCC, esta ndo incluia EJAem
suas recomendacdes, criando assim, como descrevem Dourado et
al. (2021) um movimento contrario as lutas e conquistas firmadas na
Constituigao brasileira e na Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96), reco-
nhecendo a sua retirada do foco da educagéo basica, colocando-a
em uma condicao histdrica de retrocesso. Essa auséncia evidencia



que a EJA, para Ferreira (2019) é tratada pelo sistema de ensino como
um subsetor das politicas publicas de educagao.

De acordo com Machado (2018) essa ndo inclusdo da EJA na
BNCC foi justificada por uma das educadoras que participou da 32
versdo da BNCC, pelo fato da EJA esté incluida na educacgéo regular
e que como a base nao é curriculo, as especificidades de EJA devem
ser discutidas na construgdo do seu curriculo.

As resolugdes citadas acima importantes para direcionar e
auxiliar as escolas que oferecem essa modalidade de ensino. No estado
de Sao Paulo por exemplo, o nimero de escolas que oferecem a EJA
para conclusdo do Ensino Fundamental Anos Finais e Médio passa de
mil (SAO PAULO, 2021). O nimero de estudantes chegou em 2019 a
3,2 milhdes de acordo com o Censo Escolar de 2019 (INEP, 2020).

Comparando esse nimero de estudantes com os dados do
Censo Escolar de 2014, que era de 3,5 milhdes (INEP, 2014), houve
um decréscimo no nimero de matriculas. A Figura 4 mostra a varia-
¢do no numero de matriculas no periodo de 2015 a 2019.

Figura 4 - Nimero de matriculados na EJA (2015 a 2019)
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Fonte: INEP (2020a, p. 36).
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Esses alunos estdo distribuidos nas redes municipal, esta-
dual e privada como pode ser observado na Figura 5.

Figura 5 - Niimero de matriculas da EJA por rede de
ensino no Ensino Fundamental e Médio

EJA Fundamental EJA Médio
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Fonte: INEP (20204, p. 37).

Como podemos observar nesse gréfico, a rede municipal é a
gue mais oferece a EJA no Ensino Fundamental. Isso ocorre porque
essa rede é a responséavel pelo Ensino Fundamental. J&4 no Ensino
Médio a rede estadual é a que tem maior nimero de alunos matri-
culados, seguida da rede privada e a municipal, respectivamente. E
importante lembrar que a oferta de EJA segue a mesma distribui-
¢ao do ensino regular, ou seja, a rede municipal € predominante no
Ensino Fundamental, e a rede estadual, no Ensino Médio.

Além da EJA, a rede estadual paulista conta atualmente com
39 unidades do CEEJA (Centros Estaduais de Educacéo para Jovens
e Adultos) que se diferencia da EJA pela flexibilidade da carga horéria.
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Essas unidades foram implantadas na rede estadual de ensino com
0 objetivo principal de garantir atendimento aos estudantes traba-
lhadores. No CEEJA, o estudante recebe o material didatico e cria
seu plano de estudo e vai ao centro para tirar ddvidas com o profes-
sor (SAO PAULO, 2021).

No CEEJA, o ritmo de aprendizagem depende do estudante e
isso flexibiliza o tempo de finalizagao dos estudos. Essa flexibilizagcdo
é importante para esse publico porque torna mais facil programar
em sua rotina, seu tempo de estudo. Quanto ao seu papel, o profes-
sor passa a ser um mediador da aprendizagem (Cunha, 2017).

DESAFIOS DO PROFESSOR DA EJA

O professor que leciona na EJA encontra vérios desafios para
realizar a sua pratica docente, como turmas heterogéneas, evaséao,
abandono, falta de materiais didaticos especificos, juvenilizacdo dos
estudantes e baixa autoestima do educando. Porém, apesar desses
desafios o professor busca alternativas para enfrenta-los (Pocaro, 2011).

A heterogeneidade das turmas de EJA se faz em vérios sen-
tidos, entre eles, idade, conhecimento prévio e tempo fora da escola.
Esses estudantes tém uma larga vivéncia, agregada a valores advin-
dos de uma diversidade de fatores socioeconémicos e culturais, que
podem ser utilizadas pelo professor como ponto de partida para o
conteldo a ser desenvolvido (Silva, 2010).

Quanto a evasao, os motivos sdo muitos, entre eles, Cunha
(2021, p. 61) aponta: “cansago para frequentar as aulas, dificuldades
de aprendizagem, distancia e dificuldade de acesso no trajeto entre
as casas e escolas que ofertam essa modalidade de ensino’

E importante ressaltar que do ponto de vista técnico a evasdo
difere de abandono. Abandono significa que o aluno deixa a escola
num ano, mas retorna no ano seguinte. Evasao significa que o aluno
sai da escola e ndo volta mais para o sistema (INEP, 2020b).



Para Laibida e Pryjma (2013), a evasado deve ser avaliada e
entendida ndo somente como um fracasso dos estudantes, mas tam-
bém como fracasso da prépria instituicdo de ensino, uma vez que o
professor deve levar em consideragéo a realidade do estudante tra-
balhador, os fatores didaticos e pedagdgicos. O papel da instituicdo
escolar é resgatar esse estudante, que estd a margem da sociedade,
desenvolvendo estratégias para isso.

A falta de material didatico apropriado é outro fator de
desafio para os professores da EJA. Para o professor esse material
é importante porque com ele poderd favorecer o desempenho do
aluno incentivando-o em suas pesquisas, auxiliando-o em suas difi-
culdades diarias em sala de aula, colaborando de maneira significa-
tiva em suas necessidades. Entretanto, Régo e Régo (2006) alertam
guanto aos cuidados que o professor deve ter ao utilizar um determi-
nado material didatico. Para esses autores esses cuidados sao:

. Dar tempo para que os alunos conhegam o material (inicial-
mente é importante que os alunos o explorem livremente);
ll. Incentivar a comunicagédo e troca de ideias, além de
discutir com a turma os diferentes processos, resultados
e estratégias envolvidos;

[ll. Mediar, sempre que necessério, o desenvolvimento
das atividades, por meio de perguntas ou da indicagéo
de materiais de apoio, solicitando o registro individual ou
coletivo das agdes realizadas, conclusdes e duividas;

IV. Realizar uma escolha responsavel e criteriosa do material;
V. Planejar com antecedéncia as atividades, procurando
conhecer bem os recursos a serem utilizados, para que
possam ser explorados de forma eficiente, usando o bom
senso para adequéa-los as necessidades da turma, estando
aberto a sugestdes e modificagdes ao longo do processo;
VI. Sempre que possivel, estimular a participagdo do
aluno e de outros professores na confecgéo do material
(Régo; Régo, 2006, p. 54).

Para Negreiros et al. (2017), abaixa autoestima do estudante
da EJA é consequéncia dos fracassos escolares anteriores, e o
retorno a escola traz essa lembranga novamente. Desta forma, cabe
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ao professor desconstruir essa ideia de escola e mostrar que ela é um
espaco democratico e plural, acessivel aos mais diversos estudantes.

O retorno aos bancos escolares seja na juventude ou na vida
adulta, expde um fracasso anterior, que pode ser desestimulante
para esse estudante, que se percebe desacreditado pela sociedade.
O professor tem uma fungdo determinante em demostrar a esse
estudante que ele é capaz de concluir seus estudos e prosseguir
para projetos mais desafiadores. A EJA é um agente de transforma-
¢ao social que pode mudar a realidade socioeconémica do cidadao.
Nesse sentido, ela implica de forma positiva em uma sociedade com
chances para todos e um equilibrio social.

Sobre o professor que ensina na EJA, Barcelos (2007) des-
creve que este tem como tarefa:

Encantar - talvez reencantar - esses homens e mulheres
adultos que j& passaram por vérias experiéncias de escola e delas,
nao raro, t&m tristes recordagdes. E uma tarefa nada facil. Talvez, uma
das grandes diferengas entre os menetréis medievais e os menetréis
da EJA é que, enquanto aqueles podiam até ficar ricos, se caissem
nas gragas de algum rei, os menestréis pés-modernos da EJA ndo
correm jamais este risco, haja vista os salarios que os governos atu-
ais lhes destinam (Barcelos, 2007, p. 179).

Esses desafios levam, muitas vezes, o professor, principal-
mente aquele que estd em inicio de carreira, a realizar adaptagoes
de propostas desenvolvidas para as estudantes do ensino regular
(OLIVEIRA, 2004).

O parecer CEB/CNE 11/2000, defende que o professor da EJA
deve ser preparado de forma a garantir além das exigéncias formativas
para qualquer professor, a complexidade diferencial dessa modalidade
de ensino (BRASIL, 2000). De acordo com esse parecer as “[..] licen-
ciaturas e outras habilitagdes ligadas aos profissionais do ensino nédo
podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA” (p. 58).
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Silva e Lambach (2020) entendem que para atuar na EJA:

E preciso que o docente desenvolva, além da reflexdo
sobre a sua pratica, um (re)conhecimento dos sujei-
tos envolvidos no processo educacional. Pensar a Edu-
cagao de Jovens e Adultos de modo que ela esteja em
consonancia com os documentos oficiais que balizam
a prética docente, remete aos educadores a obrigagao
de pensar a EJA com vistas a emancipagao dos sujeitos
envolvidos no processo e nao dicotomizado dele (Silva;
Lambach, 2020, p. 19).

Diante desse cenério, o professor deve direcionar seu esforgo
para um ensino que resgate a cidadania do estudante, e seu inte-
resse de participar da sociedade. Para isso, o professor deve partir
de situagoes que favoregam o desenvolvimento do pensamento cri-
tico e reflexivo, ndo podendo deixar de considerar os conhecimentos
e habilidades dos estudantes que foram adquiridos de modo infor-
mal, além das suas experiéncias acumuladas. O professor que atua
na EJA deve estar convicto da sua habilidade para pesquisa e estar
aberto para novos conhecimentos (Arroyo, 2016).

O ESTUDANTE DA EJA

A modalidade da EJA tem como premissa oferecer educacao
a jovens, adultos e idosos que por vérios fatores ndo puderam ter
acesso a educagao ou tiveram que parar cedo, ndo finalizando assim
os seus estudos. A idade desses alunos varia desde 15 anos até mais
de 60 anos. A Figura 6 mostra um grafico com a distribuigdo de estu-
dantes do sexo masculino e feminino da EJA com idade menor de 20
anos até maior de 60 anos.
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Figura 6 - Niimero de estudantes na EJA por faixa etaria e sexo
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Fonte: BRASIL (2020, p. 38).

Como podemos notar nesse gréfico, na faixa etdria menor
de 20 anos, os adultos de sexo masculino predominam, enquanto na
faixa etdria depois dos 30 anos, sdo as mulheres que predominam.
A Figura 7 mostra a distribuicdo dos estudantes da EJA pela cor/raga.
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Figura 7 - Porcentagem de estudantes da EJA no Ensino
Fundamental e Médio de acordo com a cor/raga
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Fonte: INEP (2020a, p. 39).

Como podemos notar nesse gréfico na EJA, os alunos iden-
tificados como pretos/pardos sdo predominantes tanto no Ensino
Fundamental quanto no Médio. Como diz Amaral (2021) a EJA tem
cara, cor e classe. Os estudantes sdo em sua maioria, jovens e adul-
tos da classe popular, predominantemente negras e negros que tive-
ram que escolher entre trabalho e escola, ou seja, sdo pessoas que
precisaram optar entre a sobrevivéncia e o conhecimento.

O censo escolar de 2013, baseado nos dados de matriculas
dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio mos-
trou evidéncias de que essa modalidade estava recebendo alunos
provenientes do ensino regular, por iniciativa do aluno ou da escola
(INEP, 2013). Esses dados estdo em concordancia com a observagao
de Silva (2010) de que os alunos do ensino regular com problema
de retencgao, disciplinares ou ambos, estavam sendo convidados a
ingressarem na EJA como uma forma de diminuir o seu tempo na
escola, ou seja, o ensino regular ndo atende as expectativas desses
estudantes e a EJA passa a ser uma alternativa tendo em vista o
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menor tempo de conclusdo. Essa mudanca do ensino regular para
EJA é vista como “aligeiramento” da formagao escolar, contribuindo
assim para uma visdo equivocada da EJA como meio de “acelerar” a
escolarizacao e corrigir a defasagem idade/série.

Como professores da EJA, temos que olhar para os jovens e
adultos como estudantes que foram privados da escolarizagéo, que
o direito universal a educacdo nao lhes foram garantidos, e conti-
nuam sendo vistos pela caréncia e lacunas no percurso escolar. A
EJA, embora venha sendo vista como a modalidade para garantir o
acesso a esse nivel escolar, ainda esta longe de conseguir a perma-
néncia desse estudante.

Para Arroyo (2016 p. 29): "Desde que a EJA é a EJA esses
Jovens e Adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, na
economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia® Esses
estudantes sdo oriundos de uma trajetéria de diretos coletivos
historicamente negados.

A maioria sdo trabalhadores e frequentam a escola no peri-
odo noturno, depois de uma longa jornada de trabalho. Os que néo
estdo no mercado formal de trabalho normalmente sdo mulheres/
maes com responsabilidade de cuidar dos filhos e da casa. O retorno
a sala de aula é um esforgo individual de cada estudante, que se
encontra a margem dos direitos politicos e sociais. Essa exclusao de
diretos reflete processos histdricos vivenciados por esse estudante
gue se desdobra em um quadro de abismo educacional e profissional.

Para auxiliar esse estudante torna-se necessério que o pro-
fessor esteja preparado e para isso, € importante uma formagao con-
tinuada, em especial em um mestrado e doutorado profissional onde
0 objetivo é preparar o professor para ser um pesquisador da sua pra-
tica, pois como diz Freire (1997, p. 58) “ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da prética”
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Nesse capitulo apresentamos o percurso metodoldgico ado-
tado para o desenvolvimento desta dissertagéo, destacando o tipo
de pesquisa e os critérios de selegdo e analise dos PE selecionados.
Destacamos também as ideias elaboradas a partir de nossa aproxi-
macao do significado de pesquisa Estado do Conhecimento.

TIPO DE PESQUISA E SELECAO
DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS

A pesquisa utilizada nessa dissertacdo foi de abordagem
qualitativa de natureza bibliogréfica, do tipo Estado do Conhecimento
gue de acordo com Romanowski e Ens (2006, p. 40) “é aquela que
aborda apenas um setor de publicagbes sobre o tema estudado” No
nosso caso, abordamos os PE construidos nos cursos de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica que envolviam o
Ensino da EJA no periodo de 2015 a 2020.

Como critério de escolha desses cursos selecionamos aque-
les inseridos em programas com nota 4 e 5 na Capes no periodo no
quadriénio 2017-2020. Essa escolha foi realizada no site da Capes.

Para a selegdo dos PE realizamos uma busca nos Reposito-
rios de Dissertacoes e Produtos Educacionais disponiveis no site de
cada IES selecionada. Nesses sites encontramos 11 PE (Quadro 2)
envolvendo a EJA que compdem assim, nosso corpus de pesquisa.



Quadro 2 - Titulo, autor(a) e IES

Titulo Autor IES

PE1- Desenvolvimento de uma sequéncia Kaué de Melo Ferreira Universidade Cruzeiro
didética de clculos quimicos com enfoque do Sul (UNICSUL)

(TS para a Educacéo de Jovens e Adultos.

PE 2- figua como Temética no Ensino de Beatriz Munhoz Pereira Farias | Universidade Federal
Quimica na Educagdo de Jovens e Adultos. de Pelotas (UFPel)

PE 3 - Eletricidade no cotidiano: sequéncia Cristian da Costa e Silva Universidade de
didética para turmas da EJA. Passo Fundo (UPF)

PE 4- Proposta de projeto de ensino de Fisica para Maria Joseane Rusch daSilva | Universidade Federal
0 ensino médio da modalidade EJA com enfoque de Pelotas (UFPel)
curricular CTS e metodologia de ensino-

aprendizado PBL.

PE 5 - Préticas de Ensino e Aprendizagem de Bruno Tizzo Borba Universidade Federal
Matemdtica e Tecnologia: um olhar para as de Uberlandia (UFU)
especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos (EIA).

PE 6 - Um estudo de caso sobre uma possibilidade Rosalina Vieira dos Anjos Universidade Federal
para o ensino de Matematica na EJA juvenilizada. de Pelotas (UFPel)
PE7 - Inter-relacdo dos saberes da disciplina de Luiz Eduardo Paulino da Silva | Universidade Estadual
biologia e as do técnico agropecudria no proeja; da Paraiba (UEPB)
implicagdes na formagdo  profissional dos

educandos(as).

PE 8 - Aprendizagem colaborativa com uso de um blog: | Genailson Fernandes da Costa | Universidade Estadual
ensino de geometria na educagdo de jovens e adultos. da Paraiba (UEPB)
PE9 - A matematica aplicada na confecgdo Gilmar Bezerra de Lima Universidade Estadual
de roupas: perspectivas e possibilidades do da Paraiba (UEPB)

Uso na educagdo de jovens e adultos.

PE10 - Possibilidades de ensino e aprendizagens da Wellison Gomes Casado Universidade Estadual
matematica financeira na educagdo de jovens e adultos. da Paraiba (UEPB)
PE11- Textos de outros contextos no ensino Maria Islany Caetano de Souza | Universidade Estadual
de matematica financeira; uma proposta da Paraiba (UEPB)
didética para educacdo de jovens e adultos.

Fonte: 0 autor, 2020.
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CRITERIOS DE ANALISE DOS
PRODUTOS EDUCACIONAIS

Para a andlise dos PE utilizamos os critérios descritos por
Santos (2015) que recomenda um fichamento com informagdes de
aspectos de natureza circunstanciais, institucionais, teméatico e teé-
rico metodoldgico (Quadro 3).

Quadro 3 - Fichamento utilizado.

Naturezas da Categorizagao

Circunstancial | Ano de defesa.
Nivel de ensino privilegiado pela pesquisa.
Conteddo enfocado.

Institucional Instituicdo onde o trabalho foi produzido.
Regido/estado da Federacdo onde se localiza a instituicéo.
Orientador.

Tmética e tedrico | Foco temético,
etodoldgica Objetivo.

Metodologia.
Principais contribuicdes/resultados obtidos.

Referencial tedrico.

Fonte: Adaptado de Santos, 2015.
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Neste capitulo, apresentamos inicialmente um panorama
dos programas com notas 4 e 5 em Ensino de Ciéncias e Matema-
tica e em seguida os resultados do fichamento dos PE envolvendo
a EJA com informacdes de aspectos de naturezas circunstanciais,
institucionais, tematico e tedrico metodoldgico.

PANORAMA GERAL DOS PROGRAMAS
DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
E SEUS PRODUTOS EDUCACIONAIS
NO PERIODO 2015-2020

Até o ano de 2019, a 4rea de Ensino da Capes (area 46) conta
com 91 programas de mestrado profissional, sendo 11 em Ensino de
Ciéncias e Matematica. O Quadro 4 mostra a Instituicdo de Ensino
Superior (IES) onde esses programas de Ensino de Ciéncias e Mate-
matica sdo oferecidos, bem como sua nota na Capes no quadriénio
2013-2016 e os estados dessas IES.

Quadro 4 - IES, nota na Capes no quadriénio 2017-2020 e UF

Nome da IES Nota UF
Universidade Cruzeira do Sul (UNICSUL) 5 P
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) 4 PB
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) 4 RS
Universidade Franciscana (UFN) 4 RS
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) 4 MG
Universidade de Passo Fundo (UPF) 4 RS
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Nome da IES Nota UF
Universidade de Caxias do Sul (UCS) 4 RS
Universidade Federal do Ceard (UFCE) 3 CE
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) 3 AL
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IF-SP) 3 P
Universidade Federal do Acre (UFAC) 3 AC

Fonte: Informagdes retiradas do site da Capes, 2020.

Como podemos observar nesse quadro 4, esses programas
estao distribuidos nas regides Norte (1 programa), Nordeste (3 pro-
gramas), Sudeste (3 programas) e Sul (4 programas) (CAPES, 2019).
As regides Sudeste e Sul concentram a maioria dos programas com
notas 4 que estdo distribuidos em 1 estadual (UEPB), 2 federais
(UFPel, UFU) e 3 privadas, filantrépicas e comunitarias (UFN, UPF,
UCS) e os programas com nota 3 estdo distribuidos em 3 universi-
dades federais (UFAC, UFCE, UFAL) e 1 no instituto federal (IF-SP).
O Unico com nota 5 no quadriénio 2013-2016 é mantido por uma ins-
tituicdo privada, a Universidade Cruzeiro do Sul que esta localizada
na Cidade de Sao Paulo.

O programa da Universidade Cruzeiro do Sul atingiu a nota
5 da Capes desde a avaliagao do triénio 2010-2012, e essa nota tem
sido mantida até o momento. De acordo com Curi e Amaral (2013)
alguns fatores que levaram a obtencéo dessa nota foram: o corpo
docente do programa estar em constante didlogo com as redes de
ensino, buscando aprimorar o fazer pedagdgico dos professores nas
mais diversas areas como curriculo e avaliagao; participagéo dos alu-
nos em conjunto com seus orientadores em eventos cientificos com
apresentacdo de trabalho; a realizagao de seminarios quinzenais por
area de conhecimento com objetivo de apresentagao das pesquisas
dos alunos permitindo assim um amadurecimento do seu projeto,
além do estégio curricular supervisionado em Educacgao Bésica que
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tem como objetivo estimular a participagado dos pds-graduandos em
experiéncias diversificadas que contribuam para a sua formacao.

Os PE produzidos nesses programas estao disponibilizados
nas suas pdginas na internet e atualmente também no portal da
Capes (Educapes)? para uso da comunidade académica. A Tabela 1
mostra o ndmero de PE produzidos pelos programas em Ensino de
Ciéncias e Matematica com notas 4 e 5 no periodo de 2015- 2020,
de acordo com as informacgdes contidas nas paginas dos programas.

Tabela 1- Nimero de produtos educacionais por IES

Periodo analisado IES Quantidade
2015-2020 Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL) n
2015-2020 Universidade Estadual da Paraiba (UFPB) 126
2015-2020 Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) 67
2015-2020 Universidade Franciscana (UFN) 65
2015-2017 Universidade Federal de Uberlandia (UFU) kfj
2015-2020 Universidade de Passo Fundo (UPF) 55
2015-2020 Universidade de Caxias do Sul (UCS) 48

Total 470

Fonte: 0 autor, 2020.

Como podemos observar nessa tabela a média de PE é de
cerca de 10 por ano, por programa. Esse nimero esta relacionado
com o numero de ingressantes nos programas por ano. Conside-
rando que este nlimero tenha se mantido constante desde a criagdo
do programa a Tabela 2 apresenta o nimero de vagas oferecida por
programas das IES no ano de 2020.

2 https://educapes.capes.gov.br
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Tabela 2 - Ndmero de vagas por IES

IES Niimero Vagas
Universidade Cruzeira do Sul (UNICSUL) 12
Universidade Estadual da Paraiba (UFPB) 28
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) 7

Universidade Franciscana (UFN)

Universidade Federal de Uberlandia (UFU) 25
Universidade de Passo Fundo (UPF)
Universidade de Caxias do Sul (UCS)

Fonte: o autor. Obs: Trés programas ndo constavam o nimero de vagas oferecidas, 2020.

Se observarmos o numero de ingressante em relagdo ao
ndmero de PE produzidos pelas |IES veremos que esses nimeros ndo
estdo em consonéncia, exceto a Unicsul. Entretanto, ndo podemos
descartar o ndo preenchimento das vagas por ano, o atraso no tempo
de defesa e a evasdo como fatores que levam a essa discordancia.

Os PE estdo distribuidos nos componentes curriculares de
acordo com a Tabela 3.

Tabela 3 - Produtos Educacionais por componente curricular (2015-2020)

Componente Curricular UNIVERSIDADE
UNCSUL UFPB  UFP UFRN UFU  UPF UCS Total
Matematica 35 66 2a 40 10 19 2 1
Ciéncias 9 12 14 12 10 6 15 78
Fisica 12 16 3 5 4 18 3 il
Quimica 8 13 5 3 5 8 4 46
Biologia 6 9 4 5 5 3 1 3




Componente Curricular UNIVERSIDADE
UNCSUL UFPB  UFP  UFN  UFU  UPF  UCS Total
Qutros 2 10 14 - 3 1 5 35

Total 2 126 67 65 I 5 48 40

Fonte: o autor, 2020.

Nessa tabela, os componentes curriculares classificados
como outros, sdo PE que focaram disciplinas do ensino técnico ou
superior, ou projetos multidisciplinares. Uma vez que o foco dessa
pesquisa sdo as disciplinas que fazem parte da 4rea das Ciéncias da
Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) e Matematica, essas pesquisas
classificadas como outros nédo foram mapeadas.

Como notamos nessa Tabela 3, hd predominéncia dos PE
desenvolvidos na disciplina da Matemética em todos os programas,
seguida de Ciéncias e Fisica. Com menor volume de produtos estdo
as disciplinas de Quimica e Biologia. Esse resultado evidencia uma
maior procura dos professores de Matemdatica nos programas de
mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica. Uma
possivel explicagdo para esse resultado pode ser o nimero de pro-
fessores dessa disciplina nas redes estaduais. No Estado de Séo
Paulo, por exemplo, esse nimero chega a ser mais que o dobro como
pode ser observado na Tabela 4.

Tabela 4 - Niimero de Professores da rede estadual de Sdo Paulo em 2020

COMPONENTE CURRICULAR NUMERO DE PROFESSORES
Matemética 18435
Ciéncias fisicas e bioldgicas 8.351
Fisica 7176
Biologia 6.062
Quimica 5027

Fonte: Secretaria de Estado da Educagao (Seduc, 2021).
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O nivel de ensino onde os pds-graduandos mais desenvolve-
ram suas pesquisas e seus PE foi a Educagao Bésica (Ensino Funda-
mental e Médio) seguida do Ensino Superior (Tabela 5).

Tabela 5 - Etapa de ensino onde foram desenvolvidos (2015-2020)

ETAPA DE ENSINO [ES
UNICSUL UFPB UFP  UFRN U0 UPF  UCS  Total
Ens. Médio 2 b1 16 24 10 R 2l 191
Ens. Fund. 24 48 24 a 2 18 22 185
Superior 26 17 2 14 5 - 5 94
Técnico
Total 2 126 67 65 I 95 48 410

Fonte: o autor, 2020.

Esse nimero de PE no Ensino Médio e Fundamental esté
associado ao perfil do professor que procura o mestrado profissional
que é, de acordo com o documento da drea 46 (CAPES, 2019), aquele
em exercicio e a EJA s6 é oferecida na educagao basica.

Os PE desenvolvidos com estudantes do Ensino Superior
envolveram graduandos das licenciaturas nao sé das Ciéncias da
Natureza e Matematica, mas também de Pedagogia. Esses produtos
foram assim distribuidos: 42 foram desenvolvidos com graduandos
da licenciatura em Matemética, 20 do curso de Pedagogia (Ciéncias
nos Anos Iniciais), 13 em Licenciatura em Fisica, 12 em Licenciatura
Quimica e 7 Licenciatura em Biologia.

Levando em consideragdo que o PE é uma ferramenta que
tem como objetivo auxiliar os professores da Educacdo Basica,
acreditamos que ele propicia ao graduando experiéncias de apren-
dizagem que podera vivenciar com seus proprios alunos no futuro.
Embora, esses PE muitas vezes ja tenham sido aplicados em sala de
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aula é importante enfatizar que como descrevem Rizzatti et al. (2020)
eles ndo sdo imutdveis, ou seja, os docentes podem adapta-los as
necessidades de suas turmas de alunos. Desta forma, se constituem
como elementos produtores de conhecimento, tanto para quem os
produz quanto para quem os utiliza.

ANALISE DOS PE DOS PROGRAMAS
DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA PARA EJA

No nosso mapeamento encontramos 470 PE (Tabela 3), des-
ses 11 tiveram a EJA como objeto de estudo, isso equivale aproxima-
damente 2,3 % do total. Esse pequeno nimero pode estar relacio-
nado com a situagdo empregaticia do professor dessa modalidade
de ensino. Por exemplo, a rede estadual de educagéo de Sao Paulo,
até marco de 2021, tinha, de acordo com a SEDUC (Secretaria de
Estado da Educagdo) 256.320.621 professores. Desses, 621 atuam
tanto na EJA quanto no ensino regular e apenas 183 sao exclusivos
da EJA. Dos 621 professores, 526 sdo contratados de maneira tem-
poréria, isso é, cerca de 85% e esse tempo de contratagao € relativa-
mente pequeno para o professor.

A contragdo temporéria, na rede estadual de Sao Paulo, é
regida pela Lei Complementar 1.093/2009 que na primeira versao
previa uma contratacdo maxima de 24 meses e ao fim do contrato, o
professor ndo poderia solicitar nova contratagdo antes de 200 dias.
Com esse texto criou-se um impasse juridico que foi necessario rever
e hoje o prazo maximo é de 36 meses podendo ser estendido até o
Gltimo dia letivo do ano do término do contrato e o novo contrato
pode ser celebrado apds 45 dias (SAO PAULO, 2009).2

3 Consulta realizada através do portal SIC (Servigo de Informacdo ao Cidadao). Disponivel em:
http://www.sic.sp.gov.br/.
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Embora esse prazo de contratagdo temporaria tenha aumen-
tado, ndo garante a contratagéo apds os 45 dias (SAO PAULO, 2009)
e isso pode levar o professor da EJA a ndo procurar um curso de
mestrado, principalmente quando este é realizado em uma IES pri-
vada, em que o professor tem que pagar a mensalidade.

Aliada a essa incerteza na contratagao, esta a falta de con-
cessao de bolsa para o mestrado profissional. Até o ano de 2014,
os professores efetivos da rede estadual de ensino de Sao Paulo
tiveram um programa de incentivo a formagao continuada em nivel
de pds-graduagéo Stricto Sensu, que previa bolsa de estudos. Esse
incentivo foi instituto pelo Decreto n° 48.298/2003 e reformulado
pelo Decreto n.° 53.277/2008, porém esse incentivo teve o Ultimo
chamamento no ano de 2014 (SAO PAULO, 2014).

E importante lembrar que as bolsas de estudos concedidas
através da Capes ndo contemplam os programas de mestrados pro-
fissionais e sim os programas de mestrados académicos.

A seguir passamos a analisar os PE de acordo com os crité-
rios propostos por Santos (2015).

Quadro 5 - Dados da analise Circunstancial e Institucional

PE (Ano de defesa) | Nivel de Ensino Conteddo Regido/ Estado Orientador
PE1(2015) Médio Calculo Sudeste/SP Tomas Noel Herrera
estequiométrico Viasconcelos
PE2(2017) Médio Agua Sul/RS Alzira Yamasaki
PE3(2019) Médio Eletricidade Sul/RS Carlos Ariel
Samudio Pérez
PE4(2018) Médio Eletricidade Sul/RS Verno Kriiger
PE5 (2017) Fundamental Geometria Sudeste/MG Maria Teresa
Meneses Freitas
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PE (Ano de defesa) | Nivel de Ensino Conteddo Regido/ Estado Orientador
PE6 (2016) Fundamental Geometria SUL/RS Denise Nascimento
Silveira
PE7*(2017) Médio Ecologia Nordeste/PB Z6lia Maria de
Arruda Santiago
PE8 (2018) Fundamental Geometria Nordeste/PB Z6lia Maria de
Arruda Santiago
PEY (2019) Fundamental Razdo e Proporcéo Nordeste/PB Anibal de Menezes
Maciel
PE10 (2019) Fundamental Matemética Nordeste/PB José Joelson
Financeira Pimentel de
Almeida
PEIT(2019) Fundamental Matemética Nordeste/PB Pedro Lucio
Financeira Barhoza

Fonte: 0 autor (*) PE ndo localizado, 2020.

Como podemos notar no Quadro 5, temos 6 PE construidos
para o Ensino da Matematica (PE5, PE6, PE8, PE9, PE10 e PE11), 2
para o Ensino de Quimica (PEle PE2), 2 para o Ensino de Fisica (PE3
e PE4) e 1 para o Ensino de Biologia (PE7). Cada pds-graduando
justificou a escolha de seu conteldo.

O pds-graduando do PET1 justificou que o célculo estequiomé-
trico € um dos contelddos de quimica de maior dificuldade de apren-
dizagem, principalmente na EJA, uma vez que sua compreensao
envolve o célculo para medir as proporgdes dos elementos envolvidos
em uma reagao quimica, considerando os reagentes e os produtos.

A pds-graduanda do PE2 justificou a escolha da temética
agua devido a sua importéncia no contexto sociocultural dos estu-
dantes. Para ela o professor deve partir de um tema considerado
da realidade do aluno.
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Para o pés-graduando do PE3 a eletricidade é um tema do
Ensino de Fisica que estd no cotidiano dos estudantes e devido a
dificuldade de ensinar esse contelido para alunos da EJA, houve a
necessidade de desenvolver uma proposta pedagdgica diferenciada
utilizando os trés momentos pedagdgicos propostos por Delizoicov
e Angotti (1990): problematizagéo inicial (primeiro momento), organi-
zacao do conhecimento (segundo momento) e aplicagdo do conhe-
cimento (terceiro momento).

A pdés-graduanda do PE4 também desenvolveu seu PE com o
mesmo conteldo e sua escolha partiu da necessidade de fazer com
gue os alunos correlacionassem o contelddo com as suas realidades.

Os pds-graduandos que desenvolveram os PE5, PE6 e PE8
escolheram o mesmo contelido, a geometria. PE5 ndo descreveu em
seu PE e nem em sua dissertagdo o motivo que o levou a escolher
esse conteldo. Entretanto, sua pesquisa de mestrado foi desenvol-
vida em uma turma da EJA em que ele nao era o professor. Assim,
acreditamos que esse contelido foi escolhido devido ao planeja-
mento da professora regente.

O pés-graduando do PE6 era o professor da turma da EJA e
ele escolheu desenvolver seu PE a partir dos conceitos de Perimetro
e Area, Geometria Plana, Unidades de Medida, Nimeros Inteiros e
Racionais e Célculo de Area e Perimetro, bem como Proporciona-
lidade Direta e Escala, pois pela sua experiéncia ele percebeu que
de modo geral, seus alunos apresentam dificuldades em diferen-
ciar esses conceitos, apesar da importancia deles para a vida coti-
diana. Ele justificou sua escolha pela Geometria por ser um conte-
Gdo normalmente negligenciado no ensino de matematica, porém de
extrema importancia para a compreensdo de conceitos basicos do
cotidiano como por exemplo de area, para falar sobre os problemas
ambientais, trabalhou desde conceitos da histéria da geometria, area
e teorema de Pitagoras.
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O PE 7 nao foi encontrado. Para o pés-graduando do PE 8 a
escolha do seu conteldo deve-se ao fato da Geometria ser negligen-
ciada no ensino nas escolas publicas brasileiras.

O pds-graduando do PE 9 justificou sua escolha como uma
possibilidade do professor relacionar a Etnomatematica aplicada a
confeccao de roupas com a Modelagem Matematica, promovendo
assim, um ensino sociocultural na EJA.

Os pdés-graduando dos PE10 e PE 11, justificaram a escolha
do conteldo de matematica financeira pela necessidade dos alu-
nos, que sao trabalhadores, compreenderem melhor juros, taxas e
inflagdo. O PE10 desenvolveu os conceitos de porcentagem, juros e
economia doméstica e PE11 trabalhou com juros e a importancia do
planejamento financeiro.

Ainda analisando esse quadro 5 podemos notar que cinco
PEs sdo produzidos pelo programa da UEPB, mostrando uma predo-
minancia da regido noreste em relagdo as demais.

ANALISE TEMATICA E TEORICO METODOLOGICA

Essa analise é subdivida em foco tematico, objetivo do PE,
principais contribuicdes e os resultados obtidos pelos autores dos
PE. Iniciamos esse item apresentando os focos tematicos encon-
trados em cada PE. De acordo com Gamboa (1989 apud Fiorentini,
2002, p. 4) ha diversas formas de categorizar um trabalho de mape-
amento, por exemplo, eles podem ser categorizados “pela meto-
dologia da pesquisa utilizada ou pelo referencial teérico, segundo
o problema ou os objetivos de investigagdo ou ainda segundo os
paradigmas epistemoldgicos da pesquisa educacional’

Para nossa organizagao escolhemos pelo referencial tedrico
escolhido em cada PE, uma vez que este norteia a escolha das estraté-
gias de ensino e o tipo de PE. O Quadro 6 apresenta os focos tematicos.
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Quadro 6 - Foco tematico

PE Foco Temético

PE1 Relacdes CTS

PE2 Favorecer a Aprendizagem Significativa
PE3 Desenvolver a Alfabetizacdo Cientfica
PE4 Relacoes CTS e PBL

PES Tecnologias da Informagéo e Comunicacao
PEB Modelagem Matemdtica

PES Aprendizagem Colaborativa

PE9 Etnomatematica e Modelagem Matemética
PE10 Andlise Bibliografica

PETI Economia doméstica

Fonte: 0 autor, 2020.

Para discutir as relagdes CTS, o pés-graduando do PE 1 cons-
truiu uma sequéncia didatica com 4 etapas: Conhecimentos prévios
sobre a relagéo entre sociedade e a tecnologia e a relagdo entre a
contribuicdo da Ciéncia e da tecnologia na resolugédo de problemas
rotineiros; Estudo de equagdes quimicas a partir da leitura de medi-
camento antidcidos para desenvolver o senso critico dos alunos;
Resolucao de um problema com enfoque CTS para que o estudante
percebesse a relacdo da Ciéncia na sociedade; Experimentacdo
investigativa para desenvolver o senso critico.

O ensino pautado nas relagdes CTS promove a formacgéo
cidada do estudante a partir de uma visdo mais adequada de ciéncia
e da tecnologia (Rodriguéz; Del Pino, 2017). Para Bouzon et al. (2018)
o ensino CTS se preocupa em ampliar a aprendizagem além dos
muros da escola e com isso promover a formagéo critica do individuo.
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Nesse PE para desenvolver a formagao critica dos seus alu-
nos, o pds-graduando discutiu algumas questdes sociais envolvi-
das com a produgéo do alcool desde a plantagado e colheita até seu
beneficiamento na refinaria.

O PE 2 foi construido com o objetivo de desenvolver a apren-
dizagem significativa dos conhecimentos de quimica. De acordo
com Moreira e Masini (2016) a aprendizagem significativa é aquela
em que o aprendiz aprende com significado e isso ocorre quando
novos conhecimentos sdo incorporados a sua estrutura cognitiva de
forma que ele consegue explicar, descrever e aplicar o que aprendeu
em qualquer situagao.

O PE 3 apresenta uma sequéncia didatica que foi aplicada
aos alunos com o objetivo de desenvolver a alfabetizagdo cientifica
no Ensino de Fisica, e para isso a pds-graduanda usou o tema Eletrici-
dade. Na sequéncia didatica a pds-graduanda apresenta uma linha do
tempo da eletricidade, desde seu inicio até os dias atuais. Para contex-
tualizar esse tema, ela iniciou a aula com uma reflexao sobre como era
viver sem eletricidade e finalizou sua sequéncia didatica explicando
as unidades de medida utilizando as contas de luz dos estudantes.
Os resultados, de acordo com a pds-graduanda, evidenciaram que a
sequéncia didatica se revelou favorecedora da alfabetizagao cienti-
fica especificamente em relagdo a mudanga do vocabuldrio dos estu-
dantes, enriguecido com termos e conceitos cientificos; a identifica-
cdo desses conhecimentos nas situagdes cotidianas; a identificagao
de que ha conhecimentos adquiridos por meio do senso comum; a
importancia da teméatica e seu uso consciente para a sociedade.

O PE 4 também apresenta uma sequéncia didatica aplicada
no Ensino de Fisica tendo como tema a Eletricidade. Entretanto, seu
objetivo foi analisar as relagdes CTS e para isso ele desenvolveu a
metodologia de ensino-aprendizagem PBL (Problem Based Lear-
ning ou Aprendizagem Baseada em Problemas). Para contextuali-
zar esse conteldo, o pés-graduando fez apresentacdo do contexto
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histdrico, dos equipamentos utilizados nos dias de hoje e formas de
economizar energia. Os estudantes também utilizaram as contas de
luz de suas casas para uma analise. Nessa atividade, de acordo com
a pos-graduanda, foram discutidas agbes que desenvolveram nos
estudantes a alfabetizagao cientifica, o desenvolvimento da escrita e
a tomada de decisdo, que sdo focos de um ensino CTS.

O resultado da sua aplicagao, de acordo com o pés-gra-
duando, mostrou mudangas significativas na aprendizagem dos
estudantes e, também, na relagdo professora/estudantes e deu ao
estudante a oportunidade de compreender e desenvolver o conheci-
mento de modo dindmico ao partir do pressuposto de que as ideias
cientificas mudam com o tempo.

O PE 5 planejou duas propostas de ensino, uma delas uti-
lizando somente as TICs (Blog e WhatsApp) e a outra que a con-
ciliava com outro recurso pedagégico, o Espelho Plano. O objetivo
do autor foi oferecer a comunidade matemaética propostas de ensino
para contribuir no desenvolvimento do pensamento matematico cri-
tico dos alunos, além de instigar a reflexdo sobre as possibilidades
de aprimoramento nas relagdes de aprendizagem. De acordo com
o pds-graduando, apesar do momento inicial os estudantes ficarem
com uma mistura de receio e angustia por ter que interagir com as
TICs, eles acabaram gostando da experiéncia e aprendendo.

O PE 6 usou a Modelagem Matemdtica para uma aprendi-
zagem significativa dos conteldos relacionados a perimetro e érea.
Os resultados indicaram que a Modelagem Matematica pode ser
um caminho para se trabalhar os conhecimentos matematicos, pois
ela abarca elementos do cotidiano, permitindo ao educando perce-
ber o significado desses conhecimentos e o sentido no contexto de
suas vidas. A autora também destaca em sua pesquisa a questdo
da “juvenilizagao” que vem ocorrendo na EJA, ou seja, nos Ultimos
anos estudantes mais jovens estdo ingressando na EJA. Essa é uma
observagao que também tenho percebido em minhas salas de aula.
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O PE 8 trabalhou também com as TICs para promover uma
aprendizagem colaborativa. O conteldo da geometria foi trabalhado
com o software GeoGebra e em seguida postado em um blog desen-
volvido pelos estudantes. O objetivo de utilizar um blog como recurso
didéatico foi investigar como e se ele contribuiria na aprendizagem.

Os resultados demostraram que a utilizagdo das TCls como
uma proposta didatica direcionada aos alunos, promoveu a elabora-
cao de conceitos retangulares, propiciando mudangas significativas
no seu aprendizado e desempenho escolar.

O PE 9 utilizou os saberes matemaéticos no processo de
confecc¢do de roupas para desenvolver varios conteddos como por
exemplo, raio, simetria, razdo e proporgao, conceito de funcao, entre
outros. O pés-graduando partiu da problematizagédo de situagdes
reais, como a confecgao de saias godé, da gramatura de tecidos e da
relagao entre a simetria com estampas e bordados de tecidos. Além
disso os estudantes manipularam objetos matematicos para perce-
berem a importancia dos saberes matematicos. Como resultado, de
acordo com o pés- graduando, houve participacédo ativa dos estu-
dantes nas propostas de atividades apresentadas, as quais foram
baseadas no didlogo, na valorizagdo do conhecimento de mundo e
interacdo, como também, na aprendizagem.

O PE 10, elaborou atividades que utilizam textos que nao
eram tipicos das aulas de Matematica, como uma noticia de jornal,
com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de saberes
envolvendo matematica financeira, bem como para a construcéo de
uma visao critico-social do aluno, tornando-o capaz de formar infe-
réncias criticas sobre sua fun¢édo na sociedade. Por se tratar de uma
proposta ndo houve resultados relatados nesse PE.

O PE 11 também propde atividades para a aprendizagem
do contelido de matematica financeira através de material de divul-
gagdo como panfletos, comerciais ou propaganda de internet.
Esse PE néao foi aplicado e espera-se que sua aplicagao leve o estu-
dante a entender melhor sobre planejamento financeiro e juros.



ESTRATEGIAS DE ENSINO UTILIZADAS NOS PE

Uma vez que nosso objetivo principal foi investigar as estra-
tégias utilizadas nos PE envolvendo a EJA, analisamos nesse item
quais foram essas estratégias. O Quadro 7 mostra as estratégias uti-
lizadas ou propostas (aqueles PE que nao foram aplicados) nos PE.

Quadro 7 - Estratégias utilizadas ou propostas

PE Estratégias aplicadas e aplicveis

1 Aula expositiva
Atividade em grupo

2 Utilizacdo de video Aula expositiva
Experimentagdo

3 Utilizacdo de video
Aula expositiva

4 Utilizagdo de video Aula expositiva
Semindrio

5 Utilizaco do software
Aula expositiva

6 Aula expositiva

8 Aula expositiva Utilizacao do software
Utilizacdo de video

9 Aula expositiva
Experimentagdo

10 Aula expositiva

I Aula expositiva

Fonte: o autor, 2020.
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O Quadro 8 mostra a quantidade de estratégias utilizada nos PE.

Quadro 8 - Estratégias de ensino mais utilizadas

Estratégias de ensino utilizadas/ Ferramenta diddtica Utilizadas
Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (TIC)/ 4
Apresentacdo de video

Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (TIC)/ 2

Interagdo com um software educacional

Aula expositiva 10
Experimentagdo 2
Semindrio 1

Fonte: 0 autor, 2020.

Como pode-se observar nesse quadro, hd uma pequena
variagdo de estratégias de ensino utilizados pelos mestrandos com
os alunos da EJA. A mais utilizada foi a aula expositiva dialogada
seguida pelo o uso das TICs e da experimentagdo. Um resultado
semelhante foi encontrado por Limberg, Lima e Silva (2014). Esses
autores realizaram uma pesquisa com professores que ensinavam
Ciéncias na EJA com o objetivo de identificar as suas praticas peda-
gdgicas e encontraram que a aula expositiva tradicional e a aula
expositiva dialogada foram as mais citadas pelos professores.

Santos (2016) ao descrever sobre os motivos da evasdo dos
estudantes da EJA, pontua que o ensino baseado somente em aulas
expositivas é uma das justificativas da evasao, aliada a falta de rela-
¢ao entre os conteldos escolares e aquilo que eles vivenciam no seu
cotidiano e o cansaco devido a jornada de trabalho didria antes de
frequentar a escola.

Desta forma, torna-se importante que o professor diversifi-
gue suas estratégias de ensino especialmente da EJA, uma vez que
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esses jovens e adultos tém particularidades e necessidades bastante
diversas que necessitam ser pensadas e compreendidas.

Com excecgao dos PE6, PE10 e PE11 que utilizaram somente
a aula expositiva dialogada, esta néo foi a Unica estratégia de ensino
utilizada, ou seja, ela foi proposta acompanhada de outras estraté-
gias como utilizagdo de software, video, seminario e experimentagao.
Isso é importante porque como descrevem Fernandes e Santomauro
(2011) apesar da aula expositiva quando bem planejada contribuir
para a aprendizagem, ela deve fazer parte de uma sequéncia de ati-
vidades do professor e ndo ser a Unica estratégia de ensino.

A segunda estratégia de ensino mais utilizada foi o uso do
video. Segundo Borges Neto (2008) este auxilia no ensino, principal-
mente quando esse ensino envolve alunos da EJA porgue permite
gue o contelido seja trabalhado em tempo reduzido e deixa a aula
mais dindmica. Isso é importante porque esse publico vem para a
escola depois de um longo dia de trabalho, muitas vezes chegam
cansados e o professor precisa utilizar metodologias e estratégias de
ensino para incentivé-los a permanecerem na escola. Ao exibir um
video para os alunos, o professor pode realizar intervengdes criticas
para provocar reflexoes.

Para Arroio e Giordan (2006), o video pode ter a fungdo
investigativa, desde que seja oferecido aos estudantes um guia de
leitura antes de exibi-lo, para que possam extrair a informacgdo e
dar sequéncia a aula.

A utilizacdo de videos para ilustrar o conteldo proposto é
muito interessante, pois 0s seus recursos podem ilustrar conceitos
abstratos ou microscépico, tornando o conhecimento mais concreto.
Essas midias sdo uma étima maneira de inserir conhecimento, pois
ndo exigem gue os alunos sejam transferidos de uma sala para o
laboratério (Clemes; Gabriel Filho; Costa, 2012).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos esse item resgatando nossas questdes de pesquisa
e 0s objetivos estabelecidos no inicio deste trabalho, e entendemos
gue encontramos a resposta a pergunta e atingimos os objetivos
gerais e especificos quando analisamos, a partir do nosso mapea-
mento dos PE construidos pelos pds-graduandos dos programas de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica com notas 4 e 5 no
quadriénio 2013- 2016.

Nesse mapeamento evidenciamos que existem distribuidos
pelas regides brasileiras onze programas de Ensino de Ciéncias e
Matematica, sendo 1 na regido Norte, 3 na Nordeste, 3 na Sudeste e
4 na regido Sul. Nesses programas foram encontrados um total de
470 PE produzidos no periodo de 2015 a 2020. Entretanto, somente
11 desses PE tinham como objeto de estudo a EJA.

Entre os 470 PEs notamos que cerca de 50% foram desen-
volvidos no componente curricular de Matematica, e essa porcen-
tagem se manteve nos PE voltados para EJA, sendo distribuidos da
seguinte forma: 6 Matemética, 2 Quimica, 2 Fisica e 1 Biologia.

Quanto aos PE envolvendo a EJA evidenciamos que todos
os pds-graduandos construiram sequencias didaticas. Desta forma,
esses PE podem ser classificados, de acordo com os critérios
estabelecidos pela Capes, como Material didatico, uma vez que
este se caracteriza como todo e qualquer recurso utilizado em um
procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua
aproximacgao do conteldo.
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Com relagdo as estratégias de ensino utilizadas nesses PE
observamos uma predominancia da utilizagdo de aula expositivas
dialogadas, seguidas pelo uso dos instrumentos da TICs (como video
e software) e experimentacao. Apesar de ser uma estratégia criticada
por muitos educadores, acreditamos que na EJA, devido as especifi-
cidades dos estudantes, uma aula dialogada oportuniza o professor
a se aproximar do aluno e isso o auxilia a conhecé-lo, valorizando
seu saber, sua cultura, sua oralidade, seus desejos, seus sonhos, faci-
litando assim, a contextualizagdo dos conhecimentos cientificos de
acordo com a sua realidade.
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POSFACIO

Comentarios Finais do Autor

A medida que chegamos ao final desta jornada literaria, é
com profunda gratiddo e reflexdo que me dirijo a vocé, caro leitor.
Ao longo das péaginas deste livro, compartilhei minhas perspectivas,
minhas pesquisas e minhas preocupagdes sobre um tema que me é
tao caro: a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA). Escrever estas pala-
vras finais me permite oferecer alguns comentérios adicionais que
espero que enriquegam sua experiéncia de leitura.

Primeiramente, quero agradecer a vocé, leitor, por investir
seu tempo e energia nesta exploracdo da EJA no contexto brasileiro.
A educagao é uma jornada que compartilhamos, e sua dedicagdo em
compreender e se envolver com este assunto € uma manifestagao
de seu compromisso com o aprendizado ao longo da vida. Minha
esperanga € que as informagdes contidas nestas paginas tenham
proporcionado uma visdo mais profunda e significativa da importan-
cia da EJA na construcdo de uma sociedade mais justa e educada.

E inegavel que a EJA desempenha um papel vital na vida
de indmeras pessoas que buscam aprender, crescer e superar obs-
tdculos para alcangar seus objetivos educacionais. No entanto, ndo
podemos ignorar os desafios que essa modalidade enfrenta. E um
fato lamentavel que, em muitos casos, a EJA ndo tenha recebido o
apoio necessario por parte do governo e das instituigdes educacio-
nais. A falta de recursos, a infraestrutura precdria e a falta de reconhe-
cimento adequado sdo obstaculos significativos que a EJA enfrenta.

No entanto, é importante lembrar que, apesar desses desa-
fios, a EJA persiste, gragas ao comprometimento de educado-
res, alunos e comunidades que acreditam no poder da educacgéao.
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Este livro é um tributo a todos aqueles que lutam diariamente para
tornar a EJA uma realidade acessivel a todos que desejam aprender,
independentemente de sua idade ou origem.

Ao encerrar esta obra, deixo-lhe uma reflexdo: a EJA é mais
do que uma modalidade educacional; € um testemunho da resilién-
cia humana e da sede de conhecimento que transcende as barreiras
do tempo. Como sociedade, temos o dever moral de apoiar e investir
na EJA, pois € por meio dela que construimos um futuro mais bri-
Ihante e igualitario.

Uma vez mais, agradecgo-lhe por fazer parte desta jornada
literaria. Que as palavras contidas neste livro continuem a ecoar em
sua mente e coragdo, inspirando-o a ser um defensor da educagéo
em todas as suas formas.

Com gratidao,

Marcelo Penteado de Toledo
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