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SUMARIO

APRESENTACAO

Escultores e Escultoras

As ciéncias e as artes sao manifestagcdes da atividade
humana, sendo assim, ndo deveria existir contradigdo nenhuma que
as distancie. Sob esse patamar, o Componente Curricular Pesquisa
em Educagao: Pensar e Organizar o Conhecimento estd sendo pen-
sado, enquanto campo de pensamentos e ideias diversas, com o
intuito de propiciar hibridagdes cognitivas, orientadas ao enriqueci-
mento dos conhecimentos e dos saberes de todos/as que partici-
pam desse ambiente educativo.

Aturma, cuja matricula esté efetivada no referido componente
curricular, é formada por profissionais de diversas areas do conhe-
cimento. Ainda que desenvolvam suas atividades profissionais no
ambito académico/escolar, varios sao artistas da musica, da danca,
das artes visuais, da fotografia, entre outras linguagens artisticas.

Foi pensando nisso, que surgiu a epifania de criar uma obra
coletiva (materializada por meio de um livro) composta por trabalhos
que expressam a possibilidade real da construcdo de uma dialogia
entre ciéncias e artes. O titulo é Autoesculturas Escritas: Didlogos
transdisciplinares das Ciéncias e das Artes.

A simbologia anunciada na expressdo Autoesculturas Escri-
tas remete a recuperagao, mediante produgdes de narrativas auto-
biograficas, das lembrangas que marcaram a trajetdria de vida de
cada estudante. Sdo textos com expressdes abertas, livres, plena-
mente subjetivas porque remetem a momentos, circunstancias,
experiéncias e vivéncias marcantes que delineiam suas trajetdrias de
vida desde a infancia até o presente.
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Além disso, ndo seguem, necessariamente, um trajeto retili-
neo e cronoldgico. Muito pelo contrdrio, a geometria textual das nar-
rativas é mais préxima da de Maurits Cornelis Escher (BERRO, 2008):
o tempo néao é o do reldgio senao o dos afetos.

O subtitulo pretende salientar a necessidade de conciliar os
discursos das ciéncias e das artes. Ambas sdo partes da condigdo
humana. Em acordo com GONZALEZ (2020, p. 162), sua realizagéo
implica uma dialogia entre Imersdo Arqueoldgica e Contemplagdo
Hermenéutica. O/A cientista mergulha, como um/a arquedlogo/a,
nas suas fontes de informacao, a procura dos vestigios que tém dei-
xado os processos constituirem seu assunto de pesquisa. Apds cole-
tados e organizados, ele os contempla para interpreta-los e, conse-
guentemente, enuncia-los.

Destarte, todos esses aspectos exigem a sensibilidade e a
capacidade perceptivas préprias de um/a artista. Enquanto o/a cien-
tista gera um relatério, uma dissertagao, uma tese, ou um artigo, o/a
artista cria sua obra: uma pintura, uma dancga, uma fotografia, uma
musica. Ambas as atividades humanas, experienciais. As do primeiro
sdo experiéncias cognitivas, as do segundo sdo experiéncias no
ambito do sensivel. Um gera cognigdes, o outro produz emogoes.

E é pelo didlogo que se produz a magia das cognoemogdes,
um neologismo apropriado ao encontro emotivo, permeado pela
busca do conhecimento. Emocéo pela descoberta (cientista); Emo-
cao pela criagdo (artista). Ciéncia e Arte sao dois modos de se apro-
priar ou se posicionar no mundo. Seus campos fenoménicos, mesmo
gue diferenciados, podem se interligar. Um matemdtico poderia per-
ceber beleza na equacdo que usa para modelar algum processo.
Um/a artista sente beleza ao contemplar o processo e sua obra con-
cluida. Saber o que se quer, querer o que se sabe. Ambas, cognigdo
e emogao, acontecem no mesmo 6rgdo: o cérebro.
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Mas o que se precisa para que o didlogo aconteca? Em pri-
meiro lugar, no dizer de Maria Aparecida Bicudo (2020, p. 48), faz-se
necessario que haja intropatia compreensiva. Estar ciente do lugar
epistemoldgico préprio, mas ao mesmo tempo, possuir a capacidade
para se deslocar dele e se colocar no do outro e abragé-lo, mesmo
que transitoriamente. Além do anterior, é também necessério superar
o sedentarismo cognitivo.

Para isso, se precisa exercitar a “aerébica dos neurbnios”
como diz Ceica Almeida (2006, p. 38), e sair das “gaiolas episte-
moldgicas’, questionadas por Ubiratan D Ambrosio (2016, p. 224).
O sedentarismo nos faz permanecer dentro da gaiola (mesmo que
tenha portas e janelas abertas) e, ja dentro delas, criam-se as cha-
madas Sociedade de Amigos do Mutuo Elogio - SAME.

Alguém diz para outro: "vocé estd lindo’, recebendo como
resposta: “sim, e vocé estd precioso’ Assim, nao é possivel perceber
as guestdes as quais é preciso melhorar ou mudar. Gera-se assim
um discurso esotérico, no sentido de Ludwik Fleck (2010), compre-
ensivel e aceito pelos especialistas, iniciados, participantes da seita.

Como efeito disso, criam-se centenas de SAME, que ndo ha
comunicagao nenhuma entre eles. Mas, é bom parafrasear Sophus
Lie (STUBHAUG, 2002, p. 409), que diz: longe da fantasia propria do/a
artista, ninguém pode se tornar um cientista. Mas, como conciliar fan-
tasia, sensibilidade, imaginacgdo téo caras para um artista com rigor,
objetividade, certeza que o/a cientista diz valorizar na sua produgao?
E essa conciliagdo o grande desafio que nés temos nesta disciplina.

Nao existe meta nenhuma que seja conquistada sem agir,
sem se deslocar, sem se decidir correr o risco de deixar para trds a
seguranca da gaiola, sem se assumir ndmade. Ninguém descobre
nada novo, se sempre anda pelas mesmas trilhas. E imprescindivel
pensar, ao dizer de Edgar Morin (1999), com cabega prépria. Se atre-
vendo a dizer ndo para o guru e pensar de forma ousada, inesperada.

13
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Fazer apelo da insubordinagéo criativa ou da subversao res-
ponsével - como é indicado por Beatriz D'Ambrosio. Isso nos permite
admitir que “a semana dura mais de sete dias’, como diz a musica
de Armando Manzanero. A insubordinagdo manifesta-se de variadas
formas: criando argumentos alternativos, questionando as formas
habituais de agir, desafiando os discursos consagrados. Autoescul-
turas Escritas: Didlogos transdisciplinares das Ciéncias e das Artes é
um convite para criar tessituras discursivas novas, insubordinar nos-
S0s pensamentos, voar nas nossas “asas da imaginagao’, como diz a
professora leda Maria Albuquerque Peres de Oliveira.
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Foi na disciplina "Pesquisa em Educacgao: pensar e organi-
zar o conhecimento’, oferecida no periodo 20211 pelo Programa de
Pés-graduagdo em Educagdo' - PPGEd - da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte - UFRN, que eu, Alexsandra Felix de Brito, e
os demais alunos/as da turma fomos estimuladas/os e desafiados/
as pelo nosso admirdvel Professor, Fredy Enrique Gonzélez, para
esculpir nossas Autoesculturas Escritas com o objetivo de descre-
ver e refletir sobre nossas travessias de vida que foram marcantes e
significativas para o nosso processo de crescimento/formagao, seja
numa perspectiva humana, académica e/ou profissional.

Essa foi uma experiéncia riquissima que muito favoreceu
nossa autonomia intelectual enquanto alunos/as da Pds-gradua-
¢cdo em processo de formagao, pois contribuiu para despertar nosso
espirito de pesquisador reflexivo e critico, bem como valorizar nossos
sonhos e travessias/trajetérias de vida. O professor Fredy, durante os
encontros dessa referida disciplina, nos deu espaco e oportunidade
de sermos ouvidos, desafiados e estimulados para a produgéo de
nossas autoesculturas e, consequentemente, construimos conheci-
mento a partir de nossas vivéncias e saberes.

Esculpir minha autoescultura é um desafio que me convida,
enquanto ser biogréfico (PASSEGGI, 2016) ciente de si mesmo,
a fazer, como sugerem Gonzdlez e Villegas (2009), uma imersao
arqueoldgica e uma contemplagéo hermenéutica dos elementos sig-
nificativos de uma travessia, bem como uma tomada de consciéncia
dialética desse processo. E adentrar na profundidade das riquezas
da memdria, isto é, submergir nas reminiscéncias, esquadrilhando
vivéncias e lembrancgas do passado que trazem compreensdes/con-
tribuigdes para o presente e um promissor futuro. E isso caracteriza
a produgéo de narrativa (auto)biogréfica que possibilita a reflexdo e
a ressignificacao, pois, de acordo com Gonzélez et al. (2021, p. 337):

1 Programa que eu, Alexsandra Felix de Brito, iniciei o Curso de Doutorado em Educagdo em 2020,
sob a orientagdo do Professor Dr. Fredy Enrique Gonzélez.
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A imerséo arqueoldgica nas lembrangas é complemen-
tada com a contemplagé@o hermenéutica delas. Usando as
narrativas (auto)biogréficas é possivel mergulhar no pas-
sado proximo ou remoto e refletir sobre as praticas usa-
das pelos seus professores formadores e contempla-las
hermeneuticamente para compreendé-las, interpreta-las
e, sobretudo, aprender delas.

Nesse texto apresento minha autoescultura em forma de
narrativa com o propdsito de descrever e refletir sobre minha expe-
riéncia com Laboratério de Matematica durante o meu processo
de formagdo académica, isto é, seria uma escrita "autolaboratorial”
numa perspectiva de Laboratdrio de Matemética, dando énfase aos
principais momentos e aspectos dessa travessia que trouxeram
contribuicdes significativas e que sao relevantes para uma reflexao
critica e construtiva.

Com a finalidade, também, de fazer um didlogo transdisci-
plinar entre Ciéncia e Artes, assim como sugere o titulo do livro que
esse capitulo integra: "AutoEsculturas Escritas: Dialogos Transdisci-
plinares das Ciéncias e Arte’, buscamos refletir o quanto a arte estd
presente nas construgdes matematicas desenvolvidas na referida
travessia com Laboratdrio de Matematica.

Destarte, essa autoescultura escrita se caracteriza como um
estudo/relato reflexivo de natureza qualitativa na categoria de narra-
tiva autobiogréfica que, segundo Passeggi (2016, p. 111):

O uso de narrativas autobiograficas como fonte de inves-
tigagado e método de pesquisa assenta-se no pressuposto
do reconhecimento da legitimidade da crianga, do ado-
lescente, do adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes
de narrar a sua prépria histéria e de refletir sobre ela.

Em sua visdo, Passeggi (2016) entende a reflexividade auto-
biogréfica como uma “disposi¢gado humana para refletir sobre si e as
experiéncias vividas" E a utilizacdo da narrativa autobiogréafica, numa
perspectiva de pratica pedagdgica, possibilita a ressignificacdo da
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experiéncia no processo de formagédo docente. Ainda sobre as con-
tribuigdes, de acordo com Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 91), por
meio da narrativa, "as pessoas lembram o que aconteceu, colocam
a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicagdes
para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem
a vida individual e social”

Durante este texto, iremos trazer as contribuicoes de alguns
autores para enriguecer os aspectos abordados. No entanto, mis-
ter se faz evidenciar que a ideia dessa producdo ndo é de um
grande aprofundamento tedrico, mas dialogar com os tedricos e
que a nossa fala aparega mais forte no sentido de fazer uma verda-
deira contextualizagdo.

TRAVESSIANO LABORATORIO
DE MATERIAIS DIDATICOS DE ENSINO
DE MATEMATICA - LAMADEM

Ao mergulhar/imergir nas minhas reminiscéncias de trajeto-
ria académica, venho aqui narrar acerca da minha travessia no Labo-
ratério de Materiais Didéticos de Ensino de Matematica - LAMA-
DEM, na qual apresento uma reflexao, critica e construtiva, sobre as
experiéncias e aspectos que trouxeram e continuam trazendo contri-
buicdes relevantes e significativas para o universo de formagéo aca-
démica e profissional que estou inserida.

Para quem deseja ler e conhecer toda a minha trajetéria
de formagao, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até a
academia/universidade, no capitulo 3 denominado "Histéria de um
grande amor: ser professora da ‘ciéncia dos ndmeros” do livro “"A
Festa dos Bonecos: Identidades Docentes em Movimento’, que foi
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organizado pelo Professor Fredy Enrique Gonzalez (GONZALEZ et
al, 2021), encontra-se a minha autobiografia geral e completa, a qual
foi escrita com o objetivo de:

Descrever e refletir sobre minha histéria de vida na pers-
pectiva escolar, académica e profissional, dando énfase
aos principais momentos e assuntos de estudo/pes-
quisa que marcaram essa trajetdria, bem como as expe-
riéncias que despertaram o meu gosto pela Matematica,
isto é, uma histéria de um grande amor que me levou a
ser professora da "Ciéncia dos Numeros!" (GONZALEZ
et al,, 2021, p. 69).

Assim, nessa presente escrita autoescultura, fago um recorte
da trajetéria do meu processo de formagéao e descrevo, especifica-
mente, sobre a minha travessia no LAMADEM, que faz parte das
experiéncias ja dentro do universo da academia, a partir do momento
gue eu ingressei como aluna do Curso de Pedagogia na Universi-
dade Federal de Campina Grande - UFCG - e comecei participar
das atividades do referido laboratério de matematica.

O LAMADEM é um laboratério do Centro de Humanidades
da UFCG - Campus | - localizado na cidade de Campina Grande-PB,
no qual sdo desenvolvidos projetos/atividades de ensino, pesquisa
e extensao que foram/sdo nele realizados com a parceria de cole-
gas da prépria instituicdo e da Educacgao Basica, além de estudantes
da graduacdo em licenciatura em Matematica e em Pedagogia e da
Pds-graduacéo, em estudos/pesquisas em Educacdo Matemética.
Como caracteristica especifica, esse laboratério apresenta uma pro-
posta voltada para o trabalho com matematica em nivel de Educagao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Vinculado ao LAMA-
DEM foi criado, também, o Grupo de Pesquisa de Materiais Didaticos
de Ensino de Matematica - GPMADEM?,

2 Um grupo de pesquisa que se dedicasse principalmente a pesquisar sobre materiais didaticos de
ensino de Matemética. Nesse sentido, é que criamos 0 GPMADEM (devidamente credenciado pelo
setor competente da UFCG e também cadastrado oficialmente no CNPQ).
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Figura 01: Foto da primeira sala do LAMADEM/UFCG

Fonte: Arquivo pessoal.

De acordo com o/a projeto/proposta de criagdo do LAMA-
DEM, elaborada por Barbosa e Brito (2007, p. 14),

A principal caracteristica do LAMADEM é ser um labo-
ratério que favoreca estudos e pesquisas sobre aspec-
tos metodoldgicos do ensino da Matematica Elementar.
Nesse sentido, hd uma énfase na construgdo de materiais
didéticos que contribuam para o processo de ensino e
aprendizagem dos conhecimentos mateméticos, como
também na sistematizagdo do trabalho metodoldgico
com os diversos materiais ja desenvolvidos.

Nas atividades de ensino, esse laboratério atende aos alu-
nos da UFCG dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia e, também,
em Matemética, tendo como objetivo maior, levar o aluno a vivenciar
experiéncias de ensino e aprendizagem, sobretudo com o uso de
materiais didaticos.

O LAMADEM tem contribuido para o desenvolvimento de
metodologias que envolvem o uso de materiais didaticos diversos ja
existentes, como também a criagéo e teste de novos materiais, sem-
pre buscando caminhos metodoldgicos que facilitem o processo de
ensino e de aprendizagem da matemdtica. Com isso, essa experiéncia
vem permitindo avangarmos na construgao de materiais didaticos,
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onde ja temos um dos melhores laboratérios de matematica basica
do pais. Muitas agdes ja foram desenvolvidas, com participagdo em
projetos de ensino, extensao e pesquisa na UFCG.

Esse processo de relembrar, refletir e descrever sobre a minha
travessia no LAMADEM/UFCG, além de envolver muita aprendiza-
gem e ressignificagédo, envolve também muitos sentimentos, emo-
cOes e afetos, pois a mais de duas décadas esse laboratério foi, e
continua sendo, minha segunda casa, como um local de encontros,
desafios, descobertas, construgdes e realizagao de sonhos.

Durante toda a minha caminhada escolar, eu sempre estudei
em instituicoes publicas que, infelizmente, ndo investiam no ensino
da matematica na perspectiva de laboratério. Assim, sé vim ter expe-
riéncias com laboratdrio de mateméatica quando ingressei na univer-
sidade e comecei a cursar as disciplinas de matematica do curso de
licenciatura em Pedagogia da UFCG.

Lembro-me da mistura de curiosidade, emocédo e alegria
guando, em 19951 (no terceiro periodo do curso), eu comecei a
assistir aulas de matematica no laboratério do curso de Pedagogia
da UFCG. Na época era chamado de “Laboratério de Pedagogia -
LAPED', criado para desenvolver atividades diversas do curso nas
&reas de matematica e ciéncias, mas, de fato, o local funcionava ape-
nas com a area de matematica. Posteriormente, em 2007, o espago
e materiais desse laboratério foram aproveitados para criar, oficial-
mente, o laboratério que denominamos hoje de “Laboratério de
Materiais Didaticos de Ensino de Matematica - LAMADEM".

Historicamente, as experiéncias com matematica no LAPED
comecgaram com o professor aposentado da UFCG chamado José
Uranio das Neves e, posteriormente, continuaram com o professor
Pedro Ribeiro Barbosa, o qual foi aluno e monitor do professor Ura-
nio. Quando eu ingressei no Curso de Pedagogia, ndo deu tempo de
ser aluna do professor Uranio porque ele ja estava se aposentando,
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mas tive o prazer de conhecé-lo e receber do seu bom tesouro nos
momentos de riquissimas conversas que tivermos no ambiente do
LAPED e, depois, no LAMADEM, pois mesmo depois de aposen-
tado da UFCG, o professor Uranio continuou acompanhando mui-
tos dos nossos trabalhos no Laboratério, compartilhando conheci-
mentos e experiéncias.

Figura 02: Eu® com o Professor Uranio no LAPED em 1997

_

Fonte: Arquivo pessoal

No meu tempo como aluna do curso de Pedagogia/UFCG,
esse referido laboratério tinha poucos materiais didaticos de mate-
matica, tais como: dourado, multibase, dbacos, cuisenaire, blocos
|6gicos e algum outro, os quais eram todos materiais convencionais
produzidos em fabricas. Ainda ndo existia um investimento maior
na aquisicdo de mais materiais convencionais e na criagcdo e produ-
¢do de materiais originais, bem como no desenvolvimento de pro-
jetos de ensino, pesquisa e extensdo no sentido de ampliar as ativi-
dades do laboratério.

3 Era aluna do Curso de Pedagogia/UFCG e monitora do Professor Pedro Ribeiro Barbosa no labo-
ratdrio nas disciplinas de matematica (eu estava com 20 anos).

22



SUMARIO

Quando aluna, eu simplesmente amava assistir as aulas
de matematica, pois mesmo o laboratério da época ainda néo ter a
dimensdo que tem atualmente, as atividades aplicadas pelo profes-
sor Pedro Ribeiro Barbosa eram extraordinarias. Ele era do tipo do
professor que nao dava respostas prontas para os alunos, mas orga-
niza atividades desafiadoras (problemas matematicos) para que os
alunos pudessem pensar, entrar em desequilibrio e descobrir cami-
nhos e respostas a partir da exploragao de materiais didéaticos.

Durante o Curso de Licenciatura em Pedagogia, eu cursei
todas as disciplinas de matematica no LAPED, chamado hoje de
LAMADEM, as quais se caracterizavam pela presenga marcante de
atividades praticas por meio da manipulagédo de materiais didaticos,
tais disciplinas foram:

. Matematica na Escola de 1.2 Grau | (disciplina obrigatéria
- 4 créditos - 60 horas) - Esta disciplina incluia estudos de
conhecimentos basicos da matematica elementar, espe-
cialmente no campo da aritmética (nimeros e operagdes),
mas com certo aprofundamento necessdrio a formacéao
do futuro professor.

. Matematica na Escola de 1.° Grau Il (disciplina obrigatdria - 2
créditos - 30 horas) - Esta disciplina também incluia conheci-
mentos basicos da matematica elementar, especialmente do
campo da geometria, voltando-se para embasamento con-
vincente com a formagao do professor que atuard nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

. TEP - Complementos de Matematica na Escola de 1.2 Grau I
(disciplina obrigatéria - 2 créditos - 30 horas) - Assim como
as disciplinas anteriores, esta também trabalhava tépicos da
matemaética elementar, mais especificamente no campo das
grandezas e medidas e proporcionalidades, buscando possi-
bilitar um melhor dominio de contetidos na formacgéo do aluno.
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. Metodologia do Ensino da Matemética (disciplina obrigatéria
- 4 créditos - 60 horas) - Esta disciplina tinha como obje-
tivo maior, levar o aluno a vivenciar experiéncias de ensino,
sobretudo com o uso de materiais pedagdgicos. Comple-
mentando o trabalho dessa disciplina, eram inseridas algu-
mas reflexdes tedricas das principais tendéncias no campo
da Educacgao Matematica.

Mister se faz evidenciar que a experiéncia de ter cursado todas
essas referidas disciplinas do curso de Pedagogia numa perspectiva
de laboratério de matematica, por meio da exploragao reflexiva de
materiais didaticos, me permitiu reconstruir e/ou construir conceitos
matematicos de forma significativa e prazerosa, bem como conhecer
diferentes caminhos metodoldgicas que podem ser desenvolvidos
para o processo de ensino e de aprendizagem da matematica.

A seguir apresento o recorte de um texto, no qual apresenta
0 meu relato quando descrevo e reflito sobre as contribuigdes, da
referida experiéncia, de cursar as disciplinas de matematica do Curso
de Pedagogia numa perspectiva de laboratdrio de matematica:

No terceiro periodo do Curso de Pedagogia, eu comecei
a cursar a primeira disciplina de Matematica, ministrada
pelo Professor Pedro Ribeiro Barbosa, na qual tinha a
proposta de trabalhar os contelddos do bloco da Aritmé-
tica, hoje chamado de “Numeros e Operagdes’, tais como
contagem, sistema de numeragao e operagdes (em bases
diversas: decimal e ndo-decimal), além dos assuntos de
minimizagdo (MMC), maximizagdo (MDC), decimais e
fracSes. Nesta disciplina, os conteidos eram explorados
por meio do modelo didético de Barbosa que propde trés
tipos de representacgdes: concreta (manipulagao de mate-
riais diddticos/concretos); gréfica (desenho das situagdes
vivenciadas no concreto); e numérica/abstrata (registros
numéricos de numerais e algoritmos), priorizando o uso
do material concreto, intermediando com a representa-
¢ao gréfica até chegar ao abstrato.
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Foi entdo, nessa experiéncia, que eu comecei realmente
compreender os porqués dos processos que ocorrem na
matematica e que, geralmente, sdo ensinados de forma
mecéanica nas escolas. Mergulhando em bases nao-de-
cimais, o estabelecimento de relagdes matematicas e
resolvendo situagdes (problemas/desafios matematicos)
concretamente por meio do uso de materiais manipula-
tivos (Multibase, Dourado e outros), além das represen-
tagbes gréfica e numérica, descobrir que antes eu "nédo
sabia contar, bem como ndo compreendia as regras e
estruturas do sistema de numeragéo e dos agrupamen-
tos e reagrupamentos das operagdes como, por exemplo,
o “vai um” e o "vem um’, o porqué de acrescentar zero
no quociente da divisdo, estrutura das casas decimais e
os obstaculos epistemolégicos que aparecem quando
se entra no mundo decimal, o porqué de tirar o minimo
multiplo comum na adi¢é@o ou subtragéo de fragdes com
denominadores diferentes e outras descobertas, pois
esses tipos de experiéncias permitem estabelecer rela-
¢Oes e compreender processos camuflados.

No quarto periodo do curso, eu cursei a segunda disci-
plina de matemética, na qual estudei assuntos de geo-
metria e grandezas/medidas e continuei no processo de
desconstrugdo de uma matematica pronta, “mecénica e
tradicional’, apreendida durante os ensinos Fundamental
e Médio, para a descoberta de uma matemaética constru-
tiva, significativa e prazerosa. Nisso percebi que o papel
do professor nao é dar respostas prontas, mas de organi-
zar e mediar situagdes desafiadoras nas quais os préprios
alunos vao realizar as descobertas e construir os concei-
tos matematicos de forma compreensiva.

Cursei a terceira e (ltima disciplina de matematica no
quinto periodo do curso de pedagogia, na qual o Profes-
sor Pedro Ribeiro Barbosa desenvolveu com os alunos
da turma um trabalho com maior investimento na parte
metodoldgica. Nas duas primeiras disciplinas, estuda-
mos questdes metodoldgicas e tedricas, mas o objetivo
principal era trabalhar os contelidos por se entender
que guanto maior for o dominio do contetdo do futuro
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professor, mais ele vai ter condi¢des de se inspirar meto-
dologicamente no ensino da matemética.

Portanto, durante essa Ultima disciplina do curso, tam-
bém tive a oportunidade de estudar questdes metodolé-
gicas do processo de ensino e aprendizagem da matema-
tica explorando outros materiais didaticos como Blocos
Légicos, Abacos (aberto e fechado), Sorob, Caixa de
Equivaléncia, Cuisenaire, entre outros, pois este traba-
lho se caracterizou pela presenga marcante de ativida-
des préticas tendo como finalidade maior, levar o aluno
a vivenciar experiéncias de ensino, sobretudo com o uso
de materiais didaticos/manipulativos e, complementando
a proposta desta disciplina, foram inseridas algumas
reflexdes tedricas das principais tendéncias no campo da
educagdo matematica.

Importante ressaltar que cursei essas trés disciplinas,
citadas anteriormente, no espago de Laboratério de
Matematica, experiéncia essa, que me permitiu um mer-
gulho na manipulagédo de materiais didaticos/concretos,
pois possibilitou um maior nivel de compreensédo dos
processos matematicos e estabelecimento de relagdes,
diferente de quando se trabalha apenas através de repre-
sentagdes graficas e numéricas/abstratas (GONZALEZ et
al, 2021, pp. 76-78).

Todavia, nem sempre existiu esse tipo de trabalho metodo-
l6gico com essas disciplinas do curso de licenciatura em Pedago-
gia da UFCG no laboratdrio, pois houve um antes e depois do ano
de 1997, que foi um marco na mudanga de paradigma na identidade
profissional do professor Pedro Ribeiro Barbosa (professor e coor-
denador do LAPED/LAMADEM) quando ele resolveu inserir novas
préticas pedagdgicas e metodoldgicas em suas aulas e, com isso,
gerou avango e mudangas significativas para a melhoria da proposta
de trabalho no ambiente de laboratério que, consequentemente,
também resultou na redugdo dos indices de evasado e repeténcia.
Segundo depoimentos do professor Pedro, apresentados em seu
trabalho de Memorial académico (BARBOSA, 2000, p. 9),
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Ao se fazer um levantamento estatistico do indice de
aprovagao nas disciplinas de matematica, percebe-se
claramente que hd dois momentos: antes e depois de
1997 (96.2). O indice de reprovacgéao a partir dessas novas
praticas metodoldgicas atingiu 0%. Sem duvida, deixar de
tratar os contelidos matematicos de forma abstrata, inse-
rindo praticas pedagdgicas enriguecidas com situagdes
concretas, foi o fator mais forte da redugdo de evasao e
repeténcia. E evidente que se soma a outros aspectos
como, por exemplo: atendimento individualizado aos
alunos de forma mais sistematica; alunos estimulados
por saber que as ferramentas metodoldgicas sdo aplica-
veis na vida profissional; uma maior compreenséo dos
tépicos estudados, etc.

Podemos observar na tabela abaixo, fornecida pelo pro-
fessor Pedro, alguns dados que confirmam a mudanga nos
aludidos resultados:

Tabela 1: Disciplina: Matemética na Escola de 1° Grau | (UFCG)

Periodos indice
Aprovado Reprovado

931 68% 32%
932 2% 28%
941 46% 54%
95.1 50% 50%
95.2 75% 25%
96.1 90% 10%
96.2* 100% 0%

97 100% 0%
981 100% 0%

* 0 periodo 96.2 foi realizado no ano de 1997,
Fonte: Fornecida pelo professor Pedro Ribeiro Barbosa
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Cursei as disciplinas de matematica do curso durante os
periodos 951, 95.2 e 96.1. E nos periodos 961 e 96.2 eu ja tive a expe-
riéncia de atuar como monitora voluntdria das disciplinas que tinha
cursado, ressaltando que na época ainda nao existia projeto oficial
de monitoria e, no final da experiéncia, o que consegui como com-
provante foi a declaragdo apresentada na figura 03, assinada pelo
professor das disciplinas de matematica e a coordenadora do Curso
de Licenciatura em Pedagogia.

Figura 03: Declaragdo da monitoria voluntaria

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que, ALEXSANDRA FELIX
DE BRITO, participou como monitora voluntaria das disciplinas:
Matemiatica na Escola de 1° Grau I, no semestre 96.1 e
Matemitica na Escola de 1° Grau IVTEP (Complementos de
Matematica IT, no semestre 96.2.

Campina Grande, 12 de abril de 1999

Pedro Ribeiro Barbosa
Professor das Disciplinas

e QlluguicGad

Albuquerque

Aiowa
Eha N

Liaﬁa Nise ivllz;nms Albuquerque
Coordenadora do Curso de Pedagogia

|
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R
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Fonte: Arquivo pessoal,

SUMARIO 28




SUMARIO

Essa referida declaragdo tem muita reminiscéncia e sig-
nificado, pois lembra um tempo de génese da minha carreira aca-
démica numa caminhada de envolvimento e compromisso com
a matematica, isto é, do inicio da minha trajetéria de definicdo da
area de atuagdo docente, no qual eu mergulhei no mundo de des-
cobertas no universo do laboratério de matematica e ndo teve mais
volta, pois foi o comeco de um grande amor para toda uma vida aca-
démica e profissional.

Nos periodos 971 e 97.2, eu comecei a atuar como monitora
bolsista nas disciplinas de matematica pelo projeto de monitoria
denominado "Projeto Novos Caminhos para o Ensino da Matema-
tica’) elaborado e coordenado pelo professor Pedro Ribeiro Barbosa.
Como fruto desse trabalho, foi apresentada uma Exposicéo Peda-
gdgica na | Semana de Ensino, Pesquisa e Extensdo do Centro de
Humanidades da UFCG. No mesmo ano, também foi apresentada
uma Exposi¢do Pedagdgica no V Seminério de Avaliagao da Monito-
ria, realizado na Universidade Federal da Paraiba - UFPB - da cidade
de Jodo Pessoa. Essa exposigdo foi premiada com o Troféu "Iniciagdo
a Docéncia’, como mostra o certificado da figura 04 seguinte:

Figura 04: Certificado do Prémio Iniciacdo a Docéncia

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
COORDENAGAO DE ESTAGIO E MONITORIA

. 1ll ENCONTRO UN!FICADO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
@ V SEMINARIO DE A\IAUAQKO DA MONITORIA
g CERTIFICADO O

Certificamos que Alexsandra Félix de Brito recebeu o Prémio Iniciagao a Docéncia pelo
destaque conferido ao seu trabalho “Novos Caminhos para o Ensino da Matemitica”, apresentado durante
o ¥ Semindrio de Avaliagdo da M T pela Pro-Reitoria de Graduaglio/UFPB, em Jodo
Pessoa/PB, de 15 a 17 de outubro de 1997.

Jodo Pessoa, 17 de outubro de 1997,

si
Pro-Reitor de Graduagio

Fonte: Arquivo pessoal.
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Outrossim, a partir da criacdo do Grupo Matematicando,* em
1997, as atividades de monitoria e de extensdo do LAPED/LAMA-
DEM se ampliaram bastante. O objetivo maior desse grupo de estu-
dos foi estimular o trabalho pedagdgico de matematica brincando.
Houve um grande investimento no uso de materiais pedagdgicos,
muitos dos quais originais e voltados ndo sé para jogos, mas espe-
cialmente como auxiliadores metodoldgicos.

Figura 05: Fachada do 2.° ambiente do LAPED com
0 nome MATEMATICANDO confeccionado com latas

b 1

" RTEMATICADD
e o L RURRGIREE g

Fonte: Arquivo pessoal,

4 MATEMATICANDO é um neologismo resultante das palavras matematica e brincando.
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Figura 06: Participantes do Grupo MATEMATICANDQ®
no primeiro ambiente do LAPED/LAMADEM (1997)

Fonte: Arquivo pessoal,

Apos ja ter cursado todas as disciplinas de matematica do
curso, continuei atuando como monitora nas referidas disciplinas
em 1998 pelo Projeto de Ensino do Centro de Humanidades, intitu-
lado: "Melhoria do ensino de Graduagao no Centro de Humanidades:
enfrentando a repeténcia, a evasado e a desmotivagao discente’, tam-
bém sob a orientagdo do professor Pedro e com as atividades desen-
volvidas no laboratério LAPED/LAMADEM. Nesse ano ndo houve a
realizagdo do semindrio de avaliagdo na UFPB, mas em 1999, com a
realizacdo do evento, o projeto voltou a ser premiado.

Atuar como monitora no laboratério de matemaética foi uma
experiéncia riquissima, a qual fez me apaixonar mais pela mate-
matica e identificar a area especifica que eu iria investir na minha
carreira académica. A partir de entdo, eu continuei sendo moni-
tora até o final do curso de pedagogia, além de participar de outros
projetos de pesquisa e/ou extensdo que também foram desenvol-
vidos no laboratdrio.

5 Nas fotos aparece o Professor Pedro (coordenador do grupo) com as monitoras Alessandra, Alex-
sandra (eu), Arménia, Eliane, Juliana e Lizete (in memorian - Lamentavelmente, Lizete faleceu em
2021 em consequéncia da COVID-19. Ela era um grande ser humano, profissional e amiga). Todas
eram alunas do Curso de Pedagogia da UFPB, atual UFCG.
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No laboratério de matematica, eu tive experiéncias em atuar
nas atividades de projetos de monitoria/ensino tanto como aluna
monitora, voluntaria ou bolsista, guanto como professora orientadora
de projetos de monitoria quando passei a ser professora de matema-
tica da UFCG, primeiro como substituta (1999 a 2001; 2003 a 2009) e
depois como efetiva (a partir de janeiro de 2011).

Assim, como professora da UFCG, venho realizando as
minhas atividades internas no ambiente do Laboratério de Materiais
Didaticos de Ensino de Matematica (LAMADEM), que tém favore-
cido para o desenvolvimento de metodologias que envolvem o uso
de materiais manipulativos diversos ja existentes, bem como a cria-
¢ao e teste de novos materiais.

A monitoria tem fundamental importancia no auxilio em nos-
sas disciplinas que sdo ministradas no LAMADEM, especialmente
no que diz respeito ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas
com aulas no ambiente de laboratério, que demandam tempo, ndo
so pela necessidade de confecgdo de materiais pedagdgicos e pela
aplicagdo dos mesmos, mas também por precisar dar acompanha-
mento mais individualizado, tanto durante a ministracdo das aulas,
quanto em momentos de atendimentos extras aos alunos.

No LAMADEM, as aulas sédo ministradas por meio de media-
cao/exposicao do professor, participagao/exposicao do aluno e
diversas atividades préticas, com uso de materiais didaticos apro-
priados para se trabalhar conhecimentos mateméticos, sempre enfo-
cando como ensinar esses conteldos na Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Nas disciplinas de matematica desenvolvidas no LAMADEM,
os alunos sdo avaliados por meio de atividades continuas, especial-
mente considerando a desenvoltura manipulativa em cada recurso
didatico. Também sado avaliados por meio de atividades desconti-
nuas, considerando aspectos tedricos, metodoldgicos, cognitivos e
matematicos trabalhados no componente curricular.
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O trabalho de acompanhamento do projeto monitoria no
LAMADEM ocorre de forma continua, mas também por encontros
alternados em fungdo das demandas que vao surgindo em cada uma
das respectivas disciplinas.

A presencga de monitores nas disciplinas supracitadas se jus-
tifica por alguns motivos. O mais significativo é que se trata de dis-
ciplina que é desenvolvida no Laboratério de Materiais Didaticos de
Ensino de Matematica - LAMADEM - da UFCG. Portanto, a manipu-
lagao de materiais é algo prioritario.

Existe toda uma logistica necessaria para que os mate-
riais didaticos manipulados em sala de aula/laboratério sejam uti-
lizados. Primeiro, além dos artefatos didaticos protagonistas hd os
acessérios que quase sempre demandam um razoavel tempo de
confecgao e que sdo construidos pelos monitores. Segundo, é pra-
ticamente impossivel o professor sozinho acompanhar a manipula-
¢do que cada aluno faz no momento em que esta se construindo o
conhecimento matematico.

As nossas disciplinas sdo as Unicas que possuem monitor
desde o final da década de 1980 e nao por acaso, mas porque a
presenca do monitor é algo imprescindivel. Alids, fomos nés que
introduzimos a primeira experiéncia de monitoria voluntéria na ins-
tituicao, inclusive redundou em prémio por tamanha ousadia, j& que
ainda ndo existia em carater oficial na universidade.

Tivemos, eu e outros professores de matematica da UFCG, a
oportunidade de atuar como monitores/as dessas disciplinas, o que
demonstra o quanto se trata de uma experiéncia importante para
se formar novos quadros para a prépria instituicdo. Assim sendo, a
monitoria nas disciplinas que ministramos é de extrema importancia,
especialmente pelos encaminhamentos metodoldgicos que incre-
mentamos em nossas aulas. Acompanhar as manipulagdes efetu-
adas pelos alunos demanda tempo e se torna invidvel unicamente
para o professor abarcar.
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Por fim, a participagéo de monitores em nossas disciplinas de
laboratério de matematica é realmente sinequa non, pois o monitor
termina sendo um elo extremamente importante em cada uma das
disciplinas porque os encaminhamentos metodoldgicos sdo reche-
ados da manipulagao de materiais didaticos e ha necessidade que o
monitor confeccione alguns deles, além de nos auxiliarem no acom-
panhamento das turmas quando os kits estdo sendo manipulados.

MATEMATICA E ARTE NAS ESCULTURAS
DOS MATERIAIS DIDATICOS DO LAMADEM

O processo de confecgcédo e exploragdo de materiais didati-
cos de matematica pode ultrapassar as relagdes “intramatematicas"®
para as relagdes interdisciplinares como, por exemplo, explorar a arte
por meio das construcdes realizadas nos ambientes dos materiais.

Podemos dizer que o préprio trabalho de confecgcdo do
material € uma verdadeira produgdo de uma “escultura artistica’,
pois, além de conhecimentos matematicos, envolvem habilidades
manuais, técnicas, imaginagao, criatividade, beleza, harmonia, equi-
librio etc. Também podemos relacionar o laboratério de matemaética
com um ambiente artistico, como observamos na figura 07, no qual
cada material manipulativo de matematica produzido é uma "escul-
tura artistica” que foi idealizada e construida, em que o monitor ou
o aluno ja passa por todo um processo de aprendizagem durante a
producdo do material.

6 0 "intramatematico” diz respeito a qualquer relagao interceptiva entre tépicos matematicos. Serd
considerada interna quando ocorrer entre assuntos de um mesmo "bloco de contetido” e externa
quando ocorrer entre tdpicos de “blocos de conteldos” distintos.
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Figura 07: Fotos do Laboratério de Materiais
Didéticos de Ensino de Matematica (LAMADEM - UFCG)

Fonte: Arquivo pessoal,

Lembro-me dos inimeros materiais manipulativos de mate-
matica que eu confeccionei nas minhas experiéncias de aluna, moni-
tora e professora do LAMADEM, pois tinhamos tanto a necessidade
de multiplicar os poucos materiais convencionais (dourado, dbaco,
cuisenaire, blocos légicos) ja existentes, usando recursos alternati-
vos como papeldo, emborrachado, isopor, caixas etc., quanto o com-
promisso de criar outros materiais que fossem originais e gque contri-
buissem na exploragdo de caminhos metodolégicos.

Para exemplificar, uma das primeiras experiéncias de produ-
cao de materiais didaticos que vivenciei no LAMADEM foi o desafio
de confeccionar o material dourado tridimensional (figura 08), uti-
lizando moldes de cartolina e isopor para fazer o preenchimento,
sendo preciso calcular as dimensdes dos moldes e tragar manual-
mente os centimetros quadrados nas faces das pegas do material
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dourado: cubinho, barrinha, plaquinha e cubdo. Como na época
ainda ndo tinhamos computador no laboratdrio, tudo era calculado e
feito manualmente usando régua, lapis e papel para a produgao das
estruturas. Era um trabalho que exigia tanto conhecimentos mate-
maticos sobre o material quanto habilidades manuais de confeccédo
e, inclusive, artistica.

Figura 08: Material dourado confeccionado

Fonte: Arquivo pessoal,

Com relagédo a criagdo de materiais originais, cada proposta
para ser idealizada e produzida era um desafio que envolvia defini-
¢ao de objetivos e conhecimentos explorados, estrutura do material,
confeccéo e testes considerando as atividades que seriam aplica-
das. Nessa perspectiva, foi criado e confeccionado um considera-
vel nimero de materiais didaticos novos/originais no LAMADEM,
sob a coordenagéo do professor Pedro Ribeiro Barbosa. Essas cria-
¢Oes brotam pela necessidade de suprir e resolver o problema da
caréncia de falta de materiais para realizar determinadas explora-
¢Oes matematicas. Alguns desses materiais originais criados foram:
Pecas Retangulares; Pecas Poligonais; Reldgios Criativos; Cardonal,
Garrafas Criativas; Corddes Criativos; Pegas Decimetradas; Abacos
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de Bases Nao-decimais; Geobases; Adi-Dado; Multi-Dado; Boliche
Criativo; Abaco Decimal; Tabletes Fraciondrios; Multimatemético;
Casa Matematica; Combinagdes Criativas; Transfor-Dado; Jogos da
Matematica Etimoldgica; Banco do Troca-troca; Cobradario; den-
tre outros materiais.

Figura 09: Alguns materiais originais do LAMADEM

PECAS RETANGULARES PECAS POLIGONAIS (desenho)
i nEn

Al (. -ccccAm0@OO
Am o oo ANOOOO

Am e o0oce AHOOOO

RELOGIOS CRIATIVOS

Fonte: Arquivo pessoal.
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Quando ja temos o material pronto, a exploragao artistica
também pode aparecer no momento de exploracdo das atividades
realizadas pelos alunos e mediadas pelo professor. Temos, como
exemplo, a atividade de “construcdes livres”™ que realizamos quando
estamos iniciando o trabalho com qualquer material didatico mani-
pulativo, onde o aluno é orientado a realizar descobertas e produgdes
espontaneas usando sua criatividade e imaginacao, pois a partir daf
eles, naturalmente, costumam construir lindos cenarios usando as
pegas/acessoérios dos materiais e, posteriormente, orientamos uma
socializagdo das construgdes realizadas.

Outrossim, dentre os caminhos metodolégicos desenvol-
vidos no LAMADEM, temos o que chamamos de "artes matema-
ticas” que decorreu do investimento em recursos acessorios, com
todo um trabalho artistico e também com algumas atividades que
estimulavam esse viés.

A partir do avango no processo de criagao e confecgéo de
materiais didaticos manipulativos do LAMADEM, passamos a parti-
cipar de eventos educacionais com a modalidade “Exposi¢do Artis-
tica de Matemética” fazendo o elo entre matemética e arte, pois os
materiais eram admiraveis obras artisticas em suas idealizagbes
finais. Alguns desses eventos foram: "Obras artisticas no ensino de
matematica: socializando experiéncias do LAMADEM" (2011); "1.a
Producao Artistica de Matematica - LEPMAE" (2009); “Explorando
saberes matematicos e artisticos por meio do material pedagdgico
geobases” (2008); “Produgdo artistica de materiais pedagdgicos
relacionados as grandezas” (2001); “Novos caminhos para 0 ensino
da Matematica” - Ano | (1997) e Ano Il (1998); dentre outros. Inclu-
sive, organizamos, na UFCG, dois eventos relacionados a produgéo

7 E importante ndo esquecer que o trabalho com o material deve ter inicio por meio de construgdes
livres, e que sejam socializadas entre os alunos. A elaboracdo de historinhas a partir das construgdes
é algo que enriquece o estudo e pode ser explorado. O ideal é que cada aluno tenha um material para
realizar as suas manipulagdes.
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artistica de matematica que denominamos de: “Primeira Produgao
Artistica de Matematica do Laboratério de Materiais Didaticos de
Ensino de Matematica” (1.2 PAM - LAMADEM - 01 e 02/12/2009)
e "Segunda Producgdo Artistica de Matematica do Laboratdrio de
Materiais Didaticos de Ensino de Matemética" (2.2 PAM - LAMA-
DEM -18 e 19/04/2013), abertos para os publicos interno (alunos e
professores da UFCG) e externo (alunos e profissionais da educacao
de Campina Grande-PB e cidades vizinhas).

Por fim, encerro essa parte com o poema “Desenho” de
Cecilia Meireles que representa bem todo esse percurso de desa-
fios, criagdo, confeccdo e de descobertas matematicas e artisticas
gue significa um laboratério de matematica, bem como um projeto
humano de trajetéria de vida:

Desenho

Traca a reta e a curva,

a quebrada e a sinuosa

Tudo é preciso.

De tudo viveras.

Cuida com exatiddo da perpendicular

e das paralelas perfeitas.

Com apurado rigor.

Sem esquadro, sem nivel, sem fio de prumo,
tragaras perspectivas, projetards estruturas.
Numero, ritmo, distancia, dimenséo.

Tens os teus olhos, o teu pulso, a tua memdria.
Construirgs os labirintos impermanentes

que sucessivamente habitaras.

Todos os dias estards refazendo o teu desenho.
Néo te fatigues logo. Tens trabalho para toda a vida.
E nem para o teu sepulcro teras a medida certa.
Somos sempre um pouco menos do que pensavamos.
Raramente, um pouco mais.

(MEIRELES, 2021).
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0 QUE SE ENTENDE POR
LABORATORIO DE MATEMATICA

Os laboratérios de matematica, muitas vezes, ndo sdo bem
entendidos nas suas possiveis dimensdes de sentidos, significados
e possibilidades. Podemos iniciar refletindo sobre as seguintes per-
guntas: O que é um laboratério de matematica? Qual é a/o fungéo/
objetivo de um laboratdrio de matematica?

Durante a minha travessia, de formagao no ensino da mate-
mdtica, pude verificar que existem diferentes compreensdes sobre o
que vem a ser um laboratério de matematica, isto é, diferentes con-
cepgOes/dimensdes que podem ser numa perspectiva fisica de um
local/ espago geogréfico e materiais e/ou numa perspectiva de pro-
posta pedagdgica sobre o ensino da matematica.

Sobre a perspectiva fisica temos a concepgao de laboraté-
rio de matematica, segundo Lorenzato (2010, p. 6), como sendo “um
local para guardar materiais essenciais, tornando-os acessiveis para
as aulas; neste caso, € um depdsito/arquivo de instrumentos” Toda-
via, segundo esse autor, essa concepgao pode ser ampliada ao con-
siderar o laboratério mais do que simples depdsito de materiais, sala
de aula, biblioteca ou museu, mas sim como um ambiente da escola
no qual os professores estdo comprometidos em tornar a matema-
tica mais inteligivel aos alunos. Destarte como podemos verificar nos
seguintes conceitos relacionados a laboratério de matemética:

Um local da escola reservado preferencialmente nao sé
para aulas regulares de matemaética, mas também para
tirar ddvidas de alunos; para os professores de matema-
tica planejarem suas atividades, sejam elas aulas, expo-
sicdes, olimpiadas, avaliagdes, entre outras, discutirem
seus projetos, tendéncias e inovagdes; um local para a
criagdo e desenvolvimento de atividades experimentais,
inclusive de producdo de materiais instrucionais que
possam facilitar o aprimoramento da prética pedagdgica
(LORENZATO, 2010, p. 6).
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Um laboratério de Matematica deveria ser entendido nao
como um local onde se guardam materiais, mas como um
lugar destinado ao estudo, a discussao, a descoberta, a
construcéo e a aplicagéo de conceitos matematicos, equi-
pado com recursos diversos, tais como materiais didaticos
e outros recursos tecnoldgicos (GAERTNER, 2001, p. 14).

Para Abreu (1997, p. 50) "o Laboratério de Matematica é o
espago onde o aluno vai criar novas solugdes para os problemas
apresentados, trabalhar com atividades ludicas e refletir sobre ideias
matematicas" Ainda em outro conceito, apresentado por Maciel
(2022, p. 129), temos que "o Laboratério de Ensino de Matemética
(LEM) se coloca como uma possibilidade de contribuigdo para um
ensino com significados em Matematica"

Assim, o laboratdrio de matematica pode ser um espago de
criacdo de situagdes pedagdgicas desafiadoras que contribui para o
processo de ensino e de aprendizagem, ou seja, um espago que faci-
lita tanto ao aluno, tornando-o auténomo, criativo e critico, quanto
ao professor, pois o auxilia a refletir sobre sua agao, seus conceitos
matemaéticos e sua metodologia.

Compreendo que o laboratério de matemética é um con-
junto que envolve tanto o aspecto de local e material (sala/ambiente
com materiais didaticos, manipulativos e/ou tecnoldgicos) quanto o
aspecto de proposta pedagdgica (planejamento e defini¢cdo de ati-
vidades que caracterizam o trabalho/concepgao de laboratério de
matematica), pois sdo elementos importantes que se complemen-
tam. Nao adianta ter um ambiente/local adequado e organizado com
uma multiplicidade de materiais se ndo existe uma proposta pedago-
gica que oriente o trabalho a ser desenvolvido. Também o contrério,
pois para desenvolver uma proposta pedagdgica de laboratério pre-
cisa de recursos materiais apropriados e suficientes, bem como um
ambiente/local que permita realizar as atividades de forma adequada.
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Ainda refletindo sobre o que consiste ser um Laboratdrio de
Matematica (ou Laboratdrio de Ensino de Matematica - LEM), temos
a seguinte contribui¢ao oferecida pela Professora Rogéria Gauden-
cio do Régo, ao escrever o prefacio do livro “Laboratério de Matema-
tica: Uma alternativa para o ensino de Matematica":

Quando nos referimos ao espago do LEM, entretanto, nao
o estamos compreendendo apenas na perspectiva da
estrutura fisica, ou seja, de uma sala com mesas, cadei-
ras, lousa e outros materiais instrucionais. Mais que um
lugar, definimos o LEM como uma forma de ser e estar na
relacdo com a Matematica, forma esta vinculada ao com-
promisso de se buscar promover uma educagao trans-
formadora. Tal transformagdo perpassa o modo como
a Matematica é percebida, como é ensinada e como é
aprendida. Apaga as linhas que separam aqueles que nao
se sentem capazes de pensar matematicamente, daque-
les que muitos creditam terem um dom natural para os
ndmeros, pela compreensdo de que estamos o tempo
todo matematizando, como diria Paulo Freire, do nascer
ao poér do sol (MACIEL, 2022, p. 5).

Concordo com a enriquecedora definicdo apresentada pela
referida professora. Ademais, destaco a relagéao que ela faz do LEM
com o compromisso de promover uma educacgao transformadora,
pois considero fundamental para compreensdo de quem trabalha
dentro dessa perspectiva educativa para o ensino de matematica.

E importante evidenciar que nessa dimensdo, que diz res-
peito ao aspecto pedagdgico no trabalho com laboratério de mate-
matica, contempla também o papel do professor como fundamen-
tal mediador do processo de ensino e aprendizagem da matema-
tica. No entanto, para mediar, o professor precisa ter os saberes
necessarios no tocante a conteldo, metodologia, didatica, histdria,
epistemologia e outros.
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Nesse sentido, o sucesso do trabalho desenvolvido no labo-
ratério de matemética depende de todo um contexto de elementos/
varidveis que se complementam por serem relacionados, que pode-
mos aventurar a representar da seguinte forma (sugestao), ilustrada
na figura subsequente:

Figura 10: Contexto do laboratdrio de matematica

Proposta
Pedagogica

Professor

LABORATORIO
DE
MATEMATICA

Materiais

Conteldos Didaticos

Local
Espaco Fisico

Teorias
Concepgoes

Metodologias

Fonte: Elaborada pelos autores

No que diz respeito a funcdo de um laboratério de matema-
tica, também concordo com pesquisadores e autores (LORENZATO,
2010; OLIVEIRA, 2018; REGO, 2012; RODRIGUES, 2015; MACIEL,
2022) que defendem que a proposta de laboratdrio de matematica
deve ter como papel e propdsito contribuir para o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem, de forma que favorega a
construcdo de conceitos matematicos com compreensao, signifi-
cado e contexto, fazendo a relagdo entre teoria e pratica, isto &, entre
o conhecimento matematico e sua aplicacdo no cotidiano do aluno.
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Outrossim, que também seja um trabalho pedagdgico que
contribua para que o aluno avance do nivel de compreensdo de
representagdes concretas e gréficas para as ideias abstratas da
matematica, por meio de atividades de resolugdo de problemas
explorando situagdes de agao, formulagéao, validagdo e até chegar a
fase de institucionalizagdo do conhecimento matemaético, que fazem
parte da classificagcdo apresentada por Brousseau das analises das
situagOes didaticas (PARRA, 1996).

0 LABORATORIO DE MATEMATICA
E 0 LUGAR EPISTEMOLOGICO

No Laboratério de Materiais Didaticos de Ensino de Mate-
matica - LAMADEM - da Universidade Federal de Campina Grande
- UFCG - foi onde eu encontrei o meu lugar epistemoldgico (posicio-
namento epistemoldgico) que teceu e me fez definir a minha identi-
dade docente na drea de Educagdao Matematica.

Um lugar onde eu me despi no meu interior mostrando
valores e conceitos que precisavam reconstruir e/ou construir. Na
verdade, as experiéncias nesse laboratdrio, com vivéncias, pessoas
e descobertas de novos conhecimentos, levaram a mudangas cog-
nitivas e epistemoldgicas que me fizeram crescer em todas as areas
da minha vida, afinal, somos um todo (espiritual, intelectual/mental e
fisico) em continuo processo de evolugéo.

Para Gonzalez (2020) é importante ter consciéncia deste
lugar porque é a partir dele que nos posicionamos enquanto pes-
quisador. Esse autor, ao desenvolver a ideia de lugar epistemolégico,
apresenta o seguinte conceito:
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O Lugar Epistemoldgico é a posigao a partir da qual o pes-
quisador produz conhecimentos e saberes; esse posicio-
namento estd associado a histéria de sua vida, a sua for-
macédo pessoal e profissional, bem como as marcas deixa-
das nele pelas suas vivéncias e outras experiéncias vitais
que ele teve como ser humano. (GONZALEZ, 2020, p. 11).

Portanto, considero o LAMADEM como manancial do meu
lugar epistemoldgico na minha caminhada académica e profissional,
que me estimulou a reflexdo, a descoberta e a criagdo (produgao do
conhecimento), isto é, a me tornar um ser mais pensante para o0s
horizontes da matematica e da vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em qualquer avaliagdo que se faz sobre o problema da edu-
cagao neste pais sempre é destacada a falta de base que os alu-
nos demonstram na sua trajetéria escolar. Em outras palavras, os
resultados apontados no desenvolvimento dos alunos sédo extrema-
mente pifios e os conhecimentos matematicos tém grande impor-
téncia nesse processo.

Todo pais que se preza no desenvolvimento educacional, pre-
cisa ter resultados satisfatérios no que diz respeito ao saber matema-
tico, até porque ele traz subjacente um grande teor de mobilizagdo
de aspectos cognitivos que servem de suporte para todos os demais
conhecimentos. Portanto, o que temos feito no LAMADEM é um
feixe de luz diante tantas lacunas na realidade da educagao do pafs.

Temos desenvolvido inimeros caminhos metodoldgicos ino-
vadores, com destaque para a producao original de diversos materiais
didaticos e que terminam favorecendo aulas que realmente permitem
uma formacao diferenciada nao sé para os alunos da licenciatura em
Matemdtica como para os alunos da licenciatura em Pedagogia.

45



SUMARIO

Trata-se de um laboratério em que as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo giram em fungao de eventos didaticos da mate-
matica. Nele ndo existem materiais que visam apenas o ludico pelo
lddico, pois o que nos interessa é que cada recurso tenha funcao
realmente metodoldgica. Nessa perspectiva, também, vale salientar
que buscamos explorar os aspectos ricos da Epistemologia da Mate-
matica, Etimologia da Matematica, Histéria da Matematica, Educacao
Matemética e da prépria Matematica, os quais perpassam, explicita
ou implicitamente, os materiais didaticos do acervo do LAMADEM.

Em nossas aulas os alunos estdo tendo oportunidade de
dissiparem duvidas quase crbénicas dos conhecimentos matemati-
cos elementares. Mais do que isso, aprendendo o porqué e a “como
ensinar” nimeros e operagdes, espaco e forma, além de grandezas
e medidas. Estdo podendo beber nos conhecimentos que temos
acumulados em quase trés décadas dedicadas ao ensino e apren-
dizagem da Matemaética.

O processo de travessia no LAMADEM significa desequilibrio
e equilibrio, desconstrucédo e construgao, isto é, um lugar de muita
descoberta e reflexdo com uma matemética verdadeira, significativa
e contextualizada. Esse laboratério também é um lugar de encontro
de pessoas, de histdrias de vida, socializagado de saberes e experién-
cias que influenciam e contribuem para a construgdo da identidade
pessoal e profissional de alunos e professores, que decidiram apro-
veitar a oportunidade de viver, com exceléncia, 0 bom tesouro de um
laboratério de matematica. Por fim, finalizo essa autoescultura com
a citagdo seguinte que expressa bem o que significa os bons resul-
tados conquistados nos trabalhos desenvolvidos no LAMADEM/
UFCG ao longo de uma linda histéria de amor com a matemética:
"Onde nao héa conselho, fracassam os projetos, mas com os muitos
conselheiros hd bom éxito” (Provérbios 15:22).
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Ah, como é importante para a formagdo de qualquer
crianga ouvir muitas histérias.. Escuté-las é o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um
caminho absolutamente infinito de descoberta e de com-
preensado de mundo. (ABRAMOVICH, 2009 p. ).

Ao revirar as memoérias do passado para tentar descobrir
onde nasceu minha paixdo pelas histérias, me vejo sentada no chao
da sala de minha casa ouvindo os contos maravilhosos narrados por
um senhor de meia-idade que nem ao menos conhecia as letras.
Costumava ficar sentada horas a fio acompanhando com atengao
cada desenrolar daquelas tramas encantadoras que transcendem o
natural, me vestindo dos personagens, num mergulho profundo nas
asas da imaginagao.

Recordo-me, ainda, de meus pais contribuindo para alimen-
tar esse gosto contando pequenas fabulas, umas engragadas, outras
tristes, como aquela do sabia fémea que entregou uma de suas filhas
para a raposa, por medo de o animal subir na &rvore e dizimar o que
restara de sua familia.

A esse respeito Abramovich (2009, p. 9), fala de suas primei-
ras experiéncias com as narrativas, especificamente com os contos
de fadas num relato de sua meméria:

Meu primeiro contato com o mundo magico das histé-
rias aconteceu quando eu era muito pequenina, ouvindo
minha mae contar algo bonito todas as noites, antes de
eu adormecer, como se fosse um ritual.. Lembro de sua
voz contando “Jodo e Maria" e das vérias adaptagdes que
criava em relagao a casa da bruxa, sempre sendo constru-
ida com todas as comidas de que eu gostava...

Durante toda a minha infancia e boa parte da adolescén-
cia, residi na zona rural do municipio de Sitio Novo-RN, onde iniciei
minha trajetdria escolar aos seis anos de idade® como ouvinte na 12

8 A Escola da comunidade rural em que nasci e cresci nao oferecia Educacao Infantil para as cri-
angas menores de sete anos, idade indicada para ingressar na 12 série do Ensino Primério, 0 equiv-
alente ao 2° ano do Ensino Fundamental na época atual.
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série do Ensino Fundamental. O meu processo de alfabetizacédo se
deu de forma rdpida, uma vez que aos sete anos, jd devidamente
matriculada, lia e escrevia textos. Aos oito anos tornei-me escriba da
minha mae ao redigir cartas para os meus irmaos que residem no
Estado de Sao Paulo. Refletindo sobre esse exercicio, vejo que minha
mae, ao me incumbir desta tarefa, sem perceber ensinava-me uma
das fungdes da escrita na sociedade.

Esta memdria me remete ao pensamento de Vygotsky (1998)
que, ao discutir o ensino da escrita nos pré-escolares, argumenta
que essa deve ser ensinada como uma atividade cultural complexa,
como algo que tenha significado para as criangas, incorporada a
uma tarefa necesséria e relevante para a vida.

Advinda de uma familia humilde, residindo em uma comuni-
dade rural sem energia elétrica, a televisdo esteve presente na minha
infancia somente nos raros momentos em gue iamos visitar os fami-
liares na cidade. Hoje, penso que esse fato sé acrescentou em minha
vida, pois assim pude dedicar-me a leitura, alimentar o meu imagina-
rio e me abastecer de conhecimentos que naquelas circunstancias
somente a literatura era capaz de me proporcionar.

A escola da comunidade, na qual frequentei os trés primeiros
anos escolares, ndo dispunha de livros didaticos para os alunos, nem
tampouco de livros literdrios. No entanto, isso ndo se tornou para
mim um empecilho a leitura, pois buscava as histdrias que figuravam
nas pdaginas dos livros didaticos do professor, os quais eu pegava
emprestado. Foi a partir deles que conheci Ruth Rocha e histérias
como “Marcelo, Martelo, Marmelo’, Ana Maria Machado com “Curru-
paco Papaco’, dentre outros.

Somente ao ser matriculada na escola da cidade é que
conheci o espago de uma biblioteca, passando assim a ser frequen-
tadora assidua. Ndo satisfeita, passei também a frequentar a Biblio-
teca Publica Municipal em busca de novos livros. Dessa forma, além
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da escola e das brincadeiras com os primos e amigos vizinhos, em
gue muitas vezes as histérias serviam como pano de fundo, era a
leitura que preenchia meus dias, alimentando minha imaginacgéo e
me abastecendo de informagdes jamais dadas por outrem. Esta lem-
branca corrobora com as ideias de Fonseca (2012) sobre a relacdo
entre as histérias e o brincar. Esse pesquisador observa que:

As histérias alimentam as brincadeiras de faz de conta
das criangas, pois ampliam enredos, conflitos e perso-
nagens, cenarios e desfechos. E, como num passe de
magica, as criangas viram reis, cavaleiros, dragdes, ani-
mais falantes, fadas, magos, bruxas, feiticeiros, herdis e
heroinas, com escudos, coroas, porgdes magicas, feiticos
e poderes. Personagens que ganham vida e contexto nas
brincadeiras infantis baseadas no vasto repertério do “era
uma vez” (FONSECA, 2012, p. 24).

A minha adolescéncia foi recheada da leitura de muitos
romances do tipo barato® mas também de grandes cldssicos de
Machado de Assis, do modernista Jorge Amado, dentre outros.
Recordo-me que sempre que iniciava a leitura de um novo romance,
no desejo de conhecer o desfecho da histéria, lia a madrugada inteira
a luz de lamparina ou vela. Por muitas vezes minha mae me inter-
rompia na madrugada, argumentando que teria o dia inteiro para ler.

Aos dezesseis anos, sai da casa dos meus pais, fui morar
na cidade para viver um relacionamento com meu esposo, que per-
dura até os dias atuais. Um ano depois, tornei-me mae de um lindo
menino, que hoje aos 19 anos me enche de orgulho e alegria.

Durante alguns anos, com as responsabilidades advindas
da maternidade precoce, do trabalho e com as tarefas de casa, as
leituras ficaram mais escassas. Mesmo ndo conseguindo ler com a
mesma regularidade, busquei contribuir para a formagdo do com-
portamento leitor do meu filho desde o primeiro aninho de vida.

9 Livros encontrados facilmente em sebos e bancas de revistas a pregos acessiveis.
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Lendo, contando histdrias, levando-o a bibliotecas e livrarias, presen-
teando-o com livros, possibilitando todo o aporte necessario para
gue o gosto pela leitura fosse despertado desde a mais tenra idade,
haja vista que o papel da familia é fundamental na constituicdo da
crianca leitora. Sobre essa constatagdo Charmeux (1997, apud Perin,
2009, p. 117) aponta:

[...] é através do comportamento de seus pais que a leitura
pode vir a ser uma distragdo, um prazer, uma oportuni-
dade de descontragdo, uma ocasi@o de trocas e comen-
tarios. Se a crianga nunca viu seus pais, que ela ama e
admira, tirarem prazer da leitura, ela terd, sem duvida,
mais dificuldade para encontrar, ela mesma, este prazer
(CHARMEUX, 1997 apud PERIN, 2009 p. 117).

O pensamento do autor coaduna com a concepgado aqui ja
evidenciada. Como é possivel pensar na contribuicdo dos pais para a
formacao de seus filhos enquanto leitores, se esta pratica ainda néo
foi efetivada em seus lares?

Refletindo sobre isso, penso que meus pais mesmo impossi-
bilitados de realizarem a leitura de um livro para mim por ndo serem
alfabetizados e com poucas condigdes financeiras, sem saber cum-
priram o seu papel, alimentando o meu imaginario contando-me his-
térias que provavelmente também ouviram de seus pais/familiares.

DA FORMAGAO A
ATUAGAO PROFISSIONAL:
IMBRIGAGOES COM A LITERATURA

Aos dezoito anos, no ano de 2002, prestei concurso publico na
minha cidade para o cargo de Auxiliar de Servigos Diversos (ASD), e
trabalhei por dois anos na Secretaria Municipal de Assisténcia Social.
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Posteriormente, fui designada para trabalhar como auxiliar em uma
turma de pré-escola na zona urbana do municipio, e foi ai que se deu
0 meu encontro com a pedagogia. Nessa fungdo permaneci por oito
anos consecutivos. Nesse trajeto senti a necessidade de me quali-
ficar, buscar embasamento tedrico para a minha préatica que com o
passar do tempo foi sendo aprimorada ao partilhar das experiéncias
da docéncia com as professoras. Participei de todos os encontros
pedagdgicos e cursos de formagdo continuada promovidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo, e exercia muito mais do que a
funcéo de auxiliar, embora ndo fosse remunerada como tal. Dividia as
tarefas com a professora titular, e procurava envolver a literatura no
cotidiano da turma, fazendo leituras e envolvendo-os em contagao
de histérias sempre que encontrava um espaco livre. Com isso, fui
ajudando a construir comportamentos leitores junto a turma.

No ano de 2012, ja graduada em pedagogia, fui convidada
para auxiliar no apoio pedagdgico da Escola Municipal Emilio Gar-
rastazu Médice, convite este que me deixou lisonjeada e ao mesmo
tempo receosa, uma vez que ainda ndo havia atuado como profes-
sora titular. No entanto, recebi apoio da equipe da escola, o que foi
determinante para que o convite fosse aceito. Nessa jornada, como
era de se esperar, enfrentei diversos desafios inerentes a educagéo.
Entretanto, para mim, um dos maiores gargalos foi a constatacao de
que a desvalorizagdo da literatura infantil no contexto da instituigao
nao era algo pontual. E que além de ndo ocupar um lugar de desta-
que, esta arte tdo fundamental, na maioria das vezes servia apenas
como mero instrumento pedagdgico e moralizante.

Tratando do texto literdrio, Coelho (2000) faz a seguinte defesa:

A Literatura Infantil é, antes de tudo, Literatura; ou melhor,
é arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo,
o homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a
vida prética, o imagindrio e o real, os ideais e sua possivel/
impossivel realizagdo. (COELHO, 2000, p. 27).
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Abramovich (2009) critica a forma que a escola trabalha
a Leitura e a Literatura Infantil, com a imposicdo de tarefas a ser
feitas apds as leituras de livros que sao indicadas pelos professo-
res, que ndo dao a oportunidade do aluno escolher de acordo com
suas preferéncias de géneros, autores ou obras. A autora defende
ainda, que é extremamente necessario que o professor leia bastante
para que o seu leque de alternativas para trabalhar com a literatura
infantil seja ampliado.

Nesse sentido, era perceptivel a necessidade de formagao
continuada para os professores no que tange ao trabalho com a lite-
ratura, pois como é possivel despertar o gosto pela leitura, se este
nao foi despertado primeiramente em grande parte daqueles que
tém o importante papel de mediar esta atividade tdo fundamental?

Dentre as alternativas que utilizamos para o trabalho com a
Literatura Infantil na sala de aula, uma merece destaque. Além de
despertar o imaginario, a criatividade e possibilitar momentos de
encantamentos, as rodas de leitura possibilitam o enriquecimento
do repertério literdrio, através do gratificante exercicio de ler, ouvir o
outro e a si mesmo. Desse modo, trabalhar com a literatura infantil
em sala de aula é criar condic¢des para que se formem leitores litera-
rios, leitores de mundo, leitores plurais. As rodas de leitura e conta-
cao de histdrias na escola ddo oportunidade as criangas de partici-
par de momentos lidicos de maneira participativa, como também de
ampliar suas experiéncias com a linguagem escrita.

Assim, experiéncias ricas e significativas foram vivencia-
das, envolvendo criangas e professores. Desse modo, considero que
durante o tempo que fiz parte da coordenagédo daquela instituigao,
busquei plantar sementes fecundas, ja que o mundo atual requer
gue sejamos cada vez mais cidadaos criticos, reflexivos e capazes
de atuar e modificar a realidade em que vivemos, e, essa tal condi-
cao se da em parte por meio da literatura em sua pratica, e de seus
diversos significados.
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J& no ano 2015, surgiu a oportunidade de cursar a especia-
lizagdo em docéncia na Educagao Infantil pela Universidade Fede-
ral do Rio Grande do Norte - UFRN, o que considero um divisor de
adguas em minha vida, haja vista que é fundamental e necessario
ir em busca constantemente de conhecimentos que subsidiem e
aprimorem a nossa pratica pedagdgica. Além do mais, os conheci-
mentos adquiridos durante o curso, foram fundamentais para minha
aprovacgao no concurso da cidade de Parnamirim, e posteriormente
no municipio de Nisia Floresta.

Adentrar os espagos de uma Universidade federal foi para
mim uma grande oportunidade que agarrei com entusiasmo e dedi-
cagao. Mesmo com dificuldades, precisando percorrer mais de cem
quildmetros do interior até a capital para assistir as aulas aos finais
de semana, procurei absorver o maximo de conhecimento possivel
daquela experiéncia tdo valiosa, que ainda me rendeu o privilégio de
ser agraciada com uma laurea ao final do curso.

Cabe aqui descrever as sensagoes que senti ao frequentar os
espacos da biblioteca Zila Mamede nesse periodo. Amante de ficgao,
senti-me tomada de emogdo e alegria ao percorrer os corredores
daquele lugar imponente em busca de livros, mesmo os tedricos.
Essas sensagdes dizem muito da minha relagéo intrinseca com esse
bem cultural, pois costumo dizer que a literatura me salvou, haja vista
que nao fui uma aluna exemplar e dedicada em toda a adolescéncia,
mas fui leitora voraz que lia tudo que me passava pelas maos. E isso,
eu posso garantir, fez toda diferenga em minha vida.

Ainda no curso de pds-graduagao vivenciei diversas experi-
éncias significativas na pratica com a educacgéao infantil. Por se tratar
de uma especializagdo na docéncia, exigia o contato direto com as
criangas no espacgo escolar. Desse modo, vale destacar a experiéncia
do trabalho de conclusdo de curso em que realizei um estudo que
almejou investigar a participagao das familias enquanto mediadoras
de leitura no dmbito familiar e sua contribuicdo no desenvolvimento
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do comportamento leitor dos pequenos em uma turma de criangas
entre cinco e seis anos.

Na proposta da intervengdo, havia momentos em que as
criangas levavam livros para casa, liam com as familias e posterior-
mente os pais eram convidados a participar das rodas de leitura e
relatar as experiéncias leitoras vivenciadas com seus filhos em casa.
Foram momentos ricos de trocas, compartilhamentos de histdrias
e relatos emocionantes. Cabe aqui um relato muito marcante de
um desses momentos. Havia na turma uma crianca cujos pais sao
deficientes visuais. Ao chegar a sua vez de levar os livros para casa,
o menino demonstrou tristeza e desapontamento, pois os pais ndo
poderiam mediar esse momento de leitura, j& que ndo enxergavam.
Assim, tratei de tranquiliza-lo, explicando que poderiam pedir ajuda
a algum familiar para a realizagdo da leitura.

Na conversa que tive com o pai da crianga, este me relatou
as dificuldades que ele e sua esposa enfrentam diariamente para cui-
dar e educar o filho diante da condigdo em que vivem. Descobri que
possuiam em sua casa livros escritos em braile. Assim, solicitei que
0s trouxesse para a roda de leitura e compartilhasse a histéria com o
grupo. Esse momento foi muito marcante para todos os participan-
tes, até mesmo para aquela crianga que nao conhecia os livros, ja
gue os pais os mantinham guardados longe do alcance do filho, na
intencéo de preservar de rasuras aquele bem téo precioso.

As criangas manusearam os livros, e depois na tentativa de
se colocar no lugar do outro, ouviram de olhos fechados, a histéria
de uma menina bailarina que ndo enxergava, mas que percebia tudo
ao seu redor por meio dos outros sentidos. Naquele instante pude
perceber a literatura em todo seu potencial contribuindo para a pro-
mocao de experiéncias ricas e significativas de inclusao.

Posteriormente, no ano de 2016, fui convocada pela prefeitura
de Parnamirim- RN para assumir a vaga conquistada no concurso
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como professora, para atuar na Educacao Infantil. L4, deparei-me
com uma instituicdo bem préxima do que considero ideal para o
atendimento as criangas pequenas. Um dos locais mais aconche-
gantes e acolhedor era o espago destinado a biblioteca que possuia
um acervo bastante vasto e extremamente organizado. Tal espago
contava com uma professora mediadora de leitura que ficava res-
ponsavel pela mediacéo das leituras destinada as criangas em dois
momentos durante a semana, de acordo com a rotina organizada
pela instituicdo. Quanto as professoras titulares, poderiam selecionar
livros e fazer a mediagéo na sala de referéncia.

Tempos depois, percebi que a presenca da mediadora de lei-
tura era fundamental, especialmente para a manutencao do cuidado
e organizacdo da biblioteca, j& que apdés a mudanca dessa profis-
sional para outro setor, o espago antes bem-organizado, j& nédo era
mais 0 mesmo, uma vez que nao se mantinha a mesma arrumagao,
necessitando também de renovagao no acervo literario.

No ano seguinte, assumi outro vinculo como professora de
Educagao Infantil no municipio de Nisia Floresta- RN. Diferente de
Parnamirim, o centro infantil funciona em uma casa adaptada, cujos
espacos sao bem reduzidos. Nao existia um espago destinado a lei-
tura das criangas, além do mais, as salas bem apertadas dificultam
a formacao das rodas de leitura. Nesse sentido, manifestei a equipe
o desejo e importancia de termos uma sala de leitura naquela ins-
tituicdo. Felizmente as sugestdes foram acatadas pela direcdo do
CMEI que nado mediu esforgos para organizar um cantinho para
montarmos nosso espaco literario. Assim, fizemos campanha, rece-
bemos doacdes de livros e estantes. Tudo foi decorado e organizado
com muito esmero, tornando-se um espago aconchegante onde
a fruigdo acontece.

Nos Ultimos anos tenho buscado participar de cursos/forma-
¢oes que venham subsidiar a minha pratica com a mediacao literaria
no ambito escolar,como o curso de formacgao continuada do Programa
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Nacional de Incentivo a leitura - PROLER, curso de contacéo de His-
térias Africanas e Afro-Brasileiras, curso de Literatura Infantil com
Tematica Indigena na Sala de aula.

Refletindo sobre essas experiéncias, posso inferir que a lite-
ratura sempre esteve presente nos diferentes momentos de minha
vida, desde a infincia até os dias atuais. Posso garantir que nem
de longe eu teria alcangado tantas conquistas, sem a presenca viva
dessa arte tdo fundamental, que ao longo da vida seguiu me ensi-
nando, me entretendo, me formando, me fazendo andar por lugares
longinquos e desconhecidos, me tornando uma profissional melhor
por seguir alimentando o imaginério das criangas, ajudando assim
na formagao de comportamentos leitores, dentre tantas outras pos-
sibilidades que advém da leitura de literatura.
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O ato de esculpir a simesmo consiste em um movimento mar-
cado por medos, sentimentos, reflexdes, questionamentos, avangos
e descaminhos. "Desde que me entendo por gente’, expressao muito
utilizada na regido que cresci, possui hoje um significado impar em
minhas vivéncias. As primeiras lembrancas que vém a minha mente
sobre minha vida me remetem ao estudo.

Desde muito pequeno, desenvolvi um interesse por aprender
sobre o mundo ao meu redor. Esse encanto iniciou com uma mulher
muito importante em minha vida: minha mae Lindalva Bezerra Dan-
tas de Oliveira. Recordo-me que ela tinha o habito de ler para mim.
Ela quem me ensinou sobre as letras, os nimeros e me ajudou a ler
as primeiras palavras. Eu gostava muito das histérias dos livros que
ela lia para mim. Nao tinhamos muitos recursos financeiros, mas lem-
bro de sempre haver livros em minha casa. Eu aprendi a ler com trés
anos de idade, algo pouco comum para as criangas da minha idade.
Isso aconteceu devido as “aulas” que minha mae me ministrou, ainda
em minha casa. Eu gostava muito dos livros com as histérias do Jodo
e 0 Pé de Feijdo, Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos, dentre
outros, que ela comprava para mim. Depois que aprendi a ler, um
novo mundo me foi apresentado e eu sempre queria estar lendo.

Aos quatros anos de idade, minha mae me matriculou na
Creche Municipal Vulpiano Cavalcanti, localizada no bairro Igapd,
em Natal/RN. Meu primeiro dia l& foi horrivel, pois quando minha
mae foi embora, eu fiquei desesperado. Comecei a chorar, pois eu a
queria perto de mim. Todas as minhas experiéncias de aprendizado
até entdo em minha vida haviam sido com ela. Eu agora estava em
um lugar diferente com pessoas estranhas, uma outra mulher para
me ensinar, outras criangas da minha idade, e precisava ficar 1a o dia
todo. Ficar longe da minha méae parecia algo assustador, mas ela me
disse que eu precisava comegar a frequentar a creche para aprender
mais. Apesar de ela ir me deixar e me buscar na creche, eu ainda
estava assustado em ter de aprender sem a ajuda dela.
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Aos poucos, fui me adaptando. Ndo lembro de muitos
momentos dessa época. Mas me recordo que esse foi o primeiro
momento em que fiquei longe dos meus pais por muito tempo. Além
disso, foi nessa época, que o aprendizado proporcionado pela minha
mae a mim estava agora ganhando sentido com as aulas da creche.
E esse conhecimento e habilidades eu adquiri com minha primeira
professora: minha mae.

Apds estudar dois anos na creche, em 1998, meus pais me
matricularam na Escola Municipal Professora Terezinha Paulino de
Lima, localizada no conjunto Parque dos Coqueiros, em Natal/RN,
quando tinha seis anos de idade. Essa instituicdo de ensino publica
era muito procurada por pais que desejavam que seus filhos 14 estu-
dassem. Eram poucas vagas e muita procura. Meu pai, Francisco de
Oliveira Filho, e minha mae revezaram, por alguns dias, inclusive,
durante noites inteiras, na fila da matricula para conseguir uma vaga
para mim. Lembro que eu fiquei na casa da minha tia durante esse
tempo e eu ndo compreendia o porqué. Hoje entendo o motivo de
tanto sacrificio. Meus pais sempre se empenharam, apesar dos pou-
COS recursos, em me proporcionar oportunidades de estudo.

Minha mae me levou a escola no meu primeiro dia de aula.
Lembro que tudo aquilo era estranho e novo para mim. Eu estava
com medo de ir para a escola, pois mais uma vez era um ambiente
novo e diferente. Fui matriculado na antiga 12 série que corresponde
ao atual 2° ano do Ensino Fundamental. Essa mudancga ocorreu em
2006, apds a aprovagao da Lei Federal n° 11.274, que alterou o artigo
32 da Lei de Diretrizes e Bases e acrescentou um ano no Ensino
Fundamental, passando de oito para nove anos. Além disso, houve
a mudanga na nomenclatura de série para ano. Comecei a assistir
as aulas de uma professora que eu ndo me recordo o nome. Nem
deu tempo de eu gravar, pois fiquei nessa turma por apenas trés
semanas. Era uma classe com poucos alunos e eu tinha uma colega
surda, pois a professora se comunicava com ela através de gestos.
Eu ndo permaneci I3, porque a professora me considerou um aluno
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mais “avangado” para aquela turma. Por isso, me levaram para a
turma a frente. Eu ndo compreendia na época o porqué, pois eu era
uma crianga. Mas hoje entendo que foi meu primeiro resultado de
sucesso escolar devido a meu estudo.

Fui matriculado entdo em uma turma de 22 série. Recordo-me
gue fiquei meio deslocado, pois meus colegas pareciam maiores que
eu e a turma ja estava caminhando e, de repente, cai eu 14 de para-
guedas. Mas foi exatamente nessa turma, que comecei a ter os meus
primeiros contatos com os nimeros. Na realidade, eles sempre me
fascinaram. A primeira lembranga que tenho dos nimeros em minha
vida foram aqueles presentes nas linhas de 6nibus. Eu néo sei o por-
qué, mas eles me chamavam muito a atengdo. Minha mae me disse
gue, certa vez, quando eu era bem pequeno, nds precisdvamos sair
do bairro do Alecrim para o trabalho do meu pai, no bairro do Igapé,
ou seja, nés nao famos pegar o Onibus que nos levaria para casa.

Ao me deparar com o 6nibus contendo o ndmero 14 na frente
do 6nibus em vez do 70, eu, segundo ela, "dei um show’, porque
aquele ndo era o 6nibus que nds costumavamos embarcar, na minha
cabeca, tinha algo errado, pois o nimero era diferente. Eu ja pos-
suia essa nogao antes mesmo de ir para a escola. Essa paixao pelos
numeros aliada aos dnibus sé aumentou. Eu comecei a observar e
fazer registros dos nimeros que os Onibus possuiam nos lados. Era
0 meu passatempo favorito quando eu era crianga. Além disso, lem-
bro-me, claramente, que dentre as minhas brincadeiras na infancia, a
minha preferida era a de escolinha. Eu chamava meus colegas para o
quintal da minha casa, organizava as carteiras com bancos da minha
casa e eu era o professor. Um dos meus brinquedos favoritos, além
de um 6nibus de lata que eu possuia, era um quadro-negro pequeno
que meus pais haviam comprado para mim. Desde muito cedo, sur-
gia em mim um desejo ardente por aprender. E crescia também um
encanto por ensinar.
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Esse fascinio s6 aumentou conforme os anos foram se pas-
sando. Eu estudei todos os anos do Ensino Fundamental, da 12 até a 82
série na mesma escola, uma escola publica da Zona Norte de Natal/
RN. Tive a sorte de ter bons professores e professoras de Matema-
tica nessa trajetdria que me ajudaram a desenvolver minhas aptidées
com a Matemaética. Esses professores explicavam os assuntos de uma
forma clara, incentivavam a pratica de exercicios em sala, usavam o
livro didatico, enviavam atividades para casa, corrigiam no caderno e
ajudavam no que tinhamos dificuldade. Dessa forma, o aprendizado
se tornava bem mais facil. Inclusive, uma dessas professoras, Giselle
Sousa, que foi minha professora de Matematica da 62 série, hoje é
minha professora na universidade, cerca de 13 anos depois.

Quando eu estava na 82 série, em 2005, minhas habilidades
em Matemética eram bem desenvolvidas. Eu conseguia calcular
com agilidade todas as operacgoes basicas, adigao, subtragdo, mul-
tiplicacéo, divisdo, potenciacédo e radiciagao, inclusive, com casas
decimais. Ja tinha uma nocéo de figuras geométricas, como calcu-
lar areas e perimetros e conseguia com facilidade resolver expres-
soes algébricas. Ao me deparar com um problema matemético, eu
conseguia, através da leitura e da interpretagdo, acionar com rapi-
dez a ferramenta matematica capaz de soluciona-lo. Nessa época,
eu participei da 12 Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Pdblicas (OBMEP). Era a primeira vez que era realizada uma prova
desse tipo exclusiva para alunos de escola publica. Antes disso, sé
existia a Olimpiada Brasileira de Matemética (OBM), que teve sua
12 edicdo, em 1979. Mas eu ndo sabia da existéncia dela até che-
gar ao Ensino Médio. E a OBMEP era uma novidade. A prova era
constituida de duas fases, uma primeira com 20 questdes objetivas
e uma segunda com questdes discursivas. Nao compreendia muito
bem na época o porqué de fazer aquela prova, mas eu gostava de
resolver exercicios matematicos, por isso participei. Alids, todos os
alunos tinham de fazé-la. Em novembro do mesmo ano, em um dia
comum de aula, ao chegar na escola, meus colegas comegaram a me
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cumprimentar e eu sem entender o porqué. Eis que meu nome estava
no mural da escola e o antincio de que eu havia obtido medalha de
prata nessa olimpiada. Fiquei téo feliz com aquela premiagéo. No dia
seguinte, fiquei sabendo que eu havia sido aprovado na prova para
ingressar no Centro Federal de Educagao Tecnoldgica do Rio Grande
do Norte (CEFET/RN). Foi a primeira premiagdo que a Matematica
havia me proporcionado.

Dai em diante meu gosto pela Matemética sé aumentou mais
e mais. Receber uma medalha me motivou a querer estudar mais.
E mais ainda, eu queria descobrir cada vez assuntos dessa matéria
e aumentar cada vez mais minhas aptidoes. No Ensino Médio, tive
a oportunidade de me aprofundar mais nos conhecimentos mate-
maticos. Lembro que foi nessa época que comegaram a surgir 0s
primeiros pensamentos em minha mente de querer ser professor de
Matematica, mas ainda nao era muito clara essa ideia. No quarto e
dltimo ano do Ensino Médio, quando se aproximava a época do ves-
tibular, esses pensamentos retornaram com mais énfase. Contudo,
eu me questionava se queria ser professor. Sabia claramente de que
eu queria ter uma profissdo que envolvesse a Matematica, célculos,
etc, mas o desejo de ser professor havia esfriado.

Aos dezessete anos de idade, em meio a essas duvidas e
anseios do fim da adolescéncia para o inicio da vida adulta, prestei
vestibular para o curso do Bacharelado em Ciéncias e Tecnologia
(BCT) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
Nessa época também fiz o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e utilizei a nota da prova para o ingresso no curso de licenciatura
de Matematica no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecno-
logia do Rio Grande do Norte (IFRN). Apds essas provas, foram dias
inquietantes para mim. Eu ndo aguentava tanta ansiedade em saber
o resultado. O tempo ndo passava. Eu procurava preenché-lo com
as atividades do Ultimo ano do Ensino Médio e com a finalizagdo
do trabalho de conclusdo de curso, que era necessario para obter
o diploma de técnico.
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Depois de tanta espera, chegou o dia do resultado do ves-
tibular. Eu estava com alguns colegas da minha turma, andando na
rua, quando uma delas recebe uma ligacdo do seu irmdo parabe-
nizando-a por sua aprovagao. Ela pediu para checar os nomes dos
meus colegas na lista dos aprovados, inclusive o meu. Quando ela
confirmou que eu havia sido aprovado, demos pulos de alegria no
meio da avenida. Fui tomado de uma alegria tdo grande. Naquele
momento, eu sé queria correr para casa e falar a noticia para a minha
mae. Foi o que eu fiz. Quando cheguei em casa, ela estava em frente
a TV assistindo a um canal que estava ditando os nomes dos apro-
vados em cada curso na UFRN. Minutos depois que eu cheguei, foi
falado o meu nome entre os que obtiveram aprovacao. Ela e eu pula-
mos no meio da sala comemorando. Foi um dia de muita alegria.
Mais uma vez eu estava obtendo sucesso gragas ao estudo. E eu
estava ali com a pessoa que mais me apoiou e mais me incenti-
vou a aprender e a me esforgar para obter resultados positivos em
minha vida: minha mae.

Dias depois, tive a noticia que eu havia sido aprovado tam-
bém no curso de licenciatura em Matematica no IFRN. No entanto,
como se tratava de dois cursos superiores em instituicdes de nivel
federal, eu s6 podia ingressar em um deles. Eu precisava fazer uma
escolha importante: seguir aquele sonho que desde a infancia ema-
nava em mim ou pensar mais em uma carreira profissional que, a
meu ver, na época, me proporcionasse um retorno financeiro melhor,
a fim de ajudar meus pais que tanto se sacrificaram por mim. Eu
nao sabia o que fazer. Mas, em meio as inquietagdes, decidi, entao,
ingressar no BCT, pois era um curso novo em uma universidade
federal, que possuia a opgao de, apds trés anos, escolher um curso
de Engenharia para poder (re)ingressar através do rendimento aca-
démico. Na época, eu sé tinha 17 anos e estava confuso em rela-
¢do a minha trajetdria profissional. Eu ndo sabia o que eu queria “ser
qguando crescer’ Havia chegado a época para essa resposta, mas eu
ainda nao a tinha, por isso, esse curso foi a melhor opgéo para poder
retardar essa escolha.
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Ingressei na UFRN no ano de 2010. Meu objetivo, a priori,
quando comecei a cursar o BCT, era reingressar para o curso de
Engenharia de Petrdleo, porque parecia que iria me proporcionar um
maior retorno financeiro. Aliado a isso, também queria ter uma pro-
fissdo que trabalhasse com ndmeros, célculos e afins. Permaneci no
BCT até maio de 2013. Tranquei o curso por quase dois anos. Apds
esse tempo, retomei-o e conclui-o no final de 2015. Durante o meu
dltimo ano no BCT, eu iniciei uma experiéncia que culminaria em
uma decisdo importante em minha vida. Eu passei em uma sele¢do
para ser monitor de uma disciplina chamada Praticas de Leitura e
Escrita. Nessa monitoria, tive a oportunidade de trabalhar préximo
a professores dessa drea e solucionar duvidas de graduandos do
curso. Essa vivéncia fez inflamar em mim novamente aquele sen-
timento que eu havia sentido no Ensino Médio sobre ser professor.
No entanto, ndo dei muita brecha para ele. Terminei o BCT e fiz um
reingresso especifico para o curso de Engenharia de Materiais.

Em 2016, iniciei esse curso com boas expectativas. Durante o
BCT, eu havia cursado alguns componentes curriculares dessa area
e havia gostado muito. Todavia, essa empolgagdo ndo durou muito
tempo. Comecei a me questionar se era aquilo que eu queria de fato.
As aulas no curso de Engenharia ndo estavam mais me animando.
A abordagem de alguns professores também era desmotivadora.
Nessa época, um sentimento de desanimo comegou a me afligir. Eu
ia para as aulas desmotivado, sem perspectiva e com o sentimento
de que o tempo estava passando e eu sem saber o que queria da
vida. Foi nesse momento, que a divida de querer ser professor ou
ndo voltou com mais forga em minha vida. Eu estava gostando da
experiéncia de ser monitor, de auxiliar nas aulas, de corrigir ativi-
dades, de solucionar duvidas dos alunos. E, além disso, eu ficava
admirado com o trabalho dos professores que atuavam na disciplina
em gue eu era monitor. Eu queria ser como eles. Na verdade, eu
sempre quis ser professor, mas escondi esse sentimento de mim
mesmo por muito tempo.
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Um dia apds exercer atividades na monitoria, fui almogar com
a professora que eu auxiliava neste trabalho, a professora Ada Lima.
Aproveitei esse momento para lhe pedir orientagdo sobre meu futuro
académico. Em meio a conversa, ela me fez a seguinte pergunta:
"Vocé se vé trabalhando como engenheiro até se aposentar?' Minha
resposta foi um indubitdvel “N&o!" Expressei a ela meu desejo antigo
de ser professor. Ela me disse que ao me ver exercendo as atividades
na monitoria, ela tinha certeza de que eu seria um excelente profis-
sional docente. Conversei com outras pessoas também e a maioria
delas me encorajou a querer seguir o meu real sonho.

No segundo semestre de 2016, eu me matriculei, concomitan-
temente as disciplinas da Engenharia de Materiais, em componentes
curriculares do curso de licenciatura em Matematica na UFRN. Acho
que foi paixado a primeira vista. Nem parecia que eu estava na mesma
universidade. Era outro mundo dentro do mesmo espago fisico. Meu
desejo de ser professor veio com toda a forca nesse momento da
minha vida. As inquietagdes foram substituidas por planos. As duvi-
das foram se tornando em perspectivas. Nesse tempo, eu agendei
uma conversa com o coordenador da licenciatura de Matematica, o
professor Marconio Santos, a fim de conhecer mais sobre o curso.
No inicio do didlogo, a primeira pergunta que ele me fez foi “por que
vocé quer ser professor de Matematica?” Penso que, até entdo, nin-
guém havia me perguntado isso. Aquele questionamento foi crucial
para eu olhar para dentro de mim e resgatar aquele sentimento que
sempre esteve ali guardado.

No fim do ano de 2016, eu fiz uma selegao para a mudanca de
curso. Fui aprovado. Fiquei muito feliz com a noticia. Em 2017, eu me
matriculei na licenciatura em Matemdtica. Eu estava ansioso demais
para iniciar o curso, fazia tempo que eu nao tinha esse sentimento de
empolgacgao. Havia uma nova perspectiva em minha vida. Eu estava
agora, de fato, iniciando o rumo para o que eu realmente sempre quis
ser: um professor de Matematica.
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Ao cursar as disciplinas do curso, comecei a desenvolver
um apreco pelos componentes curriculares da Educacéo. Foi paixdo
a primeira vista. Eu estudava desde 2010 na UFRN, mas eu estava
descobrindo um novo mundo dentro da mesma universidade. Esse
mundo agora era composto por aulas com discussées, reflexdes e
desenvolvimento de postura critica. Ndo me sentia mais apenas um
mero receptor de contelddos. Senti isso ao cursar o primeiro com-
ponente curricular desta area "Fundamentos Sdcio-Filoséficos da
Educacgao O professor organizava a sala em circulo, propunha um
texto para lermos e, em seguida, discutiamos nossos pontos de vista.
Eu estava acostumado a assistir aulas no BCT em um anfiteatro com
mais de 100 colegas na turma, em que boa parte dos professores
apenas transmitia o conteldo. Por isso, eu estava encantando com
as aulas com esse formato distinto do que eu vivera antes na UFRN.

Durante o meu primeiro ano na licenciatura, tive minhas pri-
meiras experiéncias com o ensino em uma escola. Assim que entrei
no curso, no primeiro periodo, fui selecionado para ser bolsista no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
em que tive a oportunidade de entrar pela primeira vez em uma
sala de aula, ndo mais na posigdo de aluno, e sim, na de professor.
Lembro-me, claramente, desse dia. Fui designado a ser bolsista na
Escola Estadual Castro Alves, localizada no bairro Nova Descoberta,
em Natal/BN. Quando eu entrei na sala, fiquei apavorado. Quando
olhei para os alunos na frente da sala, achava que eles iam me fuzilar
com o olhar. S6 queria sair dali, ndo me sentia pronto. A professora
da turma, Luciana Vieira, me pediu para eu me apresentar a turma.
Eu estava tremendo de nervoso. Fiquei imaginando se, em vez de
bolsista, eu fosse o professor de fato daquela turma e aquele fosse
meu primeiro dia no emprego. Por isso, essa experiéncia no PIBID
foi muito importante para que eu pudesse sentir, ainda na licencia-
tura, a vivéncia em uma sala de aula. Pude aprender como planejar
uma aula, desenvolver praticas docentes, preparar aulas com jogos,
materiais manipulativos e o principal: perder o medo e gostar da sala
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de aula. Nessa bolsa, pude ter a certeza de que eu queria mesmo ser
professor de Matemética.

Nesse ponto da minha vida, eu j& ndo era mais o mesmo. Eu
estava diferente. Eu ndo parecia mais o aluno confuso de tempos
atrds. Eu estava me sentindo no curso certo e trilhando o caminho
para exercer a profissdo que eu sempre desejei, mas quis esconder
de mim mesmo. O sentimento estava sendo muito bom. Eu estava
indo as aulas com gosto. Eu estava participando bem mais nas aulas.
Eu estava falando, perguntando, comentando, etc. No BCT e na
Engenharia de Materiais, eu era s6 mais um aluno na turma. Cada
vez mais eu estava envolvido com o curso, com as disciplinas e com
tudo o que mais a licenciatura em Matematica pudesse me oferecer.
Durante o curso, desenvolvi cada vez mais paixdo pela Educagéo e
agora mais especificamente pela Educagao Matematica. Eu queria
estudar e pesquisar mais a fim de compreender porque boa parte
dos alunos consideram a Matematica uma disciplina dificil. Come-
cei a compreender mais sobre a realidade do ensino dessa disci-
plina. Passei a ler mais sobre o assunto. Eu vim de escola publica, sei
dos desafios que é aprender com poucos recursos. Por isso, desejei
cada vez mais aprender como ensinar Matematica de uma forma
mais atrativa para ajudar alunos de escola publica, que, muitas vezes,
estudam em uma instituigdo com infraestrutura precéaria e com todos
os desafios que ha em torno desse contexto.

Eu também fui voluntario em um projeto de extenséao inti-
tulado “Suporte & Melhoria no Ensino Médio da Rede Estadual de
Natal/RN" Nesse projeto, eu ministrei aulas de reforco de matema-
tica, aos sdbados, para alunos do Centro Educacional Profissional
Senador Jessé Pinto Freire (CENEP). Essa foi uma experiéncia muito
proveitosa. Planejei aulas para auxiliar estudantes do Ensino Médio a
solucionarem duvidas sobre as operagdes basicas. Tive mais autono-
mia para preparar aulas, escolher materiais manipulativos, elaborar
dindmicas e aplicar os conhecimentos que eu estava aprendendo
na licenciatura para ajudar os alunos. Tudo isso foi me despertando
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mais vontade de trabalhar como professor de matematica. No final
de uma dessas aulas, quando fui para o ponto de 6nibus, um dos
alunos, ao embarcar em um transporte, se direcionou a mim e disse
"tchau, professor” Eu levei alguns segundos para processar a infor-
macao de que era para mim. Foi guando me dei conta que eu era um
professor e aquele rapaz era meu aluno. Respondi de volta “tchau,
tenha um bom fim de semana’ Ouvir esse vocativo daquele estu-
dante me trouxe um sentimento muito bom. Voltei para casa refle-
tindo sobre aquela frase. A cada experiéncia em sala de aula, meu
prazer por ensinar sé aumentava. Eu saia de uma aula jé& pensando
como poderia ser a préxima. Cada vez mais eu estava descobrindo-
-me professor de matematica.

Nesse momento da minha trajetéria havia dois sentimentos
pulsantes em mim: o desejo de ser professor de matemética e o can-
sago por estar ha tanto tempo na universidade tentando definir meu
futuro profissional. Durante a licenciatura, foram muitos desafios a
enfrentar. Diversas vezes pensei em desistir, pois o desanimo era fre-
quente. Eu ja estava na universidade desde 2010 e ainda permanecia
no processo de obter uma profissdo. A dindmica de assistir aulas,
fazer provas, em alguns momentos, me deixava desmotivado, pois
eu pensava "de novo?’ Apesar dos novos horizontes e de me desco-
brir professor de matematica, a trajetdria nao foi facil. Contudo, segui
perseverante. Formei-me no curso e hoje sou um professor de Mate-
mética. Profissdo que me enche de vida. E um comburente que infla
todos os meus dias o desejo de querer ser melhor e fazer a diferenca
na vida das pessoas. Ademais, também descobri em meu processo
de autoesculpir-se um novo desejo: o de ser pesquisador.

Para tanto, no segundo semestre de 2018, eu me inscrevi para
ser aluno especial no componente curricular Linguagens, Politicas e
Préaticas Educativas Il no Programa de Pés-graduacédo em Educacgéo
(PPGEd) da UFRN, com o professor Fredy Enrique Gonzélez. Ele é
um pesquisador na area da Educagdo Matematica, por isso, 0 meu
interesse. Fui aceito no processo seletivo e, portanto, cursei essa
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disciplina concomitantemente com as da licenciatura. Foi uma experi-
éncia muito proveitosa, pois pude aprender mais sobre a perspectiva
das narrativas na formacao de professores. Também nessa época fiz
0 processo seletivo para o ingresso no Mestrado do PPGEd. Foram
trés etapas: a prova escrita, a entrega e a defesa de um projeto. Tive
a grande béngado de ser aprovado e ingressei no primeiro semes-
tre de 2019 como mestrando no programa sob a orientagdo do prof.
Fredy Enrique Gonzalez.

Nesse tempo, eu estava cursando o Ultimo periodo da licen-
ciatura e iniciando o Mestrado. Novos caminhos estavam surgindo
em minha trajetdria, contudo, novos desafios também. Eu tinha de
dar conta de dois cursos ao mesmo tempo. Esse universo da Educa-
¢cao Matematica me encantou e me encanta todos os dias. Estudar,
pesquisar e vivenciar as praticas pedagdgicas preenchem o meu ser
hoje. Hoje posso dizer que me descobri e me descubro a cada dia
como professor, aprendiz, profissional e humano.

Durante o periodo de desenvolvimento da pesquisa disserta-
tiva que emergiu em meu percurso, foram muitos os aprendizados e
desafios que adiveram em meu processo de auto entalhar-se. Sen-
timentos Unicos que me engrandeceram. Durante esse caminho, o
planeta foi acometido por um virus desconhecido, obrigando todas
as pessoas do mundo a pararem suas atividades e iniciar um iso-
lamento social. Foi um processo solitdrio, frio, com sentimentos de
autodepreciacdo e de que nao era capaz. A modificagdo brusca em
meu viver deixou marcas em meu d4mago que precisardo de tempo
para ser removidas. No entanto, tudo é aprendizado. E sob altas tem-
peraturas e pressado elevada que o mais bruto carbono é esculpido e
torna-se um intrépido diamante.

Sou grato por cada uma dessas experiéncias em minha
continua jornada de auto imprimir-me e (re)constru¢do constante.
Deixo aqui cinzeladas algumas palavras cinzeladas encarnadas
com sonhos, com aprendizados, com mudancgas, com alegrias, e
tristezas, com vida.
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INTRODUCAQ

A escrita do presente texto nasce de um convite muito
especial e surge num momento extremamente propicio, conside-
rando o atual estdgio em que me encontro: uma espécie de revo-
lucdo interna, uma latente necessidade de redefinicdo de trajetos,
um desejo de renovagéo, um pulsar por reencontrar a mim mesma e
as minhas aspiragoes.

Toda essa forga que tem pulsado em mim, acabou direcio-
nando-me a participar de uma selegdo para cursar uma disciplina
da Pés-graduagdo em Educacdo, da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), para a qual, inclusive, submeti minha ins-
crigdo no ultimo dia, praticamente nos ultimos minutos.

Este feito foi realizado de maneira despretensiosa e de uma
forma que ndo condiz muito com meu perfil de escritora: creio que
pela primeira vez na vida consegui ser sucinta, direta e objetiva. Tal
foi minha surpresa quando meu nome constava na relagédo de alunos
selecionados, senti um misto de felicidade e inquietagdo e cheguei a
pensar em nao cursd-la, em focar em outros caminhos, mas resolvi
lancar-me ao desconhecido e "aventurar’, afinal, como poderia desis-
tir de algo que sequer tivera uma aproximagao? Entédo, pensei: vamos
14, vejamos onde este passo pode levar!

Hoje, posso afirmar que essa decisdo se mostrou cada dia
mais acertada, pois a cada encontro, a cada texto lido, a cada palavra
proferida pelo professor e pelos colegas da turma sentia-me como
num odsis e reafirmava, para mim mesma, que nao poderia estar em
nenhum outro lugar naquele momento.

Um dos primeiros fatos que propiciaram o encantamento que
essa viagem me proporcionou se deu em uma das primeiras leituras
realizadas no ambito do componente curricular Pesquisa em Educagéo:
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pensar e organizar o pensamento, qual seja, Francisco Lucas da Silva,
um sébio na natureza. Desde o Prefacio, escrito por Wani Fernan-
des Pereira, senti-me intensamente provocada pelas sensagoes que
tomavam conta de mim no decorrer da leitura. Ja de inicio aparece
uma palavra que me tem sido muito cara no processo de imersdo
que venho realizando nos ultimos tempos, qual seja: Attraversiamo -
o0 ato de atravessar, no sentido de fluir, mudar, avancar. Tenho refletido
muito acerca da travessia que venho trilhando ao longo da minha
jornada. E muito intrigante a ideia de que o retorno nos modifica ao
passo que, a0 mesmo tempo, ainda somos a mesma pessoa.

Um outro ponto crucial nesta leitura foi a alusdo ao prefixo
RE, o qual, para Morin, seria paradigmatico: tudo o que é da ordem
do vivo esta permanentemente em reorganizagao, recorréncia, repe-
ticdo, renovagéo, restabelecimento, regeneragdo. O RE esta na raiz
destas raizes porque elas se enraizam. Aqui, mais uma vez, retomo
algo ao qual me reportei no inicio desse texto: 0 momento em que
me encontro - revolugdo, redefinicdo, renovagao, reencontro. Todo
individuo-sujeito é autébnomo e insubstituivel, e ao mesmo tempo, €
filho do retorno, da repeticdo e do recomego. E é exatamente neste
ponto que me situo hoje, buscando passar a limpo meus rascu-
nhos, impulsionada pela ideia de que em toda situagédo resta a pos-
sibilidade de tentar™.

Diante desse contexto, o convite feito pelo Professor Fredy
Enrique Gonzalez soou como um chamamento para subverter e
insubordinar meu pensamento, para esculpir minha Autoescultura
Escrita, a partir de uma narrativa autobiografica, mediada por lem-
brangas que marcaram minha trajetéria de vida e que me trouxe-
ram até aqui. A ideia basilar € a de que a imersdo arqueoldgica e
a contemplacdo hermenéutica dialoguem e sirvam como pano de
fundo para o entrecruzamento entre as artes e as ciéncias. Partindo

10 Os trechos destacados neste pardgrafo foram retirados do prefacio do livro Francisco Lucas da
Silva, Um Sabio na Natureza, escrito por Wani Fernandes Pereira.
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desse pressuposto, pensei em como poderia seguir para conciliar
esses dois campos, de modo que estes pudessem se personificar
nos acontecimentos e nas histdrias a serem aqui delineadas.

Desse modo, visando contemplar a seara artistica, optei pela
musica, algo que me move, me instiga, me acalma e desperta emo-
¢Oes e sensagdes que, por vezes, ultrapassam a esfera do tangivel.
Para tanto, minha escolha foi pela musica Oragdo ao tempo, com-
posta por Caetano Veloso e langada no dlbum Cinema Transcenden-
tal (PolyGram/Philips), em 1979.

Para abranger a seara cientifica, por sua vez, a opgao foi por
aludir ao conceito de geo(bio)travessias (OLIVEIRA; SOUZA, 2019),
tendo em vista que minha autoescultura serd forjada a partir de nar-
rativas que tracam processos de mobilidade que tive que empreen-
der ao longo da minha trajetdria.

Oliveira e Souza (2019) recorrem a Oliveira (2017) para afirmar
gue trés palavras compdem o conceito geo(bio)travessias: “geo’, que
se refere aos lugares que se configuram como cendrios que enre-
dam uma histéria de vida; "bio’, que caracteriza os diferentes modos
como a vida foi e é delineada ao longo do tempo; e “travessias’, que
remete as mobilidades geogréficas, sociais e culturais vivenciadas
pelos sujeitos. Sdo trés palavras com significados distintos, mas que
possuem uma inter-relagao.

Assim, partindo da premissa de que minhas geo(bio)traves-
sias representam importantes movimentos que propiciam aprendi-
zagens acerca da vida, do mundo e de mim mesma a partir das redes
de relagoes forjadas e estabelecidas durante os percursos de minha
histéria de vida (OLIVEIRA; SOUZA, 2019), peco licenga para afinar
meu instrumento musical, aquecer minha voz e iniciar meu canto, alu-
dindo ao tempo e a algumas lembrangas que agora ouso rememorar.
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TECENDOQ REI\/IINISCENCIAS:
UM CONVITE AQ CANTO DAS MEMORIAS

Es um senhor td0 bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Vou te fazer um pedido
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oracgéo ao tempo

(VELOSO, 1979)

A imersdo nas memorias nao é tarefa das mais simples, pois
requer um exercicio de altruismo, marcado pelo desprendimento de
amarras gue nos permitem estar num lugar seguro, a sombra de nds
mesmos. Nesse sentido, se faz necessério mergulhar nas mais tenras
lembrancas, para que, entdo, se torne viavel tragar a prépria trajetoria
da maneira mais fidedigna possivel.

Sempre que esbarro com a ideia de realizar uma viagem ao
passado, deparo-me, também, com algo que me inquieta, o tempo.
Dai, a explicagédo da epigrafe que introduz essa parte do texto, reti-
rada da Oragdo ao tempo, de Caetano Veloso, e que perpassa a
narrativa trazida nas linhas que agora tego, as linhas que costuram
minha histéria e que me fizeram ser quem hoje sou.

A Oracgéo ao tempo, com a qual Caetano deleita os meus
ouvidos de forma tdo delicada e, ao mesmo tempo, tdo profunda, vem
em minha mente como uma prece toda vez que penso em minhas
memodrias. Penso no tempo que é esse senhor tao bonito. E a esse
tempo, vejo-me tantas vezes a fazer um pedido: que se demore mais
um pouco, que me ampare, que me dé um pouco mais de si para que
eu possa ser um pouco mais de mim.

Nao ha como esculpir minha autoescultura sem refletir sobre
minha trajetdria profissional e académica e sem adentrar também na

78



SUMARIO

esfera pessoal, na minha histdria de vida, tendo em vista que essas
trés esferas imbricam-se e resvalam no ser humano em seu sentido
mais amplo, que carrega consigo as marcas sociais, culturais e his-
téricas de alguém que é mulher, negra, estudante, professora, filha,
mae e esposa. Um ser singular e plural, Gnico e, ao mesmo tempo,
multiplo e multifacetado.

Sendo assim, a exposigdo que agora trago estd entremeada
por esses trés aspectos que caracterizam minha historicidade. Fago,
entdo, um convite para que realizemos uma viagem no tempo, um
mergulho no bald de minhas memodrias.

TECELA DA PROPRIA HISTORIA:
0S PRIMEIROS ACORDES DE UMA AUTOESCULTURA

Compositor de destinos
Tambor de todos o0s ritmos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Entro num acordo contigo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oracgéo ao tempo

(VELOSO, 1979).

Resgatar a prépria histéria ndo é algo simples, pois requer
que nos adentrarmos em um universo repleto de emogdes e sensa-
¢Oes para o qual nem sempre estamos preparadas. Trata-se de uma
costura de fatos e de momentos vividos que exige a adogao de uma
postura de desprendimento e de envolvimento, simultaneamente.

Em primeira instancia, é preciso sair de nossa zona de con-
forto, do lugar de senhores absolutos da verdade, de compositor de
destinos, como diz Caetano Veloso, para nos colocarmos a disposigao
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de outros sujeitos, aqueles que tocardo o tambor de todos os ritmos,
ao se colocarem no papel de interlocutores da nossa histéria. Neste
ponto, surge um grande desafio: serd que alguém vai querer ouvir
0 que temos para contar, diante desse mundo conturbado no qual
estamos? Vivemos num tempo onde j& ndo paramos mais para dia-
logar nem para ouvir relatos, como afirma Benjamin (1987), "desapa-
rece o dom de ouvir, e desaparece a comunidade de ouvinte” (BEN-
JAMIN, 1987, p. 205).

Outro obstaculo a ser ultrapassado é compreender que a
nossa prépria histéria pode configurar-se como um elemento a ser
acolhido pelo campo cientifico. E ter a clareza que minhas geo(bio)
travessias constituem a minha identidade e podem mostrar meu pro-
cesso de reconhecimento enquanto pessoa e profissional. Ademais,
como eleger os fatores mais relevantes para serem tecidos nesse pro-
cesso? Qual o ponto de partida para a escrita dessa autoescultura?

Buscando responder a essa pergunta, pensei em iniciar pelos
primérdios de minha formagéo académica e, a partir deste marco,
entrar num acordo com o tempo e desenrolar o novelo que tece
os fios da minha vida.

PRIMEIROS COMPASSOS FORMATIVOS:
0 DESPERTAR DE MEMORIAS

Por seres tgo inventivo

E pareceres continuo

Tempo, tempo, tempo, tempo
Es um dos deuses mais lindos
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oracgéo ao tempo

(VELOSO, 1979).
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Toda minha base escolar foi erigida no &mbito da escola pri-
vada. Minha mae, Inez Silva, pessoa responsével pela minha edu-
cagao formal, optou por colocar suas filhas em escolas particulares,
pois, segundo ela, o0 ensino na escola publica era decadente e todo
seu esforgo era para que tivéssemos a "melhor” educacéo que ela
pudesse nos oferecer, tendo em vista a batalha que ela mesma teve
que empreender durante sua vida tendo que conciliar trabalho e
estudo para poder concluir cada etapa educacional, culminando na
sua formacgéo no curso de Administragao, pela Universidade Federal
da Paraiba (concluido quando ela ja tinha duas filhas, dentre elas, eu).

A primeira lembrancga que trago dessa época é da minha pri-
meira escola, uma “escolinha de bairro’, da qual me lembro apenas
do nome: Grilo Falante. Da segunda escola, no entanto, tenho mais
recordagdes, visto que nela estudei por muito tempo, saindo dela
apenas nos anos em que nao oferecia a série que eu iria cursar e
retornando para ela sempre que ofertava a respectiva série.

Durante o periodo em que estudei nessa escola, ela passou
por trés mudangas de nome, chamando-se, inicialmente, Externato
José Pires. O nome que o sucedeu foi Centro Integrado de Educagéo
e Esportes José Pires e, por fim, Colégio Zepires. Esse Ultimo, me traz
a lembranca a alegria quando soube da mudanga, pois tihhamos que
escrever o nome completo da escola diariamente, antes de iniciar-
mos a escrita das atividades nos cadernos, e a redugdo do nome
representou grande alivio para os alunos.

Nessa escola estudei o Pré-escolar (I e Il) e da primeira a
guarta série do Ensino Fundamental (hoje, segundo ao quinto ano).
Como nado havia a quinta série (sexto ano), fui estudar na Escola
Cenecista Firmino Caetano, mas retornei para o Zepires para fazer
a sexta série (sétimo ano). Mais uma vez, a escola nao ofereceu a
série que eu iria cursar, a sétima série (oitavo ano), entdo fui estu-
dar no Colégio Jaime Caetano. No ano seguinte, o Zepires funcio-
nou novamente oferecendo da quinta a oitava série e eu, mais uma
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vez, retornei para essa escola, dessa vez para concluir o Ensino
Fundamental (nono ano).

Refletindo sobre minha histéria na Educacgao Infantil ha dois
fatos interessantes. O primeiro é referente a nomenclatura adotada
a época e que até hoje recordo, pois ja na infancia isso chamava a
minha atengao. Algumas escolas chamavam esse periodo de Jardim
| e Jardim I, enquanto outras escolas denominavam Pré | e Pré Il.
Hoje eu sei que as escolas que adotavam a primeira denominagéo
estavam mais atreladas a concepg¢éao dos “Kindergartens” (jardins de
infancia), preconizada por Friedrich Froebel”, no século XIX.

Outro elemento significativo dessa fase foi que nao cursei
a alfabetizagdo (primeiro ano do Ensino Fundamental), passando
direto para a primeira série (segundo ano), pois ja havia aprendido a
ler na pré-escola. Nessa época, ainda era possivel matricular crian-
cas em séries mais adiantadas sem levar em consideragéo a idade
minima, desde que essas atendessem a alguns requisitos necessa-
rios para cursar tais séries. Pensar nesse periodo é pensar num peri-
odo em que o tempo se mostrou ser mais inventivo, pois era a fase da
primeira infancia, da nsia por novas descobertas e aprendizagens.

Rememorando minha trajetéria educacional, lembrei que em
2014 fui convidada a revisitar meu passado e a “construir” minha his-
téria de vida, perpassando também pela histéria local. Esse convite
me foi dirigido pela professora Keila Queiroz, que ministrava a dis-
ciplina de Histéria no curso de Pedagogia da Universidade Fede-
ral de Campina Grande.

Nessa ocasido, busquei delinear os fatos que me levaram
até aquele ponto e, para tanto, recorri a figura de uma narradora.

1 Friedrich Froebel (1782 - 1852) foi um filésofo e educador aleméo cuja pedagogia da infancia con-
vergia com sua filosofia, pressupondo a crianga como um ser criativo e propondo uma educagéo
pela auto-atividade e pelo jogo, conforme a lei fundamental do desenvolvimento humano, qual
seja, a lei das conexdes internas. A insergdo de suas ideias em uma instituigdo deu origem ao
jardim de infancia (Kindergarten) (KISHIMOTO; PINAZZA, 2007).
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Benjamin (1987) se reportava ao ato de narrar como uma arte prestes
a desaparecer, enfatizando que é cada vez mais raro a existéncia de
pessoas que saibam utilizar essa técnica com propriedade, uma vez
que, segundo ele, um simples pedido num grupo para que alguém
narre algo, é fator que gera grande embaraco.

Entretanto, essa tarefa nao foi dificil para a pessoa por mim
escolhida para viabilizar o (re)encontro com o passado da minha
familia. Isso porque minha avé, Maria Rocha da Silva ou simples-
mente “V&', como é carinhosamente chamada pelos netos, sem-
pre adorou contar as aventuras de sua vida, fazendo isso com
delicadeza e emogao.

Essa atividade foi muito importante para minha formagao
académica e constituiu uma dessas situagdes em que uma esfera
(nesse caso, a académica) imbrica-se em outra (a esfera pessoal),
resultando num momento extremamente significativo, me fazendo
aludir a um tempo que parece continuo. Ademais, as sensagdes que
este reencontro proporcionou também tiveram dupla conotagéo:
identificacdo e estranhamento. Os espagos tomavam outra dimen-
sdo; tudo parecia menor e mais distante e o sentimento que tive pode
ser traduzido pelas palavras de Bosi (2003), quando esta afirma que
"a memoria parte do presente, de um presente dvido pelo passado,
Ccuja percepgao ‘€ a apropriagao veemente do que nds sabemos que
nao nos pertence mais™ (BOSI, 2003, p. 32).

Revisitando a histdria local, retornei ao bairro onde vivi grande
parte da infAncia e um pouco da adolescéncia. Nessa oportunidade,
refleti acerca da importéncia da escola para a minha constituicao,
enxergando-a como um espago muito significativo na minha forma-
¢ao, espago que simboliza a base daquilo que hoje sou, propiciando
a minha constituicdo como agente social e a compreenséo de que
sou participe da realidade que me circunda.
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Essa afirmacdo destaca, mais especificamente, esta escola
gue foi tdo marcante na minha trajetdria, pois nela, como mencio-
nei anteriormente, estudei a maior parte da educacéo basica, apren-
dendo muitas coisas na época de estudante e, posteriormente, aju-
dei a "formar outras personalidades’, atuando como professora.

Na ocasido, realizando uma pesquisa para fundamentar e
enriguecer minhas memdrias, encontrei uma noticia veiculada na
internet afirmando que o Colégio Zepires havia encerrado total-
mente as atividades naquele ano. Consoante a matéria jornalistica,
a unidade educacional funcionava hd mais de 60 anos em Bayeux e
oferecia turmas do Ensino Infantil ao Médio e, de acordo com o Sin-
dicato dos Trabalhadores em Estabelecimento de Ensino Privado da
Paraiba (SINTEENP), em 2015, a unidade também havia suspendido
as aulas do Ensino Médio, em virtude de problemas financeiros'.

Foi estranho pensar que a escola que esteve presente em
minha vida, por um periodo tdo extenso, tenha fechado as portas.
Foi como se uma parte de minha histdria tivesse se encerrado e esse
ciclo, enfim, se fechado. Isso porque o alcance que essa escola teve
em minha trajetéria educacional acabou ultrapassando o Ensino
Fundamental, mesmo ela oferecendo apenas até o nono ano, pois,
de algum modo, ela acabou influenciando os passos que segui na
etapa subsequente, tendo em vista que meu ingresso no Ensino
Médio, na Escola Normal Estadual Professora Maria do Carmo de
Miranda, ndo foi uma escolha pessoal, uma vez que nao escolhi a
profissao que exerco até hoje e, como costumo dizer atualmente, foi
ela que me escolheu.

12 Quando realizei a pesquisa para a escrita da minha histdria de vida, para a disciplina de Histdria
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande, encontrei essas informagdes
em uma noticia veiculada na internet, com o titulo “Crise fecha escolas particulares na Paraiba’ A
matéria, escrita pela jornalista Ellyka Akemy, estava disponivel no Portal PB Informa, no endereco
(URL) http://www.paraibainforma.com.br/crise-fecha-escolas-particulares-na-paraiba. Todavia, no
processo de revisdo desta Autoescultura Escrita, o sitio eletrnico informava que a péagina que
tentamos acessar ndo existe ou foi removida.
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Nesse periodo, havia a divisdo do Ensino Médio em Cien-
tifico, Técnico em Contabilidade e Pedagdgico. Fiz a selecdo para
a Escola Normal por incentivo de minha mae e por insisténcia das
donas do Colégio Zepires, que afirmavam que eu tinha “jeito” para
ser professora - concepgdo agregada ao movimento de femini-
zagao do magistério.

Destarte, o periodo em que estudei no Ensino Médio mar-
cou meu primeiro encontro com a escola publica e a primeira vez
em que estudei numa cidade maior, Jodo Pessoa/PB. Foi um peri-
odo de grande aprendizado, no qual o tempo se apresentou como
um dos deuses mais lindos, momento em que, ainda muito jovem,
iniciei minha trajetéria profissional e passei a dividir o tempo do
estudo com o trabalho. Meu primeiro grande desafio de vida, meu
primeiro rito de passagem.

REMEMORANDO
A GRADUAGAO EM JORNALISMO:
EMOGOES, SENSACOES, AFETOS E NOTAS DE POESIA

Que sejas ainda mais vivo
No som do meu estribilho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Ouve bem o que eu te digo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oragéo ao tempo

(VELOSO, 1979).

Minha primeira graduagdo foi na Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), na qual estudei Comunicagao Social, com habilita-
¢cao em Jornalismo. Durante esse periodo, eu viajava todos os dias
da cidade de Bayeux/PB, onde morava e trabalhava, para a cidade
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de Campina Grande/PB, onde fazia universidade. No final da tarde,
saia do trabalho e pegava o Onibus as margens da BR 230, seguindo
para a Faculdade de Comunicagéao Social. Ao término da aula, seguia
para uma casa que alugava juntamente com mais trés meninas, para
a qual eu sé ia para dormir, pois, pela manh3, tinha que fazer o cami-
nho de volta, indo para minha casa apenas almocgar, tendo que sair,
em seguida, deslocando-me para o trabalho, no qual permanecia das
13 as 17 horas. E comegava tudo outra vez...

Talvez esse tenha sido um dos periodos da minha vida em
gue precisei que o tempo fosse ainda mais vivo, exigindo de mim
um nivel de maturidade ainda mais amplo do que pude experienciar
quando comecei a trabalhar, aos 15 anos de idade. A partir desse
encontro com a universidade, deixei a seguranca do meu lar, a com-
panhia das minhas irmés, o conforto dos olhares e dos cuidados da
minha mae e da minha avo, para dar o meu primeiro voo solo.

Vivenciei muitos desafios. Senti muitas sensacdes diferen-
tes. Experimentei muitos sentimentos. Foi uma fase de perdas e de
ganhos, de encontros e de desencontros, de estar perdida e de vol-
tar a me encontrar. Senti frio. Senti calor. Senti medo. Senti grati-
dao. Senti fome. Sofri em siléncio. Calei. E falei. Encarei a timidez de
uma menina que chegava quieta e sentava na primeira cadeira que
encontrava para ndo chamar muita atencédo (e no primeiro semes-
tre do curso ela sé chegava atrasada porque ndo sabia que havia
um Onibus que saia de Jodo Pessoa mais cedo e passava proximo
a Faculdade, em Campina Grande). Enfrentei um professor para
defender um colega de turma que mal conhecia porque ele, timido
como eu, sentiu-se acuado diante daquela figura com mais autori-
dade. Eu simplesmente “esqueci” minha timidez, argumentei e tentei
resguardar aquele rapaz como uma leoa que protege sua cria e, ao
final, vi um professor e uma turma inteira olhando-me com uma certa
incredulidade e com um tanto de respeito.

Diante de tantas vivéncias, apesar de muitos julgarem esse
um tempo perdido, tendo em vista que nunca exerci essa profissao,
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como “subversiva por natureza’; preciso discordar. E fico muito feliz
em fazé-lo. Meu diploma de jornalista representa muito mais do que
um papel timbrado e uma carreira profissional, pois ele carrega con-
sigo muitas emogdes, muitas lembrangas, muitas marcas. Ele esta
presente em minha trajetéria como tatuagens ao longo do meu
corpo, ao longo do meu pensamento, ao longo da minha alma. Ele
mostra a face de um periodo do tempo que considero muito vélido e
importante para o meu crescimento, pois esteve repleto de momen-
tos nos quais pude vivenciar um pouco mais minha autonomia, além
de ter propiciado a primeira aproximagao com o mundo académico,
o que favoreceu um melhor aproveitamento dos saberes adquiridos
na segunda graduacao.

Além disso, essa fase da minha travessia propiciou uma das
melhores descobertas da minha vida. Algo recente e muito forte.
Algo que me fez perceber o tempo como um ser que ouve bem o que
eu digo e relaciona-se com uma figura importante em minha histdria,
meu pai, José Francisco de Sousa, que faleceu no ano de 2020. Ele
nao se foi pela pandemia, mas esse evento tirou de nds o conforto
do abraco, o aconchego do colo. Era nos bragos e nos abragos dos
meus irmaos que eu gostaria de estar naguele domingo e naquela
segunda-feira. Era no colo da minha mée que meu coragdo desejava
encontrar repouso. Era nas palavras da minha avé que eu precisava
me encontrar. A pandemia silenciou-me. Eu que jd ndo sou de tantas
palavras. Por ndo poder agir, paralisei.

Em meu peito bate forte uma saudade. Saudade daquele a
quem tanto me assemelho. Saudade do que foi e do que poderia ter
sido. Hoje ele reside nos tragos que trago em meu corpo e em minha
personalidade. Reside no lago de sangue que me une aos meus
irmaos. No lago que por muito tempo foi nd. N6 que fomos desatando
ao longo de nossas vidas. Reside no amor que nos entrelaca, nos fios
com os quais fomos tecendo nossa histéria. Histéria de luta. Histérias
de lutas. Lutas que travamos todos os dias. Reside, sobretudo, no
legado que nos deixou e naquilo que nos ensinou. Nem sempre com
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palavras. Nem sempre com exemplos. Nem sempre com presenca.
Aprendemos com seu olhar. Apreendemos com sua capacidade de
ressignificar a vida, pois ele foi capaz de fazer isso por nés.

Pensar na graduagédo em Jornalismo, é relembrar o momento
em que ouvi meu pai dizer que sentia orgulho de mim e o vi externar
esse sentimento. Ele nem sabia, mas estava me ajudando a acreditar
um pouco mais naquilo que sou e naquilo que poderei vir a ser. Com ele
pude aprender a perdoar. Em nosso Ultimo encontro em vida, o vi lutar
contra a dor, em siléncio. As Ultimas palavras que ouvi dele, qguando
lhe pedi a béngao, foram para me desejar salde. Ele pediu a Deus que
me concedesse um dos bens mais preciosos que podemos possuir,
sobretudo no atual momento em que vivemos, aquilo que ele j& ndo
possuia, pois estava no hospital, prestes a ser internado pela Ultima
vez. Se eu pudesse saber, teria conversado um pouquinho mais, teria
alongado essa conversa. Mas ndés dois quase sempre fomos de pou-
cas palavras. Agora, posso afirmar que ele é presencga dentro de mim.

Ademais, no curso de Jornalismo pude conhecer aquele que
viria a se tornar meu esposo e pai de minha filha, Marcus Vinicius
Costa de Albuquerque e Maria Luiza Sousa de Albuquerque (Malu),
respectivamente. Além disso, foi possivel construir muitos lagos afe-
tivos, como o que estabeleci com o poeta e colega de turma Rui
Vieira, que na comemoragao de 16 anos de unido entre Vinicius e eu,
nos fez essa linda homenagem:

Quando o amor € verdadeiro
“Eterno enquanto dura”

E como planta segura

Que d4 frutos o ano inteiro.

N&o é como luz de candeeiro

E o reluzir do diamante

E o fogo que faz o0 amante

Néo se esquecer da primeira vez
E como o amor de vocés

Belo, fogoso e vibrante

(RUI VIEIRA, 2015).
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GRADUACAQ EM PEDAGOGIA:
0 ENTOAR DE UMA NOVA TRAVESSIA

Peco-te o prazer legitimo

E o movimento preciso
Tempo, tempo, tempo, tempo
Quando o tempo for propicio
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oragéo ao tempo

(VELOSO, 1979).

Cursei a segunda graduacdo na Universidade Federal de
Campina Grande (UFCQ), local que subsidiou meu encontro com a
Pedagogia. Meu ingresso neste curso decorre de uma inscrigdo que
fiz na Plataforma Freire, um sistema eletronico criado pelo Ministé-
rio da Educacgdo, em 2009, com o objetivo de realizar a gestédo e o
acompanhamento do Plano Nacional de Formagado dos Professores
da Educagéo Bésica (PARFOR).

Além de mim, 24 outros profissionais que ja atuavam na
area da educacdo, em escola publica, iniciaram o curso na turma
2010.2. Desses, apenas duas professoras (contando comigo) conclu-
fram a graduagdo no periodo regular. Sem duvidas, um dos maio-
res obstaculos enfrentados pelo profissional que ja atua é ter que
conciliar estudo e trabalho, sobretudo, devido ao fato da academia
exigir uma dedicagao, muitas vezes, maior do que os professores
podem oferecer e, por outro lado, hd um poder publico cuja politica
educacional impde sobre eles a responsabilidade pelo aperfeigoa-
mento profissional, sem, contudo, oferecer condi¢des para que este
feito seja concretizado.

Apesar das dificuldades enfrentadas ao longo do curso, pude
vivenciar uma experiéncia diferente da que vivenciei ao cursar Jorna-
lismo, pois, dessa vez, foi possivel adentrar um pouco mais na esfera
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académica, através da participagdo em programas educativos, como
a Monitoria e o Programa de Educacéo Tutorial, além de estreitar vin-
culos com os professores, o que ndo ocorreu na primeira graduagao.

Nesta fase, foi como se o tempo tivesse adquirido contornos
gue propiciassem o alcance do prazer legitimo e o movimento pre-
ciso para que, enfim, eu pudesse me dedicar mais a algo que sem-
pre gostei: estudar. Nessa perspectiva, vale ressaltar que o encontro
com um professor foi essencial na minha formacgao, pois este foi o
primeiro a me enxergar” no cendrio académico. Trata-se do professor
de Filosofia e Sociologia, Ivan Fontes, do qual me tornei monitora na
disciplina de Introducéo a Filosofia e de quem recebi estimulo para
seguir em frente, incentivando-me a fazer mestrado e doutorado,
desejos que ja estavam adormecidos.

Foi também por intermédio das orientagdes de lvan que me
inscrevi na sele¢éo para participar do Programa de Educacgéo Tuto-
rial, o PET-Pedagogia. Passar nessa selegao significou um grande
desafio, ndo pelo processo seletivo em si, mas pelo que viria apds,
pois passei na selecdo, mas nao foi facil ser aceita no grupo. Minha
presenca contrariava as concepgdes de algumas das componentes
gue nao concordavam que eu fizesse parte do mesmo porque eu ja
trabalhava, além de ser "“mae, esposa e dona de casa” (como ouvi
num determinado momento).

Nesse exercicio de recorrer as lembrangas, senti um certo
entrave ao ter que decidir em aludir ou ndo a este fato, pois "o retorno
sobre si também conduz a pessoa a se ver como 0s outros a veem.,
E isso implica contradig¢des, crises, rejeigdes, desejos de reconhe-
cimento, dilemas” (PASSEGGI, 2010, p. 1). Contudo, optei por agre-
gar esse acontecimento a esse registro, pois, como “sujeito da lem-
branca’; ndo poderia desconsidera-lo, tendo em vista o impacto que
0 Mesmo causou No meu processo de autoconhecimento enquanto
pessoa e profissional da educacéo.
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Nao obstante aos desafios vividos neste periodo, sinto-me
muito grata por ter tido a oportunidade de participar desse grupo
e, como afirmei em meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), o
PET- Pedagogia me propiciou inimeros momentos de aprendiza-
gem e me permitiu mostrar que a educagao nao é reservada apenas
aqueles que podem assumir um compromisso exclusivo com a uni-
versidade, pois uma mulher, graduanda, professora, mée e esposa,
pbde fazer parte desse grupo e aprimorar seus conhecimentos.

Além de todo o aprendizado e oportunidades que a parti-
cipagdo no PET me proporcionou, ainda foi um tempo propicio
para uma maior aproximagdo com a professora Melania Mendonga
Rodrigues, tutora do grupo, uma pessoa que me ajudou além das
fronteiras da sala de aula, tornando-se, posteriormente, minha
orientadora no mestrado.

COI\/IPQSI(;OES NO MESTRADO
ACADEMICO EM EDUCAGAO:
ENTREMEANDO 0 CENARIO LABORAL £ A PESQUISA

De modo que o meu espirito
Ganhe um brilho definido
Tempo, tempo, tempo, tempo
E eu espalhe beneficios
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oragéo ao tempo

(VELOSO, 1979).

Assim como a graduagdo em Pedagogia, cursei o Mestrado
Académico em Educacgdo na UFCG. Minha linha de pesquisa foi
Historia, Politica e Gestdo Educacionais. Do mesmo modo como
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ocorreu nas outras etapas de minha formagao, minha trajetdria na
Pds-graduacédo se deu em concomitancia a minha trajetéria como
profissional da educagéo. Assim, durante o mestrado, eu atuei como
professora da rede publica, na Educagao Infantil, e também em uma
escola da rede privada de ensino do municipio de Campina Grande/
PB, no Ensino Fundamental.

Minha carreira como professora da rede publica municipal
de Campina Grande/PB teve inicio em 2003, quando fui chamada
para atuar como professora apés prestar concurso publico, em 2001,
Atuando em unidades educacionais que atendem, exclusivamente,
a esta etapa da educagdo bdésica, em 2015 fui transferida de insti-
tuicdo e passei a desenvolver o trabalho, na pré-escola, em escolas
de Ensino Fundamental que também ofertam turmas de Educagao
Infantil. Essa mudanga transcorreu de forma um tanto abrupta, afinal,
tive que deixar a instituicdo na qual trabalhava ha 11 anos, rompendo
lagos profissionais, afetivos e emocionais que refletiam e eram refle-
tidos na sensagéo de pertencimento e na minha identidade docente
e pessoal. Esse periodo coincide com a reta final do curso de Licen-
ciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCQ), concluido em 2015,

A adaptacao a essa nova realidade se deu paulatinamente e,
dialeticamente, a sensagdo de estranhamento presente nos primei-
ros contatos com um /dcus até entdo desconhecido, aos poucos foi
se transformando em “curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 1996),
suscitando alguns questionamentos, muitos deles presentes no meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado “Trajetéria de uma
educadora em formacao: tecendo saberes entre o conhecimento
tedrico e a praxis’

Durante a apresentacao do TCC, expus algumas das minhas
inquietacdes referentes ao processo de transferéncia das criangas
da pré-escola das instituicdes de Educacéo Infantil para as escolas
de Ensino Fundamental e ouvi, de uma das professoras do curso de
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Pedagogia da UFCG, que essa situacdo deveria ser melhor anali-
sada. Este foi o momento exato em que direcionei um olhar diferen-
ciado para essa questao e, prontamente, na banca de defesa do meu
TCC, respondi que iria investiga-la. E foi assim que ela se constituiu
como tema para minha pesquisa no mestrado.

Por ter vivenciado, in loco, a transicdo de uma instituicao
de Educacéo Infantil para uma escola do Ensino Fundamental, bem
como por ter observado alguns dos seus desdobramentos na edu-
cagao das criangas de quatro e cinco anos e na identidade docente,
senti a necessidade de compreender mais profundamente este pro-
cesso. Contudo, por ainda ndo haver o entendimento necessario
para uma andlise mais acurada do objeto, ainda ndo tinha a nocédo
de que o remanejamento das criangas era resultado da adogéo de
uma politica publica municipal.

Conseguir passar na sele¢cdo do mestrado, cursar e concluir
em meio a uma série de dificuldades me faz sentir grande satisfagao,
tal qual afirma a Oracéo ao tempo, de Caetano Veloso, foi como se
meu espirito ganhasse um brilho definido e eu pudesse, assim, espa-
lhar beneficios por meio da realizagdo da minha pesquisa.

Contudo, além das dificuldades em conciliar trabalho e
estudo, sobretudo considerando as exigéncias que uma Pds-gradua-
¢do imp0oe, esta fase veio acompanhada por adversidades de cunho
pessoal. Neste periodo, minha mae teve seu quadro de sadde ocular
agravado, perdendo a visdo dos dois olhos em um curto espago de
tempo. Ter que lidar com essa situacéo a distancia foi algo extrema-
mente complicado, assim como ter que rememora-la, uma vez que
"0 objeto a ser compreendido esta constituido de substrato mével e
fluido, o tempo, ndo o tempo abstrato da Fisica Matematica, mas o
tempo concreto e qualificado das lembrangas” (BOSI, 2003, p. 51).

Recordar este periodo é lembrar também de duas figuras
essenciais na minha vida, Kissia Wendy Silva de Sousa e Kayne Wilza
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Silva de Sousa Martins, duas de minhas irmas. Elas foram primordiais
para que eu pudesse concretizar o projeto do mestrado, mantendo-
-se presentes ao lado de nossa méae. Além de dividirem comigo os
genes herdados de nossos pais, elas compartilhavam generosidade,
seguranca, carinho e acolhimento, cada qual a seu modo, cada qual
com a sua devida importancia. A elas sou eternamente grata. Grata
pela amizade sincera e por estarem no lugar onde eu gostaria e pre-
cisava estar, mas que nao era possivel naquele momento.

ARRANJOS DA VIDA PROFISSIONAL:
UMA INTERLOCUGAO ENTRE TEORIA E PRATICA

O que usaremos pra iSso
Fica guardado em sigilo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Apenas contigo e migo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oragéo ao tempo

(VELOSO, 1979).

Nesse espaco, ao conversar com o tempo, inicio indicando
gue o0 que usaremos pra isso nao pode ficar guardado em sigilo ape-
nas contigo e comigo. Assim, peco licenga para trazer uma breve
descricdo de minha experiéncia profissional, recorrendo a memaria e
procurando elaborar (re)significagdes, ancorando-me a ideia apon-
tada por Bosi (2003), de que a memodria constitui um trabalho sobre
o tempo, mas sobre o tempo vivido, conotado tanto pela cultura
guanto pelo individuo.

Fazer referéncia a minha vida profissional é poder relembrar
que seu inicio ocorreu concomitante ainda com a formagéao a nivel
médio. Eu estava na minha primeira viagem de férias, em Natal/RN,
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quando minha mae recebeu um telefonema de uma das donas do
Colégio Zepires (0 mesmo onde estudei a maior parte da minha
educagao basica) chamando-me para ir trabalhar 14, como pro-
fessora auxiliar. Eu cursava o segundo ano na Escola Normal e a
minha primeira experiéncia foi auxiliando uma ex-professora numa
turma da segunda série do Ensino Fundamental (hoje, terceiro ano),
que tinha 42 alunos.

Passei dois anos como auxiliar e quando terminei o curso
normal, assumi minha primeira turma, também com 42 alunos. No
entanto, a escola ndo colocou ninguém para me auxiliar, pagava-me
uma "“gratificagéo” pelo excedente de alunos, contudo, o valor da gra-
tificagéo era inferior ao que eu recebia como estagiaria (denomina-
¢ao que constava nos contracheques que eu recebia).

Um ano depois, passei no vestibular para estudar Comunica-
¢do Social em Campina Grande/PB (fato ja relatado anteriormente)
e minha atuagéo profissional se deu de forma simultdnea com a
minha primeira formacao a nivel superior. Fui demitida no final do
ano seguinte, casei e passei a residir apenas em Campina. Quando
estava terminando o curso de Jornalismo e gravida da minha filha,
prestei concurso publico neste municipio, iniciando minha atuacao
na escola publica, dois anos depois. Esse fato marca o meu reencon-
tro com a Educagao Infantil (nivel que conhecia apenas como estu-
dante), momento no qual passei a atuar como professora na Creche
e, posteriormente, na Pré-escola.

Durante o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, por sua
vez, aconteceu meu reencontro com o Ensino Fundamental e com a
escola privada, pois, por intermédio de uma professora do referido
curso, encaminhei meu curriculo para um colégio da cidade, fiz sele-
cao e passei a atuar como professora no Ensino Integral (recém-im-
plantado nesta escola), experiéncia na qual nunca atuara antes e que
se encerrou no final do ano de 2019, quando fui desligada do quadro
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funcional desta instituicdo, retomando o trabalho apenas na escola
publica e com a Educagéo Infantil.

No segundo semestre de 2022, iniciei uma nova travessia.
Dessa vez, como Coordenadora Pedagdgica dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, no municipio de Gurjdo/PB. Um novo capitulo
em minha histéria, ainda em construcao.

TONS DE REI\/IINJSCENCIA: )
0 TEMPO DE FORMACAQ £ A FORMAGAQ DE UM
TEMPO DE CONSTRUGAO DE NOVOS TRAJETOS

E quando eu tiver saido

Para fora do teu circulo
Tempo, tempo, tempo, tempo
N&o serei nem teras sido
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oracgéo ao tempo

(VELOSO, 1979).

A partir de agora procurarei apontar, em minhas reminiscén-
cias, de que forma as instituigdes de formagéo contribuiram e con-
tribuem na construgdo de minha préatica docente, espago no qual
procuro refletir sobre elementos que me forjaram como profissional
e, aludindo a Oragédo ao tempo, de Caetano Veloso, lango um ques-
tionamento a mim e ao tempo: quando eu tiver saido para fora do teu
circulo, ndo serei nem teras sido?

Em primeira insténcia, ao aludir a essas lembrancas sinto for-
talecido o desejo de lutar por uma educagdo publica de qualidade,
com condigbes de acesso e de permanéncia para todos, ciente de
gue, para que ela possa se corporificar é necesséario que haja uma
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ampla mobilizagéo por parte dos educadores e dos outros profissio-
nais da esfera escolar, de modo que estes busquem arregimentar
toda a sociedade para a consolidagdo dessa tdo sonhada escola.

Essa reforma educacional precisa incidir sobre todos os
niveis e modalidades de ensino, agregando questdes intrinsecas ao
trabalho e a formacgao docente, aos processos de ensino e de apren-
dizagem, a avaliagdo e ao curriculo. Para se edificar, é necessério
fundar seus alicerces na Educagao Infantil, avancar para os Ensinos
Fundamental e Médio, e atingir o Ensino Superior, promovendo uma
mudanga ampla e complexa.

Refletir acerca do que essas reminiscéncias fizeram comigo,
remete-me a minha constituicdo enquanto professora que acredita
que o professor € uma personagem fundamental ndo somente no
ambito escolar, mas em todas as esferas sociais. Nessa diregao,
compreendo que é imprescindivel:

Discutir o trabalho docente, analisando os elementos
que o constituem e os pontos de tensdo que estédo pre-
sentes no exercicio da profissao, [pois, fazer isso] é tam-
bém fornecer meios para o debate e a luta em prol de
uma educacdo publica de qualidade e que se proponha
efetiva na formagdo cidadd (RODRIGUES; OLIVEIRA;
SOUSA, 2015, p. 104).

E preciso salientar que esse profissional precisa ser valori-
zado néo apenas no campo da retérica. A valorizagdo do professor
perpassa por melhorias nas condigdes objetivas do exercicio de sua
profissdo, para as quais se inserem, dentre outros fatores, questdes
relacionadas a gestao do trabalho e a remuneragao.

No que tange a gestao do trabalho, é necessério que o pro-
fessor possa atuar num espago que atenda as suas necessidades e
as de seus educandos. Nesse sentido, as salas de aula precisam ter
um numero adequado de alunos, para que os professores possam
garantir uma assisténcia adequada aos mesmos, além de necessitar
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de um tempo apropriado para o planejamento de suas atividades e a
reflexdo da sua prépria pratica.

Em relagdo a remuneracgao, é mister que o professor receba
um saldrio digno que possa assegurar sua subsisténcia, sem que
seja necessario apelar para a ampliagdo e intensificagao da jornada
de trabalho para poder sobreviver. Atrelado a isso, encontra-se a
urgéncia do estabelecimento de uma carreira docente que permita
gue este profissional dedique-se exclusivamente ao trabalho numa
Unica instituicdo, de modo que possa contribuir mais proficuamente
para a melhoria da educacgao desse espaco. Nessa perspectiva,

Né&o se pode deixar de instituir uma carreira de magistério,
de dedicagao exclusiva ao ensino publico, com tempos e
espacos adequados para educar criangas, planejar e ava-
liar seu trabalho e participar dos processos de formagao.
Tudo isso em coeréncia com a natureza peculiar e rele-
vante do trabalho docente que de fato realiza educagéo
como construtora de personalidades humano-histéricas
(PARO, 2012, p. 611).

A falta de prestigio da profissdo é um dos fatores que acaba
fazendo com que a procura por exercer o trabalho docente esteja em
vias de extingdo. Desse modo, uma das primeiras alternativas para a
valorizacé@o desse profissional encontra-se na preocupagdo em pro-
mover uma formacéo docente de qualidade, na qual os professores
tenham incentivo e apoio necessério para capacitar-se. Além disso,

Com relagdo a formagdo académica ha uma multiplici-
dade de fatores a serem considerados que tém merecido
a atengdo de quantidade consideravel de estudos e pes-
quisas. Um desses fatores, que mereceria atencédo toda
especial, refere-se ao combate incisivo que precisa ser
travado contra certa concepgao tradicional de educagao
que ainda parece predominar entre os professores forma-
dores de professores (PARO, 2012, p. 610).

Os cursos de formagdo docente, principalmente os ofere-
cidos em universidades publicas, devem engajar-se cada vez mais
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em prol de uma formacgéo adequada, voltada, especialmente, para
os profissionais que j& atuam na &rea educacional, sobretudo em
escolas publicas. Para isso, é preciso que, a despeito da tdo propa-
lada qualidade no ensino superior, seja langado um olhar mais atento
para os professores que estdo ingressando nas universidades em
busca de aprimoramento profissional. A entrada na academia nao é
uma tarefa facil para esses professores, pois, a maioria deles tem que
conciliar o estudo com as demandas requeridas para sua atuagao
docente, muitas vezes, desenvolvida em mais de uma instituicdo de
ensino, devido ao fato de terem que trabalhar em vérias unidades
escolares, recebendo um salério infimo que mal garante o basico
para sua sobrevivéncia.

Além do mais, se o papel da universidade publica é lutar para
garantir o acesso ao saber a todas as camadas sociais, se esta fechar
suas portas para os alunos que ndo podem dedicar-se exclusiva-
mente a ela, servird apenas aos filhos da elite, que ndo precisam
trabalhar para subsistir.

Toda essa reflexdo direciona-me a questionar sobre o que
fago agora com o que isso me fez, momento que me leva a pensar na
minha contribuicdo enquanto profissional para a construgdo de um
novo projeto de escola.

Refletir acerca de que tipo de escola queremos, requer uma
andlise sobre principios basicos que ajudam a delinear essa escola e
gue permeiam tanto o idedrio dos pensadores educacionais como é
0 anseio de toda a sociedade.

Nessa perspectiva, a educagado que vislumbro para criangas
da Educacéo Infantil, carrega consigo a necessidade da existéncia
de um mediador apropriado para lidar com as especificidades de
criangas dessa fase, de modo que as agdes desenvolvidas por ele,
sejam orientadas tendo em vista a importancia das interagdes sociais
e culturais. Nesse cenério, o grande alvo a ser atingido serd uma
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aprendizagem significativa, ancorada por uma acgao dialdgica que
possibilite o desenvolvimento amplo dessas criancas.

As instituicdes de Educacao Infantil precisam se constituir
enquanto espagos nos quais as criangas tenham a oportunidade de
conviver com outras criangas e também com os adultos que compar-
tilham com elas desse mesmo ambiente. Alicercadas pela ideia de
gue os atos de cuidar e educar séo indissociaveis, devem ter como
pressuposto a necessidade de propiciar experiéncias que favoregam
a ampliagdo dos multiplos saberes e linguagens, que estao atrelados
ao pleno desenvolvimento infantil.

Sendo assim, almejo que as praticas pedagdgicas desen-
volvidas nesses espagos de formacdo, tenham como pressuposto
basilar uma concepgéo de crianga que a perceba como um sujeito
de direitos, capaz de intervir de forma direta na construcdo de seus
conhecimentos, por esta constituir-se como alguém que é, ao mesmo
tempo, produto e produtor de cultura e de sua prépria histdria.

Direcionando o olhar para o Ensino Fundamental, a escola
que aspiro € constituida por profissionais conscientes da fungao
social dessa escola, de modo que estejam atentos para os fato-
res que a forjam, cientes das dificuldades a serem enfrentadas,
bem como da relevancia de seu papel para a modificagdo do sta-
tus quo estabelecido.

Nesse contexto, as praticas educativas desenvolvidas nesse
espacgo sdo delineadas de modo a favorecer aos alunos a com-
preensado de que sdo sujeitos com capacidades e limitagdes, mas
que estas nado significam um empecilho para que possam avancar.
Isto porque os docentes desenvolveram a habilidade de direcionar
um olhar sensivel e analitico para com o seu aluno, nesse espago
prevalecem relagdes simétricas e a dialogicidade é a lingua que
todos adotam e conhecem.
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A escola que anseio desenvolve uma postura acolhedora, tal
qual preconiza Staccioli (2013), ao sublinhar que esta envolve muito
mais que estar ao lado das criangas, pois exige a capacidade de
atencgdo e escuta atenta, num contexto em que essas figuram como
regras fundamentais em todo o processo educativo. Para isso, ha
uma dedicagdo em propiciar que as criangas vivenciem experién-
cias significativas, o que resulta num trabalho no qual o ambiente
¢ estimulante, preparado e organizado sob medida para a crianga,
ressaltando a importancia da exposicéo a estimulos relativos a todas
as dimensdes do conhecimento.

Nesse sentido, é fulcral que nesse espago prepondere um
ambiente que também seja favoravel ao desenvolvimento de refle-
x0es acerca do curriculo, nas quais:

A questdo central [..] é a de saber qual conhecimento
deve ser ensinado. De uma forma mais sintética a ques-
téo central é: 0 qué? [..] Qual o conhecimento ou saber é
considerado vélido ou essencial para merecer ser consi-
derado parte do curriculo? (SILVA, 2014, p. 14-15)

Além disso, ndo se pode perder de vista que “um curriculo
busca precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele
curriculo” (SILVA, 2014, p. 15). Assim, a escola que desejo estéa atenta
para que tipo de pessoa ela estd ajudando a formar. E, através de
uma escolha criteriosa,

O conhecimento que constitui o curriculo estd inextrica-
velmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que
somos, haquilo que nos tornamos: na nossa identidade,
na nossa subjetividade. [Assim], além de uma questao
de conhecimento, o curriculo é também uma questédo de
identidade (SILVA, 2014, p. 15)

Ademais, no curriculo adotado nessa escola hd uma conso-
nancia com o apontado por Silva (2014), no sentido de que seus sig-
nificados extrapolam aqueles impostos pelas teorias tradicionais, de
modo que, também em minha concepcao,
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O curriculo é lugar, espago, territdrio. O curriculo é rela-
¢do de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso.
O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae:
no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identi-
dade (SILVA, 2014, p. 150).

Erigida sobre essa base, a selecdo de contelidos elege os
mais relevantes para uma aprendizagem significativa. E essa, nesse
contexto, engloba muito mais do que a aquisigdo de conhecimentos,
pois instaura uma busca por possibilidades de atuacdo concreta no
meio em que o aluno estd imerso, através da adogédo de um olhar
critico frente a realidade, bem como pelo desvelamento do mundo e
das condicdes objetivas de sua existéncia.

Desse modo, a realidade que estd posta além dos muros
da escola rompe essa barreira, adentra ao espaco escolar e torna-
-se conteldo a ser estudado e refletido, pois, nesse cendrio, essas
duas esferas imbricam-se e dialogam, dialeticamente, de maneira
que nao ha mais lugar para marginalizagdo justamente dos assun-
tos que mais atraem os alunos e que, neste ambiente, poderdo ser
relacionados com os conteldos sistematizados e receber um tra-
tamento diferenciado.

Sendo assim, nessa escola nédo se privilegia certas areas de
conhecimento em detrimento de outras, consideradas menos impor-
tantes, pois, a abordagem utilizada por ela pressupde a necessidade
de se ampliar o conceito de alfabetizagdo que, historicamente, se rela-
ciona apenas ao processo de aquisicdo de uma dada lingua materna
e, secundariamente, a apreensao de conceitos essenciais na area de
Matematica, como a capacidade de dominar as quatro operagdes -
adicao, subtragao, multiplicagéo e divisdo (FARIAS, 2007).

E importante e necessario que os sujeitos também se tornem
capazes de realizar uma leitura do mundo ao qual estéo inseridos,
para que possam atuar como cidaddos criticos e ativos diante da
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realidade que Ihes é apresentada, a partir da compreenséo das espe-
cificidades da sociedade a qual pertencem, bem como dos diversos
grupos sociais que a constituem.

Todavia, para que isto ocorra, ha que se ter o compromisso de
estimular essa habilidade desde a mais tenra idade, j& nos primeiros
contatos que a crianga estabelece com o universo educacional, cui-
dando para que ndo haja uma pratica equivocada que fomente uma
abordagem de conteldos de forma descontextualizada e fragmen-
tada, na qual predomina

Um certo privilégio as aulas de Lingua Portuguesa e
Matematica, ao mesmo tempo em que, nas aulas de His-
téria e Geografia, [por exemplo], ensina-se muito pouco,
ou arrisca-se ensinando o que para o professor parece
mais adequado. Contudo, o mais adequado, na maioria
das vezes, confunde-se com a memorizagdo de informa-
¢Oes fragmentadas e descontextualizadas que néo aju-
dam na alfabetizagao historiografica e geogréafica do edu-
cando (FARIAS, 2007, p. 165).

Um outro elemento essencial para a constituicdo de uma
escola melhor é a forma como se concebe o papel do livro didatico
no interior das salas de aula, pois esse tem sido um dos mais fortes
aliados da agao pedagdgica dos professores, e, em alguns casos,
vem sendo usado como a maior referéncia para o trabalho que o
docente desenvolve neste espaco.

Contudo, o professor precisa tomar as rédeas do processo
de ensino e perceber que o livro constitui-se como mais um recurso
didético a ser utilizado para apoiar sua pratica, ndo podendo ditar as
regras desse fazer pedagdgico, tampouco figurar como portador de
uma verdade absoluta e universal a ser disseminada entre os alunos.

Além disso, o contelido expresso nos livros e a forma como
sdo abordados precisam ser criteriosamente analisados pelos pro-
fessores, tendo em vista que os livros trazem em seu interior uma
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gama de conhecimentos que, antes de tudo, carregam consigo um
conteldo ideoldgico. Desse modo, é essencial verificar se os con-
teudos veiculados aparecem de forma estereotipada ou distorcida,
com o intuito de atender aos interesses de algum grupo particular, de
maneira tendenciosa e, ao mesmo tempo, camuflada.

Ademais, essa escola precisa propiciar que todos os sujeitos
possam ter condi¢des de acesso e de permanéncia, ndo sob os mol-
des da "incluséo excludente” (SAVIANI, 2013), em que:

A estratégia consiste em incluir estudantes no sistema esco-
lar em cursos de diferentes niveis e modalidades sem os
padrdes de qualidade exigidos para ingresso no mercado
de trabalho. Essa forma de inclusdo melhora as estatisticas
educacionais porgue permite apresentar nimeros que indi-
cam a ampliagdo do atendimento escolar se aproximando
da realizagdo de metas como a universalizagdo do acesso
ao ensino fundamental. No entanto, para atingir essas metas
quantitativas, a politica educacional langa mao de mecanis-
mos [..] que permitem as criangas e aos jovens permanecer
um ndmero maior de anos na escola, sem o correspondente
efeito da aprendizagem efetiva. Com isso, embora incluidas
no sistema escolar, essas criangas e esses jovens perma-
necem excluidos do mercado de trabalho e da participagao
ativa na vida da sociedade (SAVIANI, 2013, p. 442).

Desejo uma inclusdo em sentido mais amplo, de modo que
0s sujeitos com necessidades especiais ndo sejam colocados a
margem sé porque sdo ditos e ou/vistos como "“diferentes’, afinal, a
sociedade é heterogénea e ndo ha como requerer que justamente a
escola seja um espago para a homogeneidade.

Nessa escola, a avaliagdo € vista como um processo, nao
podendo ser analisada apenas como um produto final que pouco ou
nada demonstra a respeito da trajetéria percorrida pelo educando no
processo de aquisicao de novos conhecimentos.
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TEMPO DE INTERLUDIO:
COMPONDO OUTROS OLHARES,
ESCULPINDO NOVOS HORIZONTES

Ainda assim acredito

Ser possivel reunirmo-nos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Num outro nivel de vinculo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oragéo ao tempo

(VELOSO, 1979).

Além de um projeto de escola, as reminiscéncias ora deli-
neadas me impulsionaram a refletir também sobre um projeto de
vida no qual eu possa conciliar as esferas profissional e académica
com a esfera pessoal. Assim, reporto-me mais uma vez a figura
central que a atividade de recorrer a memdria me remete, o tempo,
para afirmar, como na Oragdo ao Tempo, de Caetano Veloso que
ainda assim acredito, ser possivel reunirmo-nos, o tempo e eu, hum
outro nivel de vinculo.

As discussdes que permearam esse texto decorreram da
minha tentativa de entremear memarias que aludem a minha experi-
éncia nos campos educacional e profissional, refletindo a dupla jor-
nada que venho desempenhando ao longo da minha trajetdria de
vida, a de discente e a de docente, por meio da socializagédo de ele-
mentos que compdem minha histdria.

Dessa forma, trilhei caminhos em prol de deslindar de que
maneira as reminiscéncias das instituicdes de formagéo contribuiram
na construgdo e atuagdo da minha pratica docente, sem perder de
vista a suacomplexidade e asimplica¢des imbricadas nesse processo.
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Para mim, acessar meu histérico de atuagdo nas redes
publica e privada de ensino através do mergulho no universo das
memodrias, proporcionado pela realizagdo desse trabalho, se con-
figura como uma oportunidade de ressignificar saberes, mediante
a possibilidade de refletir sobre o que acontece em dreas que de
algum modo estdo préximas a mim, mas para as quais, devido as
atribuicdes que tenho que cumprir no ambiente escolar bem como
as exigéncias da fungdo que exergo, acabo ndo direcionando um
olhar de forma mais reflexiva.

Além disso, assumir o papel de narradora também nao cons-
tituiu uma tarefa das mais simples, apesar de haver consolidado
a compreensao de que

Ao narrar, visitamos o passado, na tentativa de buscar
o presente, onde as histérias se manifestam, trazendo
a tona fios, feixes que ficaram ‘esquecidos’ no tempo. O
qgue buscamos, nesse momento, ndo é somente trazer
informacdes sobre nossa histéria, mas sim estimular em
todos que delas se sentem parte integrante, persona-
gens, o despertar de outras histérias, para que se pro-
duzam outros sentidos, outras relagdes, outros nexos
(PASSEGGI, 2010, p. 4).

Desse modo, espero que a reflexdo acerca do caminho que
me trouxe até aqui, sintetizada neste trabalho e fruto de minhas
vivéncias, desafios e persisténcias ao longo da trajetéria que venho
tracando ao longo do tempo, possa deixar nitido que uma escola
de qualidade e acessivel a toda populagédo s6 pode se consolidar
a partir de um olhar mais atento para os sujeitos que a constituem,
sobretudo, os discentes o os docentes.
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TESSITURAS FINAIS:
DE MUDANGAS NO TEMPO PARA
UM TEMPO DE MUDANGAS

Portanto, peco-te aquilo

E te oferego elogios

Tempo, tempo, tempo, tempo
Nas rimas do meu estilo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Oragéo ao tempo

(VELOSO, 1979).

Ao iniciar essa narrativa, fiz um convite para que mergulhas-
sem no bau de minhas memdrias. Para tanto, recorri a Oragéao ao
tempo, de Caetano Veloso, para sonorizar as linhas aqui tecidas. E
agora, é hora de reafirmar aquilo que peco ao tempo e a ele oferecer
elogios. Para isso, recorro as rimas de meu estilo e reafirmo que viven-
cio um periodo de revolugéo interna, de latente necessidade de rede-
finicdo de trajetos, do desejo de renovacéo e do pulsar por reencon-
trar a mim mesma e as minhas aspiragdes. Tudo isso me estimulou
a escrever esse texto e a subverter e insubordinar meu pensamento.

Dessa forma, utilizei meu tempo para redigir as linhas da
autoescultura aqui tragcada e que agora comeca a “"despedir-se” com
o sentimento de satisfagao pela ousadia ora expressa. Contudo, ndo
poderia encerrar essa exposicao sem dirigir-me mais uma vez ao
tempo, sendo que, dessa vez, reporto-me as seguintes palavras:

H& um tempo em que é preciso abandonar as roupas
usadas, que ja tem a forma do nosso corpo, e esquecer
0S Nossos caminhos, que nos levam sempre aos mesmos
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lugares. E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la,
teremos ficado, para sempre, a margem de nés mesmos™.

E a esse tempo que hoje me entrego. Ao tempo do aprendi-
zado, da busca pela ampliagdo de saberes e pela possibilidade de
criacdo e de estreitamento de novos lagos pessoais, académicos e
profissionais. E tempo de questionar ideias preestabelecidas e pro-
paladas como verdades absolutas. E um tempo de mudangas.

Assim como um compositor cria letras, melodias e cangdes,
busquei dosar a altura, a intensidade e o timbre do som das trilhas
gue embalaram a minha histéria, dedilhando parte das geo(bio)
travessias que compdem as ondas sonoras da minha vida. E como
ultima nota da cangéo ora cantada (e contada), ouso finalizar essa
autoescultura com um poema que criei inspirada pelos encontros
que realizamos na disciplina Pesquisa em Educacéo: Pensar e Orga-
nizar o Pensamento, sobretudo, pela atmosfera de acolhimento, pela
escuta atenta e pelas inimeras trocas de conhecimento mediadas
pelo Professor Fredy. Sdo linhas que traduzem muito de mim e que
retratam como venho sendo esculpida ao longo do tempo:

Espirito de rebeldia pulsando,
Forga motriz impulsionando o coracéo,

E o tilintar das tacas da insubordinagdo ecoando
pelo universo,

E a voz, numa eterna quebra de bragos, rompendo os
silenciamentos de cada dia,

A natureza interior grita, se espalha pelo corpo e se expande
por todo o espago,

13 Ndo h& um consenso sobre a autoria deste pensamento, ora sendo atribuido ao poeta por-
tugués Fernando Pessoa, ora ao professor brasileiro Fernando Teixeira de Andrade. As-
sim sendo, sob pena de cometermos um equivoco, optamos por manté-lo em nossa Au-
toescultura Escrita, sem, contudo, referencid-lo ao final do texto. Ademais, consideramos
importante ressaltar que o mais préximo de uma confirmacdo da autoria deste pensamento
foi encontrado no Blog Poesias Preferidas, como trecho do poema “0 Medo: O Maior Gigante
da Alma; de Fernando Teixeira de Andrade, disponivel em: https://poesiaspreferidaswordpress.
com/2012/11/30/0-medo-0-maior-gigante-da-alma-fernando-teixeira-de-andrade/.
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Os pensamentos se transformam em &rvores e criam raizes,

Cada quildmetro rodado é uma etapa crucial na longa
estrada a ser percorrida,

Existir é persistir,
Persistir € resistir,
Resistir é existir.

E assim me construo e me reconstruo no complexo
ciclo da vida,

Caminhando com passos de nuvens,
Seguindo os compassos do tempo,
Entrego meu legado ao mundo.

Kilma Wayne Silva de Sousa (2021).
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Escrever exige envolvimento pessoal e revelacdo de
caracteristicas do sujeito (GARCEZ, 2004, p. 02).

PRE-CAPITULO:
UM MOMENTO DE AUTOCONHECIMENTO
DE MINHA ORIGEM

Junho de 2021, ano dificil, assim como o ano de 2020, ambos
marcados histdrica e socialmente por uma pandemia que ja matou
mais de 500 mil pessoas somente no Brasil. E aqui estou eu, viven-
ciando momentos novos, inusitados, desafiadores e angustiantes.
Aqui estou eu vivendo um drama que tenho certeza de que jamais
esquecerei: cursar, produzir conhecimento, pesquisar e escrever uma
tese de doutorado em meio a um contexto pandémico que por mais
de um ano impediu a realizagdo da minha pesquisa e causou um
grande estrago cognitivo em mim, pois fiquei por mais de um ano sem
conseguir escrever uma lauda sequer de minha tese de doutorado.

No entanto, ndo me dou o direito de reclamar muito, pois
estou viva e cheguei aonde cheguei. Em 2001, formei-me em Letras;
em 2004, conclui a primeira Pds-graduagao Lafo-Sensu, uma Espe-
cializagdo em Leitura e Literatura; em 2007, conclui a segunda Pds-
-graduagao Lato-Sensu, uma Especializagdo em Lingua Portuguesa:
Leitura, Gramatica e Producgao de Textos; 2011, consegui concluir o
Mestrado em Estudos da Linguagem e me encontro hoje, cursando
Doutorado em Educagao. Portanto, como me lamentar! Jamais! Sé
sinto alguns momentos de tristezas por nédo ter conseguido, ainda,
estando no terceiro ano do Doutorado, sequer me qualificar. Mas
estou aqui, enfrentando muitos desafios que jamais pensei que
um dia iria enfrentar.
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Sou Liédja Lira da Silva Cunha, casada, ha quase 25 anos,
com um técnico de enfermagem, que adora o que faz e que é super
apoiador de minhas lutas; sou mae de uma universitaria de 21 anos,
gue cursa Psicologia e se sente muito realizada por ja estar, ha trés
anos, conquistando o sonho de se formar em Psicologia.

Sou filha de uma mulher admirdvel porque ha nela carac-
teristicas marcantes em sua personalidade: é uma guerreira, uma
catdlica praticante e fervorosa na fé em Deus, uma mulher vilva que,
apesar de tantos sofrimentos, conseguiu criar 5 filhos com muita per-
sisténcia, que Ihe rendeu sucesso na educagao de cada um; sou filha
de um homem trabalhador ao extremo, negro, de origem humilde,
que perdeu a mae com apenas 4 anos de idade, que foi vitima de
muitos episddios de discriminacao, racismo, injustica social, mas que
educou os 5 filhos sempre na pedagogia da honestidade, do res-
peito e da resiliéncia.

Sou professora hd exatos 30 anos. Professora de Lingua
Portuguesa, atuando na educacgéo basica pelo mesmo tempo de
profissdo e atuando no ensino superior hd 8 anos, como professora
formadora do Instituto de Educagao Superior Presidente Kennedy,
instituicdo na qual estou em constante formagéao profissional, pois
atuo na area de formacéao de professores da educacao basica, o que
me proporciona estar sempre em processo de formagdo, uma vez
que, ao atuar nesta na area de formacao de professores e, paralela-
mente, continuar atuando na Educagéao Baésica, tenho o privilégio de
vivenciar teoria e pratica de forma consistente e mais pratica possi-
vel. Acho que, de certa forma, colocando em evidéncia o que Tardif
(2014, p. 48-49) chama de "“saberes experienciais’, ou seja,

Conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessa-
rios no &mbito da prética da profissdo docente e que ndo
provém das instituigdes de formagao nem dos curriculos.
Estes saberes nao se encontram sistematizados em dou-
trinas ou teorias. Sdo saberes préticos (e ndo da prética:
eles ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-
-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes
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enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
representagdes a partir das quais os professores interpre-
tam, compreendem e orientam sua profissado e sua préatica
cotidiana em todas as dimensoes. Eles constituem, por
assim dizer, a cultura docente em agao.

E assim que continuo me constituindo enquanto profissional
docente que atua na educagao bésica e na formagao de professores
da educagao basica, pois, enquanto docente da educagdo baésica,
estou vivenciando situacdes e condigdes profissionais de forma real
e, assim, enquanto docente que atua em formagao de professores, eu
vivencio situagdes que exigem de mim um conhecimento mais vivo e
real porque estou em constante processo de interagdo tanto com os
estudantes da educagdo bésica, quanto com os estudantes/profes-
sores, com 0s quais vou também me formando porque com eles eu
tomo conhecimento de situagdes mais amplas da profissao docente.

E, a partir desse breve relato de quem eu sou, sigo aqui me
questionando: Como revelar minha trajetéria de vida, de formagéo
docente, de ser humano como sujeito complexo e liquido?!!! Refle-
tindo sobre a epigrafe que escolhi para iniciar essa escrita, talvez um
bom comeco seria escrever a partir do rememorar alguns momen-
tos significativos de minha vida com os quais fui me moldando, me
construindo e me constituindo, me formando, me autoesculturando
e, porque ndo, me autoescriturando! Assim, comego 0 que posso
nominar de minha autoescultura escrita.

CAPITULO |
UM POUCO DE MIM.

Era 0 ano de 1983, numa ensolarada e quente tarde de verao,
clima agradavel, embora muito quente, mas um clima, pode-se dizer,
propicio para novas descobertas, novos desafios, novas perspectivas
de dias mais alegres e de mais sentido.
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Eu estava na escola, usava uma farda que de longe era o
fardamento que os adolescentes queriam vestir, calca azul, blusa
branca, um calgado estranho, que eu ndo compreendia o porqué
do designer. Era uma espécie de ténis, sim, uma espécie, digo isso
porque naquela época ninguém atribuia esse nome aquele calgado
preto, grosso, com o solado produzido no formato de chuteira, isso
mesmo, era um ténis estilo chuteira, usado por muitas criangas e
muitos adolescentes nas décadas de 1970 e 1980. Embora perten-
cesse ao tipo de calgado conhecido como ténis, ninguém nunca o
nomeava assim. Era kichute seu nome, um calcado conhecido por
todos. Era o famoso kichute que todos queriam possuir.

Bom, voltando para aquele tdo espetacular dia ensolarado, 13
estava eu, uma menina calma, timida ao extremo, pensativa, incapaz
de sequer se defender diante de uma ameaga. L& estava eu, uma
garota negra, de origem humilde, filha de um casal que considerava
a educagao algo extremamente importante. Eu era de uma simplici-
dade enorme tanto no que diz respeito ao meu modo de me relacio-
nar com os outros, como no que diz respeito ao modo de me vestir,
de agir, de ver a vida. Era uma menina que tinha segredos que até
eu mesma desconhecia.

Uma menina gue, aos poucos, ia se revelando ao mundo
como aquela que futuramente iria exercer a profissdo de seus
sonhos: professora. Uma menina que, embora cheia de medos, bus-
cava coragem para ir ao encontro de seus sonhos de forma admira-
vel. E sua trajetéria mais significativa foi, sem duivida, quando desco-
briu o gosto pela leitura, pela literatura, pelos livros, pelos romances
e poemas, em especial. E foi com essa caracteristica que tragou sua
primeira viagem ao mundo.
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CAPITULO Il
A DESCOBERTA DA LITERATURA

A Literatura chegou muito tarde a minha vida, porém nao foi
empecilho para o desenvolvimento do gosto pela leitura, uma vez
gue apesar de nao pertencer a uma familia leitora, eu consegui ser
excegao, ou seja, consegui estar entre os poucos da familia que gos-
tavam de ler, entre eles, a minha mae, que sempre gostou de ler,
em especial a biblia.

Meu pai gostava muito de contar piadas para os filhos, pos-
suia um repertdrio incalculdvel de piadas, o que me levava a crer que
tinha uma bagagem muito ampla de leituras de textos de humor. Mas
gostava também de contar histérias reais, das quais ele era o perso-
nagem principal, pois contava muitas histérias de sua vida, muitas
delas tristes. Minha mae ndo gostava muito de vé-lo nos contando
essas histdrias, porém, essas histdrias que ele contava nos ensina-
ram muitos valores, entre outros, valores éticos, sociais, religiosos.
Hoje, vejo o quanto meu pai era um verdadeiro contador de histdrias!

Assim, eu fui me tornando leitora, e foi exatamente em 1984
gue descobri a literatura de fato. Eu tinha 11 anos de idade quando
comecei realmente a minha vida de leitora propriamente dita. Foi
nesse momento que, embora eu tenha vivenciado inimeros momen-
tos ruins em minha vida, eu também coleciono em minha trajetdria
de vida momentos que me proporcionaram a liberdade para eu viver
0 que bem queria, 0 que muito gostaria. E sabem como? Por meio
da leitura. Isso mesmo, da leitura. Essa atividade que tanto sabe-
mos o quanto pode ser libertadora. E a primeira liberdade a qual eu
finalmente consegui usufruir foi quando, ao sair da escola depois de
uma aula tdo chata da qual participei, eu tomei a iniciativa de vencer
minha maior rival, a timidez, e me enchi de coragem para entrar em
um prédio que todas as tardes me convidava para entrar.
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Minha grande rival, a timidez, em muitos momentos foi
entrave em meu progresso, por isso, compreendo que a timidez era
a pedra ou mesmo grande rocha com a qual eu me deparava e nem
sempre conseguia superéa-la. E falando em pedra no meu caminho,
lembro do poema intitulado No Meio do Caminho de (Drummond,
2013-1930, p. 10), no qual ele faz alusdo as pedras no caminho e, ao
lembrar de tédo significativa obra, tomei a liberdade de produzir uma
parddia desse poema, na qual, de forma bem metafdrica, fago alusdo
a um lugar que, aparentemente seria uma pedra no meu caminho,
e em muitos momentos de minha vida realmente foi, mas que, de
repente, a enxerguei como uma pedra que poderia ser vista como
algo que construiria um novo lugar/espago para meu progresso.

No meio do caminho tinha um livro

No meio do caminho tinha uma biblioteca
Tinha uma biblioteca no meio do caminho
Tinha uma biblioteca.

No meio do caminho tinha uma biblioteca.
Nunca me esquecerei desse maravilhoso acontecimento
Na vida de minha tdo mondtona rotina.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma biblioteca

Tinha uma biblioteca

Tinha uma biblioteca no meio do caminho

No meio do caminho tinha um LIVRO

(CUNHA, 2007, ndo publicado).

Isso mesmo, essa pedra foi a ferramenta com a qual eu come-
cei a construir o alicerce de minha moradia do conhecimento. E,
envolta em meus pensamentos tdo profundos, deparei-me olhando
para a biblioteca publica municipal da cidade de Ceard-Mirim. Uma
bela biblioteca, por sinal. Era um prédio grande, antigo, espagoso, com
paredes muito altas e de espessuras bem largas; as janelas eram enor-
mes que mais pareciam uma espécie de porta em miniatura, e eram
muitas ao redor de todo prédio. Havia uma parte separada, como uma
extensdo do prédio e que para ter acesso a esse compartimento, era
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necessario descer alguns degraus, virar a esquerda e subir outros
degraus. Era um compartimento muito bonito, espagoso e de compri-
mento que lembrava um galpdo. Mas de galpao nada tinha, pois havia
em todo o prédio vérias estantes onde estava guardado tudo aquilo
gue, para mim, eram joias que me levariam a descobrir lugares precisos.

Que biblioteca! Possuia um acervo riquissimo naguela época,
um acervo composto de 14,000 mil obras entre romances, livros de
poemas, de pegas de teatro, cronicas, enfim, tudo que se possa ima-
ginar em termos de literatura.

Figura 1: Biblioteca publica de Ceara-Mirim

Fonte: https://www.google.com.br/

Como eu estava encantada por saber que estava a um passo
de transformar aquele prédio na extensdo de minha casa, de minha
vida, de minha liberdade. Naquela preciosa tarde, a alguns poucos
metros de distdncia, em que apenas uma avenida me separava do
prédio, e alguns carros que nao paravam de passar, |4 estava eu, com
olhos fixos no prédio, com uma sensagdo de que ia desfalecer com
tamanha emocgéao que sentia. L4 estava eu, enchendo-me de cora-
gem para quebrar definitivamente as algemas que me prendiam na
timidez e que me impediam de conhecer verdadeiramente o mundo,
que me isolava da esséncia da vida.
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L4 estava eu caminhando lentamente, com cuidado, pensando
como diria e com quais palavras eu iria perguntar a bibliotecaria como
faria para conseguir pegar, apreciar, levar e ler o objeto cultural o qual
eu tanto sonhava conhecer. Meus pensamentos estavam imbuidos de
dudvidas porque eu nunca havia entrado em lugar desconhecido sozi-
nha e tendo a coragem de cumprimentar um adulto também desco-
nhecido. Eu j& sabia que a primeira coisa a fazer quando adentrasse
naguele ambiente seria procurar a pessoa responsavel pela recepgéo.
Entdo, era nessa pessoa que eu pensava enguanto atravessava a ave-
nida agitada daquela cidade que tanto me inquietava.

E entdo fui eu, a passos largos, coragao acelerado, maos tré-
mulas e encobertas de medos, ia me aproximando do prédio que
tanto admirava e, ao chegar ao portdo daquele ambiente encantador,
eu entrei, dei o primeiro passo com o pé direito, rumo a uma vida
recheada de aventuras, de amores, angustias, apreensodes, ciimes,
desejos, medos, alegrias, satisfagdes e descobertas.

Estava agora entrando naquele lugar que eu tanto desejava,
mas que a timidez me impedia de dar esse passo. Estava eu final-
mente realizando o desejo de descobrir o que tanto esse ambiente
tinha para me oferecer. Estava eu descobrindo o mundo encantado e
aventureiro que havia ali, naquele prédio de beleza estonteante.

Foi incrivel e surpreendente minha admiracdo por aquela
biblioteca. Fiquei encantada com o acervo de literatura que havia nela.
Eram tantos livros que eu ndo consegui sequer ler os titulos com pre-
cisdo de tdo grande era a minha ansiedade. Mas em cada olhar que
eu dedicava a cada um dos livros, eu ia me apaixonando! Foi entdo
gue este ambiente passou a fazer parte dos meus lugares favoritos.

Tornar-me uma leitora assidua nao foi muito facil, uma vez
gue a escola na qual eu estudava ainda nédo aplicava a pedagogia de
formar bons leitores, o que contribuiu e muito, creio eu, para retardar
o desenvolvimento real do prazer pela leitura. E nesse momento em
que relato esse episddio, ndo pude deixar de lembrar o quanto isso
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mudou. Boa parte das escolas de hoje j& desenvolvem boas praticas
pedagdgicas de formagao de leitores, e afirmo isso com muita pre-
cisdo, uma vez que as politicas de formagao de professores, embora
ainda muito frageis, ja apontam para a necessidade de formar leitores.

ENCARNANDO NA LITERATURA DE ALENCAR

A minha ida a biblioteca me fez refletir sobre o papel fun-
damental do livro na vida das pessoas. Foi ai que, nesse momento,
quando menos esperei, me deparei olhando um livro que me cha-
mou muita atengdo. Nao pela aparéncia, mas pelo titulo: Encarnagédo
(2003). Até hoje nédo entendo o que me fascinou neste titulo, sé sei
gue senti um grande desejo de levar o livro para casa e foi exata-
mente o que eu fiz. Ndo reparei muito no autor, apenas no titulo que
me convidava para devora-lo.

Figura 2: imagem da capa da obra

oL

.

T e Al

ENCARNACAO

[ e

Fonte: Google imagem.
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Encarnagédo. Uma obra de José de Alencar. Escrito em 1877,
mas somente publicado em 1893, é a narrativa de uma histéria de
amor, tendo como pano de fundo o cotidiano do Segundo Império.

Ao ler este livro fui percebendo o quanto era maravilhoso a
leitura de literatura, mais precisamente a brasileira. Li muitas obras
da literatura universal, mas a verdade era que nenhuma era tdo bem
escrita quanto os livros brasileiros. Degustei o livro Encarnagdo com
todo o sabor mais prazeroso que alguém pudesse ter. Ao termina-lo,
senti um desejo extremo de ler outras obras deste mesmo autor e foi
ai que me "viciei" na leitura. Nao conseguia mais parar de ler, li mui-
tas obras de Alencar, entre elas A viuvinha (1860), Luciola (1862), Diva
(1864), Iracema (1865) e Senhora (1875), entre outras.

Figura 3: imagens das capas das obras

Fonte: Google imagem.

Minhas leituras eram tdo compenetradas que as horas pas-
savam e eu nao percebia; era preciso meu pai bater na porta de meu
quarto para eu me dar conta de que ja passavam das trés horas da
madrugada. Era impressionante como eu ndo sentia vontade de
parar. Viajava junto com os personagens dos romances, acompa-
nhava-os em todas as suas aventuras, muitas vezes me sentindo
parte integrante do grupo. Parecia tdo real que eu comecei a ter uma
espécie de delirio, vivia o dia inteiro revivendo os meus momentos,
como se eu fosse, realmente, a personagem principal dos roman-
ces. Conversava sozinha o dia inteiro, repetindo os acontecimen-
tos que acabara de ler.
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Eu era da mocinha a bandida. Foi um periodo tdo fascinante
gue me estimulou a produzir um poema para representar este peri-
odo, acho que foi uma forma de eternizar em minha memdria uma
das fases mais significativas de minha vida.

Nostalgia literdria

Saudades de quando era adolescente

Quando no siléncio de meu quarto sonhava
Viajar em mundos misteriosos e desconhecidos
E sensagdes maravilhosas eu passava.

Nos delirios literdrios que eu sentia

Em lugares distantes eu reinava
Imaginando-me nas mulheres de Alencar
Na doce literatura me deliciava.

Que momentos inimagindveis e marcantes,
Que sensagdes puramente deslumbrantes,
A mais sublime inocéncia se implantava,
Permeando meus sonhos brilhantes.

Ora me via a imitar Luciola.
Aurélia muitas vezes eu era.
Brincava sempre de ser Emilia.
Carolina? Ah, queria ser ela!

Minha mae sempre se preocupava,

Meu pai, muitas vezes, estranhava,

Nao entendiam exatamente o porqué

No quarto, com os livros, eu me trancava.

Assim, fui vivendo literarte,

Criando, imaginando e fazendo arte,
Sonhando de ser aquela moga delicada,
A espera de um amor de verdade.

Continuo vivendo romance,

Com aquele que seria 0 amor de verdade,
Hoje ainda vivo sim de arte,

Mas arte de amor por amar-te.

(CUNHA, 2013).
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Sinto-me muito realizada pela leitora que me formei. E como
mae, procurei também realizar meu sonho de conseguir estimular em
minha filha o gosto pela leitura. Ela simplesmente adora ler. Hoje, com
21 anos, cursando o oitavo periodo de Psicologia, minha filha admi-
nistra muito bem seus horérios de estudo, leitura, lazer, entre outras
atividades. Participa de clubes de leitura, tem um Instagram especi-
fico para postar comentarios dos livros que I&. Devora livros e livros.

DE ALENCAR PARA MACHADO

Figura 4: imagens das capas das obras

DoM
C ASMURRO

4558
Machads e Ass

Fonte: Google imagem.

Depois de ler praticamente todas as obras de José de Alen-
car, passei a ler Machado de Assis, autor pelo qual eu me apaixonei
desde o dia em que tive oportunidade de ler Dom Casmurro (1899),
obra esta que causa muita polémica.

Nao tenho certeza, mas acho que li todas as obras de
Machado de Assis. Sei que parece meio louco, meio incompreensi-
vel ler Machado de Assis tao jovem, porém persistia nas leituras até
compreender a obra como um todo. Quando era quase impossivel
compreender, eu costumava procurar uma tia que adorava resumir
oralmente as leituras que fazia dos autores brasileiros de literatura,
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Ler Machado de Assis foi para mim um grande desafio e, como gosto
de desafio, encarei esse que foi bem prazeroso.

LEITURAS MAIS MODERNAS

O tempo foi passando e eu comecei a descobrir o prazer
de ler livros diferentes, estilos diferentes com os quais ndo estava
acostumada. Encontrei autores que escreviam de maneira tdo dife-
rente da que eu estava acostumada, porém, ndo menos atraente. Foi
nesse momento que descobri um autor que gostei muito, Sidney
Sheldon, autor de estilo exdtico, que atraia qualquer adolescente,
foi com ele que me atrevi a ler livros picantes, livros que meus pais
jamais deixariam eu ler.

LITERATURA INFANTO-JUVENIL £ 0 CURSO DE TEOLOGIA

Durante 4 anos cursei Teologia e, em meio a tantas discipli-
nas especificas do referido curso, tive a oportunidade de pagar, no
primeiro semestre, a disciplina de Lingua Portuguesa. Nessa disci-
plina, por incrivel que parega, fui solicitada a ler um livro muito lindo,
muito marcante e muito desafiador também, pois nos leva a refletir
sobre muitas tematicas sociais, de valores humanos.

Esse livro, apesar de dizerem que € para criangas, ele encanta
a todos os adultos que tém a oportunidade de conhecé-lo, é o livro O
pequeno Principe (1943). Foi um livro muito marcante para mim por-
gue ele discute, do ponto de vista filoséfico, a temética da amizade.
Foi um livro que me encantou demasiadamente, pois tem um estilo
muito peculiar: a escolha de um personagem infantil para compar-
tilhar ensinamentos de fraternidade, solidariedade, companheirismo,
amor, entre outros sentimentos.
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Figura 5: imagem da capa do livro “0 pequeno principe”
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Fonte: Google imagem.

Fiquei tdo encantada com o livro que, na empolgacéo, ousei
ler o mesmo para a minha filha quando ela tinha apenas 4 anos
de idade, o que foi absurdo porque minha filha ndo tinha maturi-
dade suficiente para entender o teor filoséfico da obra. Mas 14
estava eu, lendo para minha filha e dialogando com ela, na tenta-
tiva de fazé-la compreender o maximo possivel da mensagem que o
enredo da obra trazia.

CAPITULO Il \
DA MENINA LEITORA A MULHER
PROFISSIONAL DAS LETRAS

Talvez seja estranho para o leitor o salto tdo grande que
estou dando neste momento quando sai de cena a menina leitora
evidenciada no capitulo anterior para a histéria de vida da mulher
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profissional das letras que me tornei. No entanto, posso acalma-lo,
dignissimo leitor, ao explicar porque tao grande salto.

Décadas de 1980 e 1990, eu estava entrando no entdo conhe-
cido gindsio e, em seguida, no 2° Grau. Sim, era assim que chama-
vamos as etapas escolares que correspondiam ao periodo em que
cursei da 52 série a 82 série, hoje conhecida por Ensino Funda-
mental anos finais e 10, 2° e 3° anos do 2° Grau, conhecidos atual-
mente como Ensino Médio.

Foram anos muito bons do ponto de vista da fase em que eu
estava: a adolescéncia. Novas escolas, novos amigos, paqueras, jogos
escolares, educacao fisica, handebol, entre outras coisas, porém,
do ponto de vista de formacéo intelectual, escolar, sinceramente,
hoje enxergo como nesses anos nada de significativo aconteceu
para contribuir com minha vida. As aulas eram chatas, enfadonhas,
desestimulantes; os professores, na grande maioria tecnicistas, eram
meros reprodutores de ideias alheias, presos a frases decoradas dos
livros didéticos, a metodologias de pura “decoreba” de conteldos.

Foi um periodo em que apenas aprendi a decorar férmulas,
questiondrios, memorizar datas comemorativas, enfim, um periodo
em gue tudo o que o estudante fazia dentro da sala de aula era sim-
plesmente ouvir calado o que os professores tinham a dizer e aceitar
tudo como verdades absolutas. Por isso, penso que ndo merece des-
tague para essa escrita, pois considero esse periodo de minha for-
magdo um periodo que pouco me constituiu, uma vez que, no papel
de estudante eu e todos que comigo vivenciaram esta experiéncia
nao éramos ouvidos, lidos, percebidos, valorizados.

Naguele contexto, a educagao escolar ndo formava pessoas
pensantes, que pudessem se posicionar, que pudessem ter vez e voz
e serem vistos, percebidos, ouvidos. As aulas de lingua portuguesa,
por exemplo, ndo contemplavam, do ponto de vista tedrico-meto-
doldgico, um ensino de linguagem como interagdo, mas meramente
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como instrumento de comunicagdo, com o qual o sujeito apenas
aprende a utilizar a linguagem de forma técnica, restritiva no que
diz respeito a fungdo da linguagem. Era a concepgao de linguagem
como instrumento de comunicagao que orientava o ensino daquela
época. Era uma concepgéao que, segundo, Geraldi (2006, p. 41),

Esta ligada a teoria da comunicagéo e vé a lingua como
cédigo (conjunto de signos que se combinam segundo
regras) capaz de transmitir ao receptador certa men-
sagem. Em livros didéticos, esta é a concepgdo con-
fessada nas instrugdes ao professor, nas introdugdes,
nos titulos, embora em geral seja abandonada nos
exercicios gramaticais.

Assim, prefiro seguir adiante na minha autoescultura, che-
gando a uma etapa de minha vida que considero uma das mais
importantes da minha trajetdria de leitora, de estudante e de uma
futura professora. Era o final da década dos anos 1990, quando final-
mente entrei no curso de Letras e comecei agora a realizar um dos
meus maiores sonhos: ser professora de lingua portuguesa.

As letras j& faziam parte da minha vida de maneira muito
especial, como ja foi colocado aqui nesta autoescultura escrita. Meu
envolvimento com a literatura me levou ao curso tdo desejado, a pro-
fissdo tdo sonhada. Foi no curso de Letras que fui me encontrando
como na vida pessoal, académica e profissional. Foi neste curso que
fui percebendo a importancia de estudar linguagem, de estudar dis-
curso, de perceber linguagem com interacéao.

Quando entrei no curso de Letras, eu ja era professora ha
mais de trés anos, porém, ainda ndo estava realizada porque nao
atuava exatamente com a lingua portuguesa do jeito que eu sonhava
atuar. Me aprofundar nos estudos de literatura, linguistica, de mor-
fossintaxe, de semidtica, e semantica, entre outras especificidades
gue todo professor de lingua portuguesa precisa conhecer foi para
mim um grande divisor de aguas, pois eu era apaixonada, e ainda
sou, é claro, por linguagem, por anélise do discurso.
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Foi neste curso, agora numa época totalmente diferente
daquela na qual fui estudante da Educagéo Basica, que fui tomando
conhecimento, de forma mais madura, do processo de transforma-
cao pelo qual as pessoas, a educagao, a sociedade e, nesse caso
particular, as concepgdes de ensino vao passando. Foi no curso de
Letras que, na minha mais linda trajetéria académica e profissional,
fui me percebendo em processo de transformacgao. A partir dai, fui
me avaliando enquanto profissional e, por meio de uma postura
reflexiva, fui moldando minha atuagédo docente. Diferente de como
fui sendo ensinada, quando era estudante, fui levando meus alunos
a vislumbrarem um outro universo linguistico, pois, enquanto pro-
fessora de lingua portuguesa, fui envolvendo meus alunos em novas
concepgdes de linguagem a partir de um movimento renovado
de prética pedagdgica.

Meus alunos ja ndo eram aqueles alunos que eram silencia-
dos pelos docentes. Nao! Meus alunos interagiam comigo de forma
participativa, atuante, dindmica. Com eles eu fui modificando, aos
poucos, uma pedagogia de ensino que ja era mais do que ultrapas-
sada. Para eles eu fui mostrando um caminho diferente para tragar
por meio da linguagem, por meio dessa ferramenta que € indispen-
savel ao sujeito, pois somos sujeitos de linguagem. Estava come-
cando, pelo menos eu estava tentando, uma nova maneira de perce-
ber a linguagem e com ela e por ela se constituir e constituir o outro.

Nesse contexto, eu ja percebia com mais conhecimento de
causa o que era linguagem e como um professor, seja de qual area
de conhecimento, deve atuar no processo de ensino-aprendizagem.
Na medida em que me sentia segura do que fazia, eu proporcionava
aos meus alunos momentos de interagcdo em sala de aula de modo
que a linguagem, ferramenta imprescindivel nas relagdes humanas,
fosse vista, como bem afirma Geraldi (2006, p. 41), como

Uma forma de inter-agé@o: mais do que possibilitar uma
transmissado de informagdes de um emissor a um receptor,
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a linguagem € vista como um lugar de interagdo humana:
através dela o sujeito que fala pratica agdes que nao con-
seguiria praticar a ndo ser falando; com ela o falante age
sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos
que nao pré-existiam antes da fala.

Seja falando, escrevendo, gesticulando, desenhando, pin-
tando, o sujeito € um ser de linguagem e com ela interage com o
outro. Foi nesse novo contexto, com um novo olhar sobre lingua-
gem, sobre pratica discursiva, sobre pratica pedagdgica e sobre um
novo viés tedrico que fui ampliando novos horizontes na profissdo
docente, adotando uma concepgédo de linguagem em sala de aula
compativel com os objetivos aos quais eu queria atingir no processo
de ensino-aprendizagem da linguagem.

Com este curso eu tive a oportunidade de ter a mais com-
pleta certeza de que era no mundo das letras que eu desejava viver.
E assim, fui seguindo minha trajetéria; fui a cada dia me auto-es-
culpindo, me tornando uma nova pessoa, uma nova profissional e
uma eterna estudante.

Porém, fazer Letras ndo era mais o suficiente, eu queria e
precisava ir além. E fuil Segui adiante e fui cursando duas espe-
cializagbes, um mestrado em Estudos da Linguagem e hoje, tenho
doutorado em Educagéo.

O interesse em sair da minha zona de conforto, a linguis-
tica, para adentrar num campo tdo mais complexo que é a educagdo
surgiu porque durante essa minha trajetdria comecei a atuar com
formacao de professores, no ensino superior. E nesta trajetéria me
deparei com turmas de Pedagogia que me fizeram compreender o
quanto eu ainda tinha de lacuna para preencher nessa caminhada
profissional. Vivenciar experiéncias como formadora de professores
pedagogos me levou a sentir uma necessidade incrivel de ampliar
meus conhecimentos na drea de educagao.
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Percebi que a linguistica me deixava muito limitada ainda no
que diz respeito aos conhecimentos que preciso adquirir com rela-
¢ao a formagao de professores. Entéo, 14 fui eu vivenciar momentos
desafiadores no doutorado em Educacéo. Digo desafiadores porque
minha bagagem tedrica acerca das teorias voltadas para a educa-
¢do ainda era muito limitada e encarar essa nova jornada néo foi,
nem esta sendo facil, uma vez que sdo muitos os limites que possuo
nessa area mais ampla da educagao.

No entanto, sinto que sdo desafios necessarios, pois o dou-
torado em educacgéao esta contribuindo de forma avassaladora para
minha formagéo profissional, intelectual, académica e pessoal. Con-
tinuar atuando no ensino superior, mais precisamente no campo de
formacdo de professores, foi o que despertou em mim a necessi-
dade de fazer o doutorado em Educagao. Confesso que ainda gosta-
ria de me doutorar em estudos da linguagem, quem sabe em outro
momento, mas a drea de educagdo tem me chamado diariamente,
tem me instigado constantemente, mesmo enfrentando grandes e
desafiadoras dificuldades.

Ao cursar alguns componentes curriculares no Doutorado,
fui vendo o quanto é necessario adentrar nesse mundo, visto que ele
nos proporciona conhecer situagdes bem complexas no que diz res-
peito ao papel do docente quando este estd em situagao de ensino-
-aprendizagem. O doutorado tem me proporcionado compreender
alguns contextos politicos, sociais, filoséficos e até mesmo dialéticos.

Percebi o quanto o doutorado tem contribuido para que eu
me veja, de fato, como pesquisadora. O quanto tenho compreen-
dido que é importante perceber a pesquisa como uma produgéo de
conhecimento que permite compreender as realidades nas quais
vivemos e a interpreta-las a partir de um lugar de fala. Fazer parte
do mundo do doutorado em educagédo me fez enxergar que este nos
proporciona assumir um lugar de pesquisador em agéo, de um pes-
quisador que precisa ser um sujeito que se posiciona, que atua e
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que se percebe como participe de todos os momentos em que a
educacio estd inserida.

Em um dos momentos de discussdo em sala de aula, pude
refletir sobre algo que até entdo eu nunca havia pensado: “qual é
o meu lugar epistemoldgico em minha pesquisa? Esse questiona-
mento feito por um dos professores de uma das disciplinas que
paguei me chamou muita atengdo e me inquietou demais, pois, de
inicio, eu nem sabia exatamente o que seria “lugar epistemolégico’

Mas a fala do professor que, ao perguntar, ele mesmo respon-
deu, me levou a um estado de reflexdo muito importante. Segundo o
professor, “o lugar epistemoldgico constitui o lugar de onde se produz
o conhecimento; o nosso lugar de vida. E importante ter consciéncia
deste lugar porque € dele que nos posicionamos” (notas de aula).
Fui percebendo nesta resposta que eu sabia sim o que significava
esse lugar epistemoldgico, mas ainda nao tinha consciéncia do que
era isso exatamente, ndo tinha consciéncia da esséncia da palavra
"epistemologia’ Tomar conhecimento disso foi para mim um grande
momento de formacado académica, cientifica e profissional.

Agora, é tentar encontrar formas de como fazer uma pro-
funda imerséo no doutorado, de modo que eu consiga continuar me
formando, auto-formando, me constituindo, me auto-esculturando
nesse grande universo que é a vida académica para que seja pos-
sivel obter sucesso em mais uma trajetéria de minha vida. Espero
conseguir ampliar o conhecimento que preciso ter sobre meu pro-
cesso cognitivo e adquirir a habilidade de controlar esse processo,
de modo que eu consiga alcancar os meus objetivos e seguir no
constante processo de formagao.
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Antes de dar inicio ao desenvolvimento da nossa autoescul-
tura por meio da narrativa das Geo(bio)travessias no sentido explicito
tratado pelo Oliveira e Souza (2021); que percorremos desde a gra-
duacéo na Universidad del Zulia na Venezuela, até nossa entrada ao
doutorado no Programa de Pdsgraduacado em Educacédo em Cién-
cias e Matematicas adstrito ao Instituto de Educagao Matematica
e Cientifica da Universidade Federal do Para no Brasil. Queremos
deixar explicito o contexto de como surgem os motivos de pensar,
refletir e escrever este texto.

A ideia de empreender este tipo de manuscrito, surge nas
discussdes e movimentagdo de conhecimentos refletidos na dis-
ciplina Pesquisa em Educacgéo: Pensar e Organizar o Conheci-
mento (PPGE6202) ministrada pelo Prof. Dr. Fredy Enrique Gonza-
lez. A disciplina para 0 momento tinha a seguinte ementa:

Pesquisa em educacdo: prética racional e método que
orienta o pensar/refletir sobre a realidade. Reconstru-
¢do do conhecimento baseado na disciplina intelectual,
na ética, na criatividade e como uma atividade praze-
rosa. Pressupostos epistemoldgicos, filoséficos, socio-
l6gicos da pesquisa em educagdo. Os métodos em
pesquisa de educagao.

A referida disciplina se encontra vinculada a linha de Pes-
quisa: Educagéo, Construgdo das Ciéncias e Praticas Educativas do
Programa de Pds-graduagédo em Educagao do Centro de Educacgéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte

O percurso do nosso caminho para o campo académico,
referindo o mesmo naquele campo investigativo da educacdo mate-
matica comega no encontro num primeiro esbogo de grupo de pes-
quisa chamado GrupoTEM: Tecnologias en la Educacion Matematica
(Figura 1), grupo que teve sua conformagao em 11 de novembro de
2012, no seio do Departamento de Matematica da Facultad de Huma-
nidades y Educacion da Universidad del Zulia, localizada na cidade de
Maracaibo, Venezuela.
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Figura 1: Logomarca do GrupolEM

TECNOLOGIAS EN LA EDUCACION MATEMATICA

Fonte: Acervo dos autores.

O desenvolvimento desta narrativa tomard como nodos cha-
ves a participagdo em conjunto pelos autores nos diversos eventos
académicos da drea em questdo, para desvelar como essas relagdes
com os pares e pesquisadores consolidados no campo da Educagao
Matematica promoveram o desenvolvimento do perfil como profis-
sional docente e a iniciagao ao campo cientifico na pesquisa na Edu-
cagao Matematica, eventos que causaram deslocagdes dos autores
no territério nacional.

Quem primeiro se inseriu no grupo, bem perto da sua cons-
tituicdo é o primeiro autor, logo um ano depois chega a segunda
autora a formar parte do grupo, ressaltando que ambos ainda andéa-
vamos no meio caminho da nossa formagéo na licenciatura em Edu-
cacion mencion Matematica e Fisica. Além disso, que ja para esse
momento do nosso encontro no GrupoTEM, este tinha sido acolhido
pelo Centro de Estudios Matematicos y Fisicos (CEMAFI) da Universi-
dad del Zulia (LUZ) (Figura 2), para o momento quando o diretor do
CEMAFI era o Prof. Dr. Rafael Enrique Lugue Andrade.
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Figura 2: Logomarca do CEMAFI e da LUZ
- D) =

Fonte: Acervo dos autores.

Destacamos o registro das logomarcas destas entidades,
que nos permite lembrar a nossa casa de estidio e dos espagos
académicos onde conseguimos ter o que poderiamos chamar
de uma iniciagdo cientifica na graduagao por meio do GrupoTEM.
Nesse mesmo ano, lembrado 2013, temos nossa primeira experiéncia
conjunta de aventurar-nos ao primeiro evento cientifico da area da
Educacao Matematica e ndo qualquer evento, era um de nivel nacio-
nal e o Unico na Venezuela que reunia tanto pesquisadores nacio-
nais como internacionais, nos referimos ao Congreso Venezolano de
Educacion Matematica (Figura 3), o qual comemora sua 82 edigao,
na cidade de Santa Ana de Coro, Estado Falcén cujo com o titulo
de "La Matematica, en y para la Vida" no portugués seria A matema-
tica na e para a vida.

Figura 3: Logomarca do CEMAFI e da LUZ

del 1 al 4 de octubre de 2013

Santa Ana de Coro / Edo. Falcon - Venezuela

Fonte: Acervo dos autores.
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A organizagao do VIl Congreso Venezolano de Educacidn
Matematica (VIII COVEM) tinha sido estruturado pela Asociacion
Venezolana de Educacion Matematica (ASOVEMAT) junto a Uni-
versidad Nacional Experimental Francisco de Miranda (UNEFM).
Destaque-se que a Directiva da ASOVEMAT Nacional (2013-2016)
estava composta pelos professores: Hugo Parra Sandoval como
Presidente, Yolanda Serres Voisin como Secretédria Geral, Alexandra
Noguera como Tesoureira, Angélica Martinez como vocal 1 e Ronny
Vicent como vocal 2. Destaque-se esses nomes pelo fato que este
COVEM trouxe consigo um primeiro contato com parte da junta dire-
tiva nacional e outros pesquisadores de prestigiosa trajetdria neste
campo um deles o Prof. Dr. Fredy Enrique Gonzélez, que posterior-
mente teria impacto na nossa formagéo tanto como professores e
pesquisadores na area da educagdo matematica.

Essa experiéncia de apresentar trabalhos (Figura 4) referen-
tes ao ensino da matematica com tecnologia foi um desafio, um reto,
no sentido que uma coisa é o desenvolvimento da aula de matema-
tica com propésito educacionais e outra muito diferente uma apre-
sentagdo de trabalho cientifico. Para esse momento em que ainda
éramos estudantes de graduagéo da universidade a qual apenas for-
mava para ser professores, ndo estava muito claro o modo de agir
segundo perfil do momento, ou seja, quando se tem que ser pesqui-
sador e quando é preciso ser professor.

Figura 4: No VIIl COVEM

Fonte: Acervo dos autores.
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Avancgando no tempo, outro evento que foi significante para
nossa formagao de professores-pesquisadores no campo da Edu-
cagdo Matematica foi o Il Encuentro de Clubes GeoGebra del Estado
Zulia (Figura 5) o qual foi organizado pelo Grupo TEM em conjunto
com o CEMAFI. O referido grupo nesse momento estava estruturado
por Juan Luis Prieto como Coordenador General, o Rafael E. Gutiér-
rez A. como Coordenador Académico, a lvonne Sédnchez como Coor-
denadora Administrativa, o Luis Andrés Castillo como Coordenador
de Tecnologias e a Stephanie Diaz Coordenadora del Voluntariado.

F|gura 5: Flyer do Il ECGG
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Fonte: Acervo dos autores.

Para este evento, ambos autores tiveram que enfrentar a
situagdo de levar a cabo dois papéis, por um lado o de professores
para orientar os trabalhos dos alunos do ensino médio, para eles
descreverem suas experiéncias no desenvolvimento de simuladores
com o GeoGebra que modelaram uma diversidade de fenébmenos
naturais e/ou artificiais. Uma exigéncia muito mais comprometedora
que na primeira edi¢ado, pois comparando com ano anterior, os traba-
lhos aqui apresentados mostraram uma maior maturidade alcangada
pelos alunos em termos dos processos de modelacéo utilizados para
obter os desenhos dindmicos pretendidos. Nesta ocasido, os esfor-
cos de sistematizagdo incorporam elementos de grande valor para
quem deseja desenvolver um simulador com o GeoGebra.
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Nesta ocasido os autores tiveram que orientar e dirigir pro-
cessos de matematizagéo (Figura 6), caracterizada pela identifica-
cao de figuras e transformagdes geométricas (modelo matematico)
que representam as formas e movimentos observados na pega dese-
nhada (modelo real). A incorporagao do esbogo nas obras torna esse
processo mais compreensivel para os leitores e sugere uma forma
concreta de matematizar que pode ser transposta para outras expe-
riéncias e contextos.

Figura 6: Orientando um processo de matematizagao

Fonte: Acervo dos autores.

No Il ECGG se teve outros trabalhos, apresentados pelo
publico em geral, neste entram os autores da narrativa. Os traba-
lhos foram caracterizados por serem experiéncias de integragéo do
GeoGebra na criagado de atividades e materiais didaticos para a abor-
dagem de contelidos de Matematica e Fisica. Para este momento
era o passe de rol de professor para o pesquisador, nestas experién-
cias apresentadas foram derivadas pesquisas nas quais os autores
(Figura 7) tinham participagdo como estudantes colaboradores dos
seguintes projetos de pesquisas N° CH-0354-15, intitulado: secuen-
cias de ensehanza de contenidos matematicos con GeoGebra e N°
CH-0354-15, denominado La elaboracion de simuladores con geo-
gebra como contexto para aprender matematica y ciencias naturales,
projetos adscritos ao CEMAFI.
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Fonte: Acervo dos autores.

O préximo evento pelo qual os autores percorrem suas Geo(-
bio) travessias é a seguinte edicdo do COVEM, neste caso o nono.
O IX Congreso Venezolano de Educacion Matematica (COVEM) foi
sediado na Universidad Pedagdgica Experimental Libertador no Ins-
tituto Pedagdgico de Barquisimeto Luis Beltran Prieto Figueroa, de
15 a 18 de novembro do 2016, na cidade de Barquisimeto, Estado
Lara, Venezuela. Uma questdo a destacar é que para o momento
deste evento, oficialmente tinhamos concluido a graduacéo e foi o
primeiro evento que assistimos depois da formatura. Destacamos
gue novamente encontramos ao Prof Dr. Fredy Gonzélez nesta
oportunidade com mais possibilidades de nos encontrar nos dife-
rentes dias do evento.
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Figura 8: Flyer do IX COVEM
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Fonte: Acervo dos autores.

Neste evento, a diferenga dos outros mencionados e outros
menores, tivemos a oportunidade de apresentar trabalhos baseados
no que poderiamos homologar como o Trabalho do Conclusédo de
Curso (TCC) no Brasil. Trabalhos que se caracterizavam bem ousa-
dos ja que apenas recém-formados se adentravam a teorias como
modelagem da matematica da perspectiva de Blum e Leif3 (2007) ao
respeito da fase da matematizagdo num processo de elaboracdo
de simuladores com GeoGebra, lembramos do que o titulo do tra-
balho impactou tanto no interesse dos participantes do evento que
chegada a hora da apresentacgao a sala lotou. A mesma situagdo se
apresentou com o segundo trabalho apresentado intitulado Algunos
efemplos del uso experimental del GeoGebra en situaciones de simu-
lacion y diagramacion. Estes foram trabalhos que nos aproximaram
as tendéncias tedricas no campo da educagao matematica.

O seguinte evento em questdo que nos levou a capital da
Venezuela é o Il Encuentro de Clubes GeoGebra del Estado Zulia
- ECGG (Figura 9), da mesma forma que na segunda edigao do
evento, a primeira parte foi para os estudantes de ensino médio, o
qual foi dividido em dois dias, 0 29 e 30 de Junho de 2017, na Sede da
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Universidad Nacional Experimental “Rafael Maria Baralt”, na cidade
de San Francisco, Estado Zulia apresentarem seus simuladores e a
segunda parte para professores e pesquisadores apresentaram suas
experiéncias de pesquisa ou de aula com GeoGebra em Caracas a
capital da Venezuela.

Figura 9: Banner do Il ECGG
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29 y 30 de Junio de 2017
Sede de la Universidad Nacional Experimental “Rafael Maria Baralt”
San Francisco - Venezuela

Fonte: Acervo dos autores.

Nesta ocasido nossos trabalhos apresentados tinham em
comum uma teoria que ainda era recente em 2016 e atualmente con-
tinua em desenvolvimento. Nos referimos a Teoria de objetivagao
(TO) a qual foi nosso referencial tedrico de sustento pelo fato que
para esses momentos estdvamos no curso de formagao que tinha
como foco aprender as bases desta teoria sociocultural contempora-
nea que propde um ensino e aprendizagem da matematica mediada
por um trabalho conjunto ou, por uma atividade que envolve alu-
nos e professores (RADFORD, 2018, 2020). Importante dizer que a
este curso chegamos pelo fato de ser a Profa. Dra. Yolanda Serres,
pesquisadora do campo da matematica na Venezuela que tinhamos
conhecido nos COVEM's, quem deu a iniciativa do mesmo e rece-
bemos o convite dela mesma para cursa-lo.
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Queremos ressaltar este fato por causa de como por forga
das geo(bio) travessias que aconteceram por meios dos eventos
fomos estabelecendo vinculos tanto profissionais como de amizade
gue ao longo de cultivar, nutrir e cuidar se consegue o crescimento
tanto académico como da humanidade num campo investigativo
como da drea em tela. O lll ECGG no 2017 foi o Ultimo evento no qual
participamos estando no nosso pais Venezuela.

Continuando nosso percurso, o caminho a metade de 2017 o
destino nos levou para um pais vizinho, o Brasil, exatamente para a
regido metropolitana de Belém, no estado do Pard. O objetivo dessa
viagem foi participar no processo seletivo na Universidade Federal
do Para (UFPA), especificamente para o Programa de Pds-gradua-
cdo em Educacdo em Ciéncias e Mateméticas (PPGECM) adscrito
ao Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica (IEMCI). Quere-
mos confessar que para ambos foi um desafio de muito trabalho,
pense, vocé vai pela primeira vez para um pais que vocé ndo entende
nada do idioma, embora falem que portugués é muito parecido com
o espanhol, mas a realidade é que esse ditado sé se aplica quando ja
se tem algumas bases do portugués para justificar esse argumento.

Depois de meter a cara, numa prova que apenas dava para
entender palavras-chave, e no qual nosso atrevimento de responder
em espanhol sabendo que as altas possibilidades de os avaliadores
da prova ndo compreenderem nossos argumentos e justificativas as
questbes presentes na prova. Logo, uma carreira para a constituicdo
de um projeto de pesquisa de mestrado, apés uma arguigdo rigo-
rosa com diversos pesquisadores da drea com vinculo no referido
PPGECM, fomos conquistando uma a uma as etapas de cunho elimi-
natdrio. Conseguimos dar uma respirada na etapa do curriculo lattes
ja que a mesma constava como classificatéria, a qual foi conquistada
de maneira exitosa, pelo quantitativo de artigos, trabalhos nos anais
de eventos, e outras atividades que foram avaliadas nesta plataforma
nova para nos, o Lattes.
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Antes de prosseguir nosso percurso pelos novos eventos nos
quais participamos em nossa estadia no Brasil durante o mestrado.
Nao podemos de deixar de agradecer a nossos amigos venezue-
lanos que encontramos aqui no Brasil e que torceram e ajudaram
em nossa primeira estadia durante o processo seletivo 2017-2018 no
PPGECM, um deles foi o Prof. Dr. Fredy Gonzélez.

O primeiro evento neste percurso jd no mestrado, foi o 5°
Simpdsio Internacional de Pesquisa em Educagdo Matemética (5°
SIPEMAT) (Figura 10), evento que foi promovido e organizado pela
Sociedade Brasileira de Histéria da Matematica (SBHMat) e pela
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica - Regional Para
(SBEM-Para), com o apoio de cinco Instituicdes de Ensino Superior
do Pard. O 5° SIPEMAT contou com uma Comissao Organizadora,
responsavel pela realizagdo do evento a ser sediado na Universidade
da Amazonia (UNAMA), campus Alcindo Cacela, em Belém do Par3,
no periodo de 27 a 29 de junho de 2018.

Figura 10: Banner do 5 SIPEMAT

YZ 5° SIPEMAT
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Fonte: Acervo dos autores.

Neste evento, se teve a oportunidade de fazer um primeiro
contato ao vivo com grandes pesquisadores no campo da educa-
¢cdo matematica tanto no Brasil como de outros paises, dentre esses
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(Figura 11), temos o Prof. Dr. Arthur Powell da Rutgers University de
Newark (USA), o Prof. Dr. Dario Fiorentini da UNICAMP (Brasil), o
Prof. Dr. Luis Radford da Université Laurentienne Sudbury (Canada)
e neste queremos fazer um destaque pois nesse momento o primeiro
autor encontra-se realizando um artigo sobre a TO do prof. Radford,
o qual no evento além do contato teve a amabilidade e profissiona-
lismo de ler os avangos da pesquisa sistematizada no artigo e fazer
sugestdes ao mesmo, pelo qual sempre estaremos gratos a ele pelo
apoio. Para encerrar o 5 SIPEMAT com chave de ouro o reencontro
com o Prof. Dr. Fredy Enrique Gonzalez nesse tempo ja com vinculo
na UFRN, mas representando a Venezuela de coracdo (Venezuela).

Pode parecer obra do destino, mas a presenca do profes-
sor Fredy nas nossas Geo(bio) travessias achamos que ndo sdo por
acaso. Apds conversas percebemos a grande amizade que tinha
com o orientador de mestrado do Luis Andrés, mas essa parte da
histdria e da retrospectiva serd para outro artigo.

Figura 11: 0 primeiro autor junto a pesquisadores no 5 SIPEMAT

Fonte: Acervo dos autores.
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O seguinte evento de maneira cronolégica foi o | Congreso Vir-
tual Ibero-americano de Formacion de Profesores (CONVIBE) (Figura
12) sediado virtualmente na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN). O mesmo aconteceu entre 15 e 18 de novembro de
2018 em Natal/RN - Brasil. Com o | CONVIBE-FORPRO, procure-se
a criagdo de um espago no qual formadores de professores de pai-
ses ibero-americanos podem compartilhar informacoes cientificas
de interesse mutuo; e, ainda, a criagdo de oportunidades para que
os formadores e pesquisadores que ndo tenham condig¢des de viajar
para outros paises que ndo o de residéncia, possam participar de
atividades académicas credenciadas institucionalmente e divulgar
sua produgao cientifica internacionalmente. A idealizagdo deste ino-
vador espaco foi o Prof. Dr. Fredy Gonzalez, quem fez o convite para
nés participarmos desta iniciativa tanto na apresentacdo de traba-
lhos como na organizagdo do mesmo evento. Uma responsabilidade
muito grande assumida com toda a responsabilidade que mereceu.

Figura 12: Flyer do Evento
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Fonte: Acervo dos autores.
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O seguinte evento, ainda no mestrado, em nosso segundo
ano no mesmo, ja era 2019 quando participamos no X!/l Semindrio
Nacional Histdria da Matematica (Figura 13), este foi realizado na Uni-
versidade Estadual do Ceard (UECE), Campus Itaperi, no periodo de
14 a 17 de abril de 2019, com apoio de seus dirigentes e do Grupo
de Pesquisa em Educagao e Histéria da Matematica (GPEHM), sob
coordenacéo local da Profa. Dra. Ana Carolina Costa Pereira (UECE)
e a coordenagao cientifica do Prof. Dr. Miguel Chaquiam (UEPA).

Figura 13: Flyer do Evento
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Fonte: Acervo dos autores.

A travessia foi longa, pular trés estados, era a primeira vez
que saiamos a outro estado do Brasil, novo contexto, um evento
muito diferente, o qual abordava uma modalidade de pesquisa na
qual pouco a pouco fomos compreendendo a importancia tanto para
0 ensino, como para a formagéo e professores por meio da Histéria
da Matematica (Figura 14).
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Figura 14: Fotografias da trajetdria e momentos no evento
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Fonte: Acervo dos autores.

Neste evento tivemos a oportunidade de interagir nas diver-
sas atividades do XIIl SNHM com pesquisadores da educagdo mate-
matica, essa ordem expressada a seguir ndo quer dizer prioridade,
mas sem a ordem como fomos conhecendo esses profissionais de
referéncia no campo da Educacdo Matematica. Damos inicio com a
Profa. Dra. Ligia Arantes Sad, professores e pesquisadora do Insti-
tuto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, a
oportunidade de conhecer e interagir foi no minicurso intitulado: (Re)
Significagcdes ao Teorema de Pitdgoras, ministrado por ela em con-
junto com um orientando, lembramos que o interesse por participar
nesta formagao era de saber em que termos tinham conseguido essa
jungao entre a Histdria da Matemaética e GeoGebra. Destaque-se que
entre os participantes esteve presente a Profa. Dra. Giselle Costa de
Sousa, pesquisadora da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, com a qual tendo alguns didlogos apds o evento, percebemos
que tem desenvolvido pesquisas para desvelar as possibilidades de
alianga entre histdria da matemaética e TIC para o ensino de matema-
tica, um assunto em comum para nds.
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Logo, de nosso retorno para Belém, j& era quase véspera do |
Simpdsio Nacional sobre Ensino e Pesquisa de Matemdtica no Con-
texto da Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (SINEPEM) (Figura 15). O
evento foi realizado de 8 a 10 de maio, no IFPA Campus Belém, e
contou com palestras, minicursos, exposicao de trabalhos, oficinas,
mesas redondas e apresentacgdes culturais. Dentre as atividades que
participamos foram as comunicagdes e minicurso. Na primeira ati-
vidade apresentamos os seguintes trabalhos: Um mapeamento dos
artigos sobre histdria da matematica nas revistas brasileiras (1985-
2018) e Processos de objetivagdo do saber geométrico na elaboragéo
de simuladores com o GeoGebra; ambos se originaram de recorte da
nossa pesquisa de mestrado, o evento foi propicio para compartilhar
e colocar em diadlogo alguns achados no desenvolvimento da pes-
quisa na pds-graduacao.

Figura 15: Flyer do Evento
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Fonte: Acervo dos autores.

Para o segundo semestre de 2019, ocorre o X/l Encontro Para-
ense de Educagdo Matematica (Figura 16), coordenado pela Diretoria
Regional da SBEM-PA (2017 - 2020). O evento teve intuito de conso-
lidar mais um espaco de divulgagdo da produgéo de conhecimento
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na regido norte do Brasil, para esta edi¢cdo a temética esteve entorno
ao slogan Educacdo Matemaética: Teorias, Praticas e Reflexdes, com a
finalidade de reunir num espago dialégico obras diversificadas que
apresentaram os avangos dos estudos efetivados no ambito da Edu-
cagao Matematica desenvolvidos pelos pesquisadores, grupos, cen-
tro, entre outros coletivos com fins educativos.

Figura 16: Flyer do Evento
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Fonte: Acervo dos autores.

Nesta oportunidade, o destaque foi que ambos tivemos a
possibilidade de participar na organizagao do evento, além de parti-
cipar em comunicagdes. Nesta oportunidade foi apresentado o tra-
balho intitulado: Centro Brasileiro de Referéncia em Pesquisa sobre
Historia da Matematica - CREPHIMat: um meio para a difuséao e dis-
seminagdo da histdria da matematica no Brasil, uma parte essencial
da dissertagao do primeiro autor, mas além disso, no evento o orien-
tador do mesmo, d& a oportunidade de dar a conhecer o referido
centro virtual na palestra: Flashes e Imagens das Produgdes nas Pes-
quisas em Histdria da Matematica no Brasil: um cenario tecido em trés
décadas, proferida pelo Prof. Dr. Iran Abreu Mendes.
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Figura 17: Registros fotograficos
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Fonte: Acervo dos autores.

Nos registros da Figura 17, sdo amostras de como o trabalho
coletivo, as travessias entre colegas, compartilhar e dialogar com os
colegas sobre os achados de pesquisas, empreender a nossa visi-
bilidade no campo, abertura dos espagos neste tipo de agdes nas
comunidades sécio-cientificas.

Essas nossas Geo(bio)travessias foram aquelas que no con-
texto das experiéncias que vivemos e enfrentamos com responsabi-
lidades sé@o as que por um lado, nos fizeram chegar até nosso atual
doutorado e centraram as bases de novas Geo(bio)travessias que
compartilharemos em outra ocasio.
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AUTO-ESCULTURA DA NARRATIVA:
05 PRIMEIROS ESBOGOS

A narrativa é considerada como uma das principais ativida-
des que o homem/mulher realiza através da linguagem. Ao nar-
rar fatos, experiéncias, sejam agradaveis ou dolorosos, nos ajudam
a entender melhor a vida, quem somos, como nos constituimos. A
ampliacdo dessa visdo nos mostra que o mapa da histéria da huma-
nidade, em seus multiplos aspectos tais como: artistico, cultural,
cientifico, politico, foi desenhado pela narrativa. Descobrimentos
filosdficos e cientificos muitas vezes se entrelagam com a narrativa,
ou por terem sido motivados por ela ou por dela necessitarem para
alcancar veracidade e entendimento. Mesmo a histdria da humani-
dade é um imenso e cauteloso relato, construido por atos herdicos,
covardias, traigdes, conchavos politicos, interesses escusos, verda-
des, mentiras, enfim, encontros e desencontros, parte da construgao
da histéria da humanidade.

A minha narrativa traga alguns fios do tecido que me constitui
e me faz refletir sobre minha vida pessoal, académica e profissional.
Sao algumas tintas que vao pintando a minha existéncia, onde tento
exprimir sentimentos, exteriorizar alguns problemas, culpas, medos
e compartilhar algumas conquistas.

Neste sentido, Benjamin (1994, p. 37) defende que o ato de
narrar se traduz como capacidade de intercambiar experiéncias.
Para o autor, contar uma histéria é um acontecimento infinito, “pois
um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos encerrado na esfera
do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites
porque é apenas um gatilho para tudo o que veio depois.” Assim,
a narrativa assume uma dimensao muito abrangente, por se tratar
apenas da lembranga acabada de uma experiéncia, mas se recons-
tréi na medida em que é narrada.
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TRAGANDO MINHAS ESCRITAS

Narrar sobre o que me constitui é tracar a relagcdo entre meus
aprendizados académicos e minhas vivéncias pessoais. Nascida
em Mossord, filha de pais potiguares, fui criada acreditando que a
educacao transforma as pessoas, e que somente a educagao pode
libertar, seja das condi¢cdes socioecondmicas que oprimem, seja das
“cadeias” que trazemos na alma.

Filha de mae Dona de Casa e pai mecanico, e a primeira de
onze filhos, quando retorno ao passado e olho para a minha infan-
cia, me vém a memdria a minha mae cuidando das criangas e |4
estava eu participando dos seus afazeres domésticos junto aos meus
irmaos menores. Para mim era bom e divertido estar com ela naquele
ambiente familiar, pois eu participava das atividades domésticas e
ajudava a cuidar dos menores, auxiliava no que ela precisava, além
de ter o contato com outros familiares, tios e avds. Eu fazia questao
de contribuir e cuidar de cada um dos meus irmaos, porque eu gos-
tava de estar junto, era como brincar de casinha.

O que trago guardado em minha meméria daquela época
era a relagéo afetuosa que minha méae estabelecia comigo e meus
irmaos e o respeito que tinha por meu pai, mesmo muitas vezes
nao tendo o mesmo tratamento por parte dele. Essas situagoes
vividas em um ambiente doméstico, remetem as ideias de Nunes
(2002) que ressalta:

[..] a crianca passa a internalizar a realidade objetiva, adqui-
rindo um conjunto de significados, conhecimentos, comportamen-
tos, rituais, normas e valores, enfim a cultura compartilhada pelos
adultos ao seu redor (por exemplo, os pais) (NUNES, 2002, p. 2).

Ao referenciar esse fragmento de texto, vem a memdria a
minha mae lendo revistas e romances, deitada em uma rede, eu
ficava deitada embaixo da rede, ouvindo as histodrias e suas leituras,
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despertando em mim o desejo de ler. Recordo-me de nossas conver-
sas e seus conselhos: "estude, essa é a Unica heranga que podemos
te oferecer, o estudo” Meus pais ndo concluiram o ensino fundamen-
tal, mas me ensinaram a valorizar o conhecimento e a necessidade
de se buscar incessantemente o saber e conhecer sempre mais. Al
se encontra a raiz da minha opgao pela docéncia: na esperanca de
que posso mudar minimamente o meu mundo e o mundo daqueles
gue estdo ao meu redor.

Portanto, abordar aspectos da minha trajetéria estudantil é
falar de uma trajetéria na qual os sonhos e desejos de realizacéo
pessoal e profissional sdo também de outros atores importantis-
simos no processo, os meus pais. E dificil ndo os mencionar, visto
as dificuldades passadas e a consciéncia que eles despertaram em
minha pessoa e em meus irmaos.

A CAMINHADA NO ESPACO ESCOLAR

Posso dividir minha primeira caminhada no espaco escolar
como aluna em duas etapas: A que corresponde ao ensino funda-
mental (I e II) na época (conhecido como gindsio) e a outra corres-
pondente ao ensino médio (técnico profissionalizante, no meu caso
secretariado escolar) e assim destaco algumas memorias impor-
tantes neste processo.

Aos sete anos de idade ingressei na Escola Estadual Mon-
senhor Raimundo Gurgel (funcionava no centro social do Alto do
Xerém), escola publica, de ensino primario, considerada na época
uma das melhores escolas de Mossoré. Conclui o primeiro ano total-
mente alfabetizada e encerrei este periodo sem nenhuma repro-
vagdo. Foram meus primeiros passos para o mundo misterioso
do saber académico. Destaco aqui a maravilhosa e inesquecivel
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professora Iris, do meu terceiro ano, um modelo de educadora, tdo
bem sabia aliar o afeto com o ato de ensinar.

Ao terminar o primario, aprovada em exame de admissdo
rigoroso, ingressei na Escola Municipal Professor Manoel Assis.
Escola publica, recém-inaugurada, na época considerada uma boa
reparticdo educacional, ndo era o maior colégio nem o mais moderno.
Possuia um complexo esportivo e tinhamos acesso a todas as ati-
vidades. Participdvamos ativamente do grémio estudantil e realiza-
vamos passeatas contestatdrias memordveis pelas ruas da cidade.
Destaco a biblioteca, a mesma era muito bem suprida, e dela eu era
uma frequentadora assidua, pois desde muito pequena tinha grande
gosto e prazer pela leitura.

Ao terminar o gindsio, optei pelo curso Técnico de Secre-
tariado Escolar, no Centro de Educacéo Integrada Professor Elizeu
Viana (CEIPEV), localizado em um bairro considerado nobre. Ao
longo de sua histéria, o CEIPEV se consolidou como uma das prin-
cipais escolas de formacéo técnica do Estado no municipio com
discurso e pratica pedagdgica inovadores, imprimindo sua marca
em milhares de profissionais, sendo que muitos jovens passaram
por esta instituicéo.

Para mim, e creio que para a maioria dos alunos daquela
época, estudar na Escola Professor Manoel Assis e no Centro de
Educagao Integrada é motivo de orgulho, dada a exceléncia de seus
professores, a integralidade de seus conteldos e a formagao laica e
humanista, em que o ensino ndo se limitava a transmissédo de conhe-
cimentos e ao desenvolvimento de capacidades, mas buscava o
compromisso de cultivar principios éticos, como o respeito aos direi-
tos humanos e o compromisso social, o exercicio do espirito criativo
e critico, que complementava a formacéo familiar. Nao recordo de
um Unico professor que nos impusesse o seu modo de pensar. Ao
contrario, sempre fui estimulada a argumentar entre pontos de vista
divergentes, desenvolvendo uma “divida metédica’, ndo exatamente
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a cartesiana, que me acompanha e me acompanhou no exercicio de
minha profissdo. Acredito que a contraposicéo e a contradicdo de
ideias que levam a outras ideias contribuem para aniquilar precon-
ceitos, ideologias e manipulagdes muitas vezes realizadas dentro do
préprio espago educacional.

GRADUAGAO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Ao terminar o ensino médio, me submeti a uns processos sele-
tivos para ingresso no curso superior, o de licenciatura em Pedagogia
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN.

No percurso da minha graduacao, passei por muitas expe-
riéncias positivas e também negativas, que produziram em mim a
maturidade para ter a certeza da escolha que fiz para exercer a pro-
fissdo docente ao longo da minha trajetdria profissional.

A principio, quando iniciei o curso, ainda nao tinha os conhe-
cimentos necessarios sobre a profissionalizagdo docente, mas na
Universidade algumas disciplinas foram imprescindiveis para a
minha formagé&o. As disciplinas que cursava fizeram-me refletir sobre
a profissionalizagdo da docéncia, os contextos sociais e culturais em
que os professores se encontram inseridos, os enfrentamentos da
profissdo com as realidades externas e as conquistas.

Durante os dois primeiros semestres cursei as disciplinas
obrigatérias, tendo me matriculado também na Habilitacdo em
Supervisdo Escolar, jd que no hordrio do noturno, cursava a Habili-
tagdo em Ensino das Disciplinas Pedagdgicas - EDAPE que no fluxo
curricular se encontrava no quinto semestre. As disciplinas da estru-
tura Curricular da Habilitagdo em Supervisdo Escolar ampliaram em
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mim a compreensao do significado da didatica e a sua importancia
em todos os componentes curriculares.

Infelizmente na época a UERN com recursos escassos ndo
oferecia programas de monitoria e nenhum tipo de apoio a gradua-
cao. A alternativa era formar grupos de estudos, e alguns professores
se engajaram na proposta.

Uma das Professoras que ficou a frente do grupo foi Brigida
Lima Batista Félix. Inicialmente nos dedicamos a pesquisa sobre
a formacgéo docente dos professores de Fisica, Quimica, Biologia
e Matematica que lecionavam na cidade de Mossoré-RN, onde se
encontra localizado o Campus Central da Universidade.

Assim, durante o periodo de férias entre o segundo e o ter-
ceiro semestre tive a minha primeira experiéncia enquanto pesqui-
sadora ao aplicar questionarios aos professores das ciéncias exatas
e naturais e estudantes do ensino privado da cidade de Mossord.
Essa experiéncia me proporcionou um entendimento inicial sobre a
formacédo docente, suas necessidades e sobre a relagdo entre a dida-
tica intuitiva, em geral, a mais usada pelos docentes e o campo de
estudos de didatica das ciéncias exatas e naturais.

Esse trabalho teve continuidade durante as férias entre o ter-
ceiro e quarto semestres, Onde realizei o mesmo trabalho nas esco-
las de ensino publico da cidade.

Essa atividade contribuiu para minha formacédo pessoal
enquanto pedagoga, uma vez que me possibilitou uma melhor com-
preensdo de como o conhecimento é elaborado e a relagcdo que se
constréi entre dados, pratica e teoria.

No que dizrespeito aidentidade docente, Farias, Sales e Braga
(2008) consideram que ela estd intrinsecamente ligada as experién-
cias de vida do individuo, sejam elas pessoais ou profissionais:
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A identidade docente é uma construcéo para a qual con-
tribuem diversos fatores, dentre eles a histéria de vida
do professor, a formagéo vivenciada em sua trajetdria
profissional e o significado que cada professor confere
a atividade docente no seu cotidiano com base em seus
saberes, em suas angustias e anseios. Esses elemen-
tos sdo constituidores das maneiras como ele se faz e
refaz, dialeticamente, como profissional (FARIAS; SALES;
BRAGA, 2008, p. 60).

Estes autores prosseguem argumentando que os trés aspec-
tos constituintes da identidade profissional do professor (histéria de
vida, formagao e pratica docente) sdo de grande importancia para a
profissionalizagdo docente. Desse modo, essa identidade nao é for-
mada somente pelo exercicio profissional, mas pelo conjunto de expe-
riéncias vivenciadas pelo professor ao longo da vida, em diferentes
contextos: pessoal, social, cultural, econdmico, religioso; em outras
palavras, pode-se dizer que este profissional recebe a influéncia do
universo no qual se encontra imerso (FARIAS; SALES; BRAGA, 2008).

Ao final da graduagao realizei os estagios curriculares super-
visionados em duas instituigdes: na Escola Estadual Jeronimo Rosado
(escola da rede publica, conhecida como o Estadual), atuando no
Magistério (nivel do ensino médio) e com as disciplinas: Didatica das
Ciéncias Naturais e da Matemética e na Escola Estadual Prof. Elizeu
Viana como Supervisora Pedagdgica. Sempre com a preocupagao
de refletir sobre a préatica a luz da teorizagdo prépria do ensino de
ciéncias, buscamos entender nossa interveng@o e nosso processo
de aprendizagem docente, bem como as propostas que haviamos
inserido naquele momento de formagéo.

161



SUMARIO

A AUTOESCRITURA COMO METODO
DE INVESTIGAGAO EM EDUCAGAO

O rio atinge seus objetivo; porgue aprendeu a contornar
seus obstaculos. LAO-TSE (604 a.C-531a.C).

Trago o prefacio acima para narrar um pouco sobre a minha
trajetéria profissional. Em junho de 1990, tendo sido aprovada em
concurso publico para o cargo de supervisora escolar, fui convo-
cada e passei a desempenhar atividades pedagdgicas na Secretaria
Municipal de Educagéo e Cultura de Mossoré - SMEC, inicialmente
atuei como professora da Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA, na
Escola Municipal Celina Guimaraes Viana, no ano de 1992 passei
a atuar na mesma escola com supervisora pedagdgica. No ano de
1995 fui removida para SMEC. Inicialmente designada para traba-
lhar na coordenadoria de Apoio a Educagao Infantil, onde permaneci
até agosto de 1996.

Em setembro de 1996, participei do processo seletivo para
professor substituto da Universidade Federal de Roraima - UFRR,
a experiéncia docente na graduacgéo foi um divisor de dguas para
a minha vida profissional. Na andlise de meu papel de professora,
sempre procurei colocar em pratica aquilo que acredito ser funda-
mental para um professor: conhecer bem a matéria que ministra;
ser capaz de selecionar e preparar os contelidos que julga serem
mais pertinentes aos objetivos da disciplina; ser entusiasmado com
0 que ensina e saber compartilhar este entusiasmo e, acima de tudo,
despertar a curiosidade e motivacéo, para que o aluno adquira auto-
nomia e responsabilidade pela sua aprendizagem.

Foram dois anos e oito meses de muita aprendizagem, nesse
mesmo periodo tive a oportunidade de cursar uma especializagao
em supervisao escolar pela Universidade Federal do Rio de Janeiro -
UFRJ, que contribuiu muito para o meu processo de formagao.
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Durante essa experiéncia do Magistério no Ensino Superior,
o perfil da professora comegou a delinear-se. De uma jovem que
brincava de ensinar na sala de sua casa, agora havia uma jovem
mulher, sentindo no seu intimo a necessidade de fazer do magis-
tério seu maior querer, do ensino seu ganha-pao, da universidade
sua vida e sua casa.

Aprendi também a partilhar experiéncias e dificuldades
enfrentadas no cotidiano da sala de aula, bem como a ter um novo
olhar sobre a educacéo e sobre mim, enquanto pessoa, professora
e pesquisadora. Dessa forma, observei que o professor, além de ser
um profissional, € também um sujeito sociocultural, que tem uma
histéria de vida, sendo dotado de crengas, ideias, saberes, experién-
cias pré-profissionais, de sentimentos e emogdes, que necessitam
ser considerados ao analisarmos seus processos formativos e a sua
atuagdo em sala de aula.

Mas, infelizmente, por problemas particulares tive que voltar
para a cidade natal. Ao chegar a Mossoré, coloquei o curriculo na
UERN, onde fui convidada a ser professora nos Programas: Profor-
macao e Pedagogia da Terra. Destaco ainda o trabalho desenvolvido
como professora do Curso de Pedagogia na Universidade do Vale
do Jaguaribe, na vizinha cidade de Aracati - CE, atuagao essa que
foi de 2000 a 2005.

Sempre tive grande prazer em compartilhar conhecimentos
na ministrag@o de aulas e creio que obtive éxito nesta empreitada,
sobretudo quando conseguia transformar entusiasmos em realiza-
¢Oes, permeados pelo didlogo e por interagdes respeitosas. Sempre
recebi homenagens informais de meus alunos, especialmente nos
dltimos dias de aula. Sdo inUmeros os agradecimentos, presentes,
cartdoes, lembrangcas que coleciono. Fui homenageada algumas
vezes por formandos do curso de Pedagogia da UERN. Estas mani-
festagdes carinhosas sempre me motivaram a me aprimorar cada
vez mais como professora. Também obtive éxito nas avaliagdes ins-
titucionais, quando realizadas.
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Tecendo uma reflexdo sobre a atuagdo como professora,
posso afirmar que se trata de tarefa complexa, pois a sua ativi-
dade é mensurada principalmente pelo indice de impacto de sua
producéao intelectual.

Neste contexto, considero que estou em processo de
construcdo da identidade docente, pois a identidade do professor,
segundo Névoa (1992), “[...] € um lugar de lutas e de conflitos, é um
lugar de construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo” (p.
16). A construgao dessa identidade profissional € um processo longo
e complexo. Necessita de tempo, portanto, necessita de acomodar
inovagdes, assimilar mudangas, repensar a pratica pedagdgica, num
processo de autoconsciéncia sobre o que faz, como faz e por que faz,
em sala de aula, com os saberes (seus e de seus alunos).

Mesmo com esta trajetdéria no ensino superior, nunca me
afastei do chao da escola e do convivio com a educacgéo bésica, de
2000 a 2008 atuei como Coordenadora Pedagdgica da Educagao
Infantil na SMEC e acompanhava o trabalho pedagdgico de dez Uni-
dades de Educacéo Infantil - (UEI), realizava os planejamentos junto
as professoras e monitorava o desenvolvimento dos mesmos. No ano
de 2009 passei a coordenar o Ensino Fundamental na mesma SMEC.

Ainda no ano de 2000 fui aprovada no processo seletivo para
professora do Estado do Rio Grande Norte, para atuar no Magisté-
rio (antes conhecida como escola normal), quando o Magistério foi
extinto, a nivel de Ensino Médio, passei a atuar como Apoio Peda-
gdgico e/ou Coordenadora Pedagdgica fungao que exerco nos dias
atuais na Escola Estadual Gilberto Rola, escola do campo localizada
na zona rural de Mossoro.

No ano de 2009 me submeti ao Concurso para o Cargo de
Técnico em Assuntos Educacionais na UFERSA, no dia 03 de feve-
reiro de 2010, tomei posse na Universidade como pedagoga na Pré-
-Reitoria de Graduagdo PROGRAD, nessa funcdo desenvolvemos
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vdrias atividades: atendimento aos alunos, quando os mesmos sao
encaminhados pelos professores, ou pela Pré-Reitoria de Assuntos
Estudantis (PROAE) quando identificados com problemas na apren-
dizagem; atendimento aos professores que nos procuram em busca
de orientacdo pedagdgica; organizamos momentos de formagao
continuada para os servidores, analisamos Projetos Pedagdgicos
de Cursos (PPC) e elaboramos pareceres pedagdgicos, que sdo
encaminhados ao Comité de Graduacgao; participamos das comis-
sdes para elaboragdo de projetos de curso e/ou mesmo de atua-
lizacdo dos cursos. E coordenamos o Nucleo de Educagdo a Dis-
tdncia - NEaD/UFERSA.

As tessituras costuradas entre a minha vida pessoal e pro-
fissional estdo me tornando uma pesquisadora engajada na area de
formagdo de professores. Nesse sentido, vou me constituindo uma
professora cheia de questionamentos, ddvidas, medos, esperanga,
alegria, tristeza, mas procurando caminhos que respondam (ou néo)
a todas essas questdes e as outras que surgiram e com certeza sur-
girao pelo meu caminhar.

Dessa forma, reconhego que vou me constituindo enquanto
professora por meio das relagdes que estabelego com o mundo fisico
e social, visto que cada professor tem:

[..] uma histéria de vida, é um ator social, tem emo-
¢Oes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cul-
tura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e agdes
carregam as marcas dos contextos nos quais se insere
(TARDIF, 2000, p. 15).

Neste aspecto, acredito que sou uma professora formada,
parcialmente, pelos valores da minha profissado e por outros valores
e aprendizagens provenientes do contexto politico, econdmico e cul-
tural de onde cresci e me desenvolvi.
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A AUTOESCRITURA COMO METODO
DE INVESTIGAGAO EM EDUCAGAO

Segundo Veiga (2010, p. 184), "[..] a trajetdria profissional é
um processo de ordem social’ Nesse sentido, retornar para a aca-
demia, ou melhor, dar continuidade a minha formagao por meio do
mestrado académico surgiu de uma busca por uma realizagdo pes-
soal e profissional, oportunizando uma formagao ainda maior do que
aquela que adquiri no periodo da graduacao, permitindo uma melhor
valorizagao profissional.

O mestrado em Ciéncias, Ambiente, Tecnologia e Sociedade
me possibilitou conhecimento profundo tedrico e metodoldgico, pro-
curamos desenvolver um trabalho de anélise critica de pesquisas eu
e 0 meu orientador Prof. Dr. Valdemar Siqueira Filho, o planejamento
de atividades e a precisao de resultados, foram realizados no sentido
de compreender a realidade social e local da escola participante da
pesquisa, sem, no entanto, apontar culpados.

O curso foi de dois anos e havia uma profusédo de disciplinas
contemplando vertentes tedricas variadas, provocando pulverizagio
e falta de integragéo entre produgéo docente e discente. Entretanto,
posso dizer que as disciplinas contribuiram deveras para a minha
formacao, ao aprofundar, sobretudo autores relacionados ao positi-
vismo, marxismo e fenomenologia, ampliando de forma significativa
meu espirito critico e meu entendimento da realidade.

A escolha do tema de pesquisa dentro do mestrado foi moti-
vada pelo desejo pessoal em trabalhar as relagdes sociais e como a
Educagao do Campo e o Ambiente tem um papel fundamental na
construgdo da cidadania. Assim, meu olhar se voltou inicialmente
para o aprofundamento sobre as relagoes estabelecidas entre a
Ciéncia -Tecnologia - Sociedade - Ambiente e de como os estudan-
tes percebiam esta relagdo, apoiado nos estudos de pesquisadores
tais como Caldart e Molina.
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No decorrer deste periodo, tive a oportunidade de participar
e apresentar trabalhos em eventos cientificos na drea de Educagao
e Ensino de Ciéncias, o que me possibilitou o desenvolvimento da
autonomia, troca de experiéncias com os professores e colegas e
a constru¢é@o de novos conhecimentos. Com todas essas experién-
cias vivenciadas no mestrado, reconhego que estou inserida em um
processo continuo de construgdes, reconstrucdes e ressignificagdoes
sobre o fazer docente.

Considero que a pds-graduagao para o desenvolvimento da
minha vida profissional foi de suma importancia, pois me permitiu
compreender as influéncias das experiéncias formativas, sabendo
que elas fizeram parte de situagdes histdricas sociais diferenciadas, o
que possibilita uma vasta significagcdo das formas como se observam
os trajetos rumo a docéncia.

Reafirmo essa convicgdo em Noévoa (1995, p. 25) que des-
creve “[..] o homem define-se pelo que consegue fazer com o que os
outros fizeram dele!” Tal consideragdo me permite a produgao de um
conhecimento mais amplo sobre as agdes que exercem o professor,
pois permite a andlise das suas formas de ser e estar na profissédo
para além das dimensdes profissionais e particulares, pois elas estdo
em relagdo com outras insténcias: a familia, a universidade, os sin-
dicatos, a religido, dentre tantas outras as quais nos filiamos e que
contribuem para as formas de ser e agir onde estamos inseridos.

A experiéncia investigativa, me colocando enquanto pes-
quisadora in loco, na escola em que atuava, demandou para que
eu refletisse sobre a minha pratica docente e compreendesse que
apenas reproduzia a técnica utilizada por meus professores. Witti-
zorecki et al. (2006, p. 23) relatam que "[...] escrever a respeito de si,
além de envolver a reflexdo da experiéncia vivida no processo cole-
tivo pode nos levar a conhecer a multiplicidade da realidade social
e nossa relacdo com essa realidade” Assim, o professor precisa ser
construtor do seu saber docente, sendo necessdrio desenvolver sua
identidade e autonomia.
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As experiéncias vividas possibilitam que cada pessoa reco-
nhega o seu repertdrio de saberes sobre o que é ser professor, advin-
dos de suas experiéncias como alunos, de experiéncias familiares
(quando se convive com familiares ou amigos préximo que sdo pro-
fessores), religiosas, dentre outros diferentes contatos dentro ou fora
das instituigdes de formagdo académica, que possibilitam que sejam
formados alguns saberes sobre a profissdo docente.

E na condicdo de pesquisadores no campo da educagéo que
encontramos o principio para a busca do ensino inovador. Nesse
aspecto, passo a me constituir ndo apenas como formada para ser
professora, mas também uma pesquisadora que busca novas contri-
buicdes para essa formacéo.

Nao me enxergo isolada nesse processo de formagéo conti-
nuada, acredito que em mim se constituem as marcas de uma for-
macao que se estabelece no envolvimento com o outro, quer seja um
colega, um professor, um orientador, que se realiza quando se esta
fazendo pesquisa, na troca de experiéncias e também no gue nos
propomos a fazer na condi¢do de professores e/ou pesquisadores.
Nesse entendimento, Veiga (2010, p. 189) expressa que

[..] na dimensdo humana, os focos estdo voltados para a
afetividade, para a sensibilidade frente aos alunos e aos
colegas professores e funcionéarios. Ha énfase nas rela-
¢Oes interpessoais, na importéancia do compartilhamento,
no didlogo, nas negociagdes dos conflitos e impasses, na
reflexdo conjunta e solidaria.

Nesse processo de formagdo no qual estou envolvida atual-
mente, aliada a pesquisa no campo da area educacional, a medida
que caminho, percebo que amadureco, dia apds dia, ao entender que
desconstruo algumas concepgdes ja interiorizadas para construir
um novo entendimento.

Ao longo dos Ultimos nove anos venho me dedicando a
aprendizagem, a pesquisa e ao ensino, e tenho me preocupado mais
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especificamente com o Ensino da Matematica sendo as questdes
didéticas e de aprendizagem relativas a essa ciéncia que particular-
mente tenho direcionado esforgos académicos, com maior énfase
nos ultimos quatro anos.

Tendo participado continuamente da formagéo continuada
na Escola e organizado momentos de formagdo com os professo-
res da UFERSA, e na minha dissertagcao trouxe a questao do fazer
do Professor na Educagao do Campo. Atualmente tenho participado
de atividades de ensino, pesquisa e extensdo voltadas a licenciatura
em Matemética, por estar na coordenagéo do Nucleo de Educagédo
a Distancia - NeaD/UFERSA, e o Curso de licenciatura em Mate-
matica particularmente, tem nos preocupado devido o alto indice de
reprovacgao e evasao nas disciplinas de célculo.

No semestre (2019.1) atuei como professora da Disciplina Psi-
cologia e Educagédo e procurei no programa da referida disciplina
desenvolver atividades voltadas para a compreensédo das aprendi-
zagens em Matematica.

No tocante as atividades de ensino, ressalto com especial
destaque a participagdo no Programa Apoio a Melhoria de Ensino
da Graduagédo - AAMEG/UFERSA. Além do referido programa, par-
ticipei da comissdo para elaboragdo da politica de formagéao conti-
nuada para os professores da UFERSA. Na rede Estadual, participei
do acompanhamento e formacédo do "Projeto Jovem de Futuro no
Rio grande do Norte - RN’ parceria entre a Secretaria Estadual de
Educacéo e Cultura - SEEC/RN e o Instituto UNIBANCO, cujo foco
de formacéo e interesse é o sucesso do aluno do ensino médio nas
disciplinas de matemética e lingua portuguesa.

Entendo que o professor também se constitui um pesqui-
sador a medida que ele investiga e ressignifica as suas préticas
no contexto de sala de aula. Nesse sentido, as praticas de ensino,
sejam elas por meio de projetos, da pesquisa, surgem como pontos
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importantes, uma vez que elas aludem ao estudo dos aspectos dos
individuos, das relagdes que sdo produzidas, dos conteldos progra-
maticos e das fungdes que constituem os processos da prética for-
mativa (GARCIA, 1999).

O aprender a viver no fluxo, a ideia de uma circularidade
entre o que fizemos e o que nos acontece, bem como o papel das
emocodes e da intuicdo no conhecimento, sdo ideias muito antigas
que foram sendo esquecidas pela cultura da modernidade, mas que
sempre retornam nas pessoas sabias de todos os tempos. Mas per-
manece, é claro, a necessidade da formagao dos educadores em ter-
mos de acompanhar o desenvolvimento cientifico.

REFLEXOES DA AUTOESCULTURA
DE SI NO PROCESSO PEDAGOGICO

Gosto de sala de aula, do convivio com outros saberes, com-
preendo que o ser professor passa por esse processo de construcao
e reconstrucéo, por isso, quando convidada, sempre aceito ministrar
disciplinas que fazem parte da minha drea de estudo no curso de
pedagogia da Universidade do Vale do Acarau - UVA. Sigo neste
percurso, por acreditar que as experiéncias formativas possibilitam
a construcéo de saberes sobre um determinado fendbmeno, podendo
ainda serem ampliadas nas relagdes pessoais, com o outro e com o
mundo nos contextos em que esté inserido, tornando-os mais elabo-
rados e sistematizados.

Assim sendo, as experiéncias formativas podem ser entendi-
das como aquelas que se processam ao longo da vida, da formagao
humana, como um processo de desenvolvimento pessoal, onde, Gar-
cia (1999) aborda como uma estruturagédo do sujeito que se realiza
com o duplo efeito de maturagéo interna e cheia de possibilidades
de aprendizagem, de experiéncias que envolvem a todas as pessoas.
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O professor ao refletir sobre a sua pratica insere novas pro-
posicoes, reflete sobre suas concepgdes que estdo associadas ao
processo de ensino e de aprendizagem (SANTOS, 2007). Desta
forma, a minha experiéncia ao participar dos Programas: Conexdes
de Saberes, no Continuum Formagao Continuada do Professor da
Educacéo Basica pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
- UFRN em ambos atuando como professora formadora viabilizou-
-me buscar novos conhecimentos por meio da pesquisa tedrica e
empirica, despertando em mim o perfil de pesquisadora.

Neste sentido, Nogueira (2000) defende que este tipo de ati-
vidade promove a interagao dialdgica, e se pretende buscar o desen-
volvimento de relagdes entre universidade e setores sociais marcadas
pelo didlogo, pela agcdo de mao-dupla, de troca de saberes, de supe-
ragao do discurso da hegemonia académica - que ainda marca uma
concepgéao ultrapassada de extensdo, mas, estender a sociedade o
conhecimento acumulado pela universidade - para uma alianga com
movimentos sociais de superacdo de desigualdades e de excluséo.

Considero a partir da participagdo nesses programas e pro-
jeto que existe a necessidade do estreitamento dos vinculos entre
a escola da educacéo basica e a universidade, na medida em que
professores da rede publica e os professores da universidade vao
se encontrando, em especial, no percurso formativo, fortalecem e se
fortalecem na docéncia para enfrentar as incertezas e as urgéncias
gue sdo préprias do contexto educacional.

Desta maneira, vejo que o ramo da docéncia se torna com-
plexo, pois ndo estamos lidando com objetos ou coisas, e sim com
pessoas. Assim, aquilo que trago da minha formacgao traz aspectos
que auxiliam quando estou fazendo pesquisa com o olhar e o enten-
dimento do outro, que propiciam a constru¢do de novos discursos
tedricos e resultados que irdo ressignificar a prética profissional na
formacao docente. Nisto a formagdo permanente tem sido perce-
bida de maneira imprescindivel para o éxito das reestruturagoes
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educativas, ocasionando uma transformagao moral, intelectual e pro-
fissional para a formagdo (IMBERNON, 2009).

Olhando para tras, a partir da formacéo inicial, vejo que dife-
rente de muitos colegas professores, ndo vivenciei 0 momento de
transicdo de discente a docente, tudo ocorreu simultaneamente, o
que evitou o chamado “choque de realidade’; que muitos estudan-
tes vivenciam ao serem inseridos na carreira docente. Para Carlos
Marcelo e Vaillant (2012), o periodo de inser¢éo é um periodo dife-
renciado no caminho de transformagao de um docente, pois é nesse
periodo que ele vai aprender a ser professor, se constituindo com
seus pares e no fazer diério do oficio.

Concordo com Imberndn (2011) que, ao definir um dos eixos
importantes da formagdo do professor, destaca “A reflexdo prético-
-tedrica sobre a prépria pratica mediante a analise, a compreensao,
a interpretacdo e a intervencdo sobre a realidade” (IMBERNON,
2011, p. 50). Hoje posso afirmar que tenho consciéncia que refletir
sobre as experiéncias negativas e as experiéncias positivas viven-
ciadas ao longo desses anos contribuiu para a formacédo da pro-
fessora que sou hoje.

As tessituras costuradas entre a minha vida pessoal e pro-
fissional estdo me tornando uma pesquisadora engajada na érea da
educacdo. Dessa forma, narrar minha experiéncia foi refletir sobre,
e nao concluir, o que é a formacéo do professor, pois a sociedade
muda ao longo do tempo, experienciamos outros saberes e, com
isso, precisaremos estar sempre em busca de um novo caminhar.

Apesar de todos os percalgos da profissao, que vao desde as
precarias condi¢des de trabalho até a desvalorizagdo do ser profes-
sor, sinto-me feliz com o que fago, continuarei buscando a melhoria
da minha prética pedagdgica engajada nas lutas por uma educagao
melhor, gosto quando o Raul Seixas (1973) diz: "Eu prefiro ser essa
metamorfose ambulante do que ter aquela velha opinido formada
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sobre tudo” E nessa singular autoescultura, na certeza de que a
memdria muitas vezes nos trai, penso que muitas histdrias nao foram
aqui narradas. Sigo com a certeza de que componho a minha prépria
histdria, sou autora e atriz protagonista da minha trajetdria de vida
pessoal e profissional, buscando a cada dia ter uma postura critica,
reflexiva diante da profissdo e como consequéncia vejo a emancipa-
¢ao da minha identidade enquanto docente.

Hoje afirmo alegremente que sou realizada no que fago.
Como costumo dizer sempre: gosto de ser professora, amo a sala de
aula! Reflito sempre sobre toda a histdria que me constituiu e colabo-
rou para eu ser quem eu sou enguanto pessoa e profissional. O que
mais me constitui como professora é a minha busca incessante em
conhecer para melhor atuar naquilo que eu acredito ser o caminho
libertador de consciéncias: A Educacéo.
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PROLOGO

Normalmente comeca-se fabulas narrando o famoso “era
uma vez" Todavia, aqui, prefiro comegar com “desventura’ Acredito
gue viver uma desventura é vivenciar fatos, oportunidades e teimo-
sias, é ir além, enfrentando as bifurcagdes dos caminhos e buscando
chegar a algum lugar, seja ele qual for. E trilhar caminhos inusita-
dos, vivenciar-se em jogos de RPG ou mesmo um sonho, estranho
ou ndo, pesadelo ou fantastico: daqueles que se quer retornar para
saber como continuaria. Minha desventura, entdo, comeca com um
sujeito simples que sempre buscou ser crianga, mesmo adulto; é
meio chato, mesmo meigo ou compreensivo, e por ai vai.

A ESCOLA

Uma desventura, penso, ndo necessariamente precisa ir ao
pé da letra, como algo ruim, como disse. Me desventurei, inicialmente,
em um lugar chamado “O Pequeno Polegar’, hoje ndo mais existente;
fora substituido por novos proprietarios, novas didaticas, novas men-
salidades. Neste lugar fui oportunizado a comegar a ser alfabetizado,
a brincar e a comegar a me interessar por fazer meus livrinhos de
papel (“livro dos animais’, "livros das plantas” etc). Fui um polegar
por alguns anos, até o comego do Ensino Fundamental. Era um lugar
encantador, embora tivessem alguns personagens chatinhos, meio
amargos, mas havia muito doce envolta. Alguns personagens eram
muito amigos, e vivia animagdes nas atividades da alfabetizagcdo ao
letramento, da “matemagica” (antes de se tornar enfadonha) as cién-
cias humanas ou “ciéncias’, mesmo.

Depois, me transformei em um “pequeno sabio’; ou melhor,
um pequenino aprendiz. Neste lugar, j4 ndo me senti muito feliz,
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comecei a perceber, sem saber, o que seria o bullying por profes-
sores e por alunos. Comecei a perceber que eu me sentia limitado
pelo julgamento dos outros. Nem sei se realmente me consideravam
aprendiz, era mais um objeto em meio ao caos. Via garotinhas mima-
das de um lado, garotinhos “malvados” do outro; e ao centro, uma
professora que hoje fala como se nada tivesse acontecido, lembra
de mim, fala, mas na época eu a achei pavorosa, comecei a odiar
matemaética e desenvolver uma “trava” nas provas, a partir dai, pela
divisdo. Muitos devem passar ou devem ter passado pelo que passei,
seja aqui ou acola. Normal, talvez.

Foi um ano ruim, em parte, mas com aprendizados, enfim,
deixei de ser um aprendiz ao longo de um ano e fui direto ao "Para-
iso" Nesse lugar, acho que vivi alguns dos melhores anos de minha
vida escolar, embora tenham ocorridos episddios marcantes (literal-
mente). Estando eu no paraiso, imaginava um “lugar arco-iris’; algo
fantastico e cheio de alegrias. Até foi. Vejo que o ruim de 1& foram
incivilidades que sofri (termo utilizado na psicologia moral, por exem-
plo), como ao ser empurrado de escadas.. minha pele ainda lem-
bra os detalhes. Mas, foi o lugar que mais gostei de estudar, mesmo
sendo o gordinho da turma, julgado por uns, humilhado por outros,
amigo de poucos. Era bem amigo, em um dos anos do fundamental,
de um antigdo da turma, trés ou quatro anos mais velho que todos
da turma, de pele em tom branca, e de um mog¢o magrinho, de pele
em tom negra; ndo recordo mais seus nomes (o Ultimo chamava-
-se de "Neto"). Acho que sempre me identifiquei com o diferente,
gue se identificasse comigo também. Tinha algumas outras amiza-
des também. Sempre fui muito de fazer amizades com as meninas,
tinha também um menino que tinha o sobrenome “Leite"; e o Neto,
gue as vezes voltava conversando comigo no 6nibus; uma vez até
“tatuaram” (pintaram) nossos bragos com uma serpente e voltamos
a conversar no 6nibus cheio, enquanto todos riam da gente.

Ap0ds sair do paraiso, fui de “Carrara Taxi ou Taxi Carrara” ao
"Centro Agostinho Um lugar verde; arquitetonicamente, “meio ovo’,
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como alguns diziam. Era cheio de personagens diversos: de galinha
a boneca ou personagens téxicos. Dificil explicar. Era um reino de
personagens pelos meus olhos, ao chegar no ensino médio. Durante
o Fundamental eu vivia meus altos e baixos nesse lugar. E sabe
aquela trava na "matemagica”? E, passou a ser horrivel..

Eu sempre gostei de meio ambiente e educacgao, de certo
modo (ndo gosto muito de estudar politicas educacionais, a parte
histérica e alguns outros temas). Entdo eu me dava bem com vérias
disciplinas; até de histdria gostava muito, antes do ensino médio
(havia um sujeito meio rigido, ndo sei o0 motivo, mas sua rigidez des-
truia a magica que eu sentia ao aprender e discutir histéria). Eu era
um sujeito que vivia em biblioteca, pegava todo tipo de livro (até uns
livros pretos sobre misticismo no geral, cirurgias médicas (isso sim eu
olhava muito e ainda olho: cirurgias, procedimentos com ferimentos,
pele, ndo sou médico ou de alguma profissao da salde simplesmente
por ter optado por meio ambiente, mas poderia ter sido, eu acho).
Nao era tdo "nerd’, pelo contrdrio, mas gostava de estudar vérias coi-
sas. Literatura e Redagéo eu adorava! Enfim, gostava de muita coisa
e também gostava de matemética, mas da geometria (desenho).
Adorava provas em que precisasse desenhar, calcular dngulo, mas
tinha a trava para os calculos de algebra, matrizes e outros. O “Poeta
Nando” me fez até declamar poesias em uma feira de ciéncias; acho
gue eu estava na sexta série, enfim, "o essencial é saber ver"

Neste lugar “meio ovo" eu tive um professor meio louco e
bidlogo (ou completamente louco) que falava: "bom dia animais!" Eu
me divertia, até que algum aluno bobo reclamou para os pais, que
reclamaram para a escola e ele ndo mais falou assim. Nesse dia, ele
chegou dizendo: “eu queria saber quem foi que reclamou de eu cha-
mar vocés de animais. Por acaso vocés sdo o qué? Plantas? Entao, a
partir de hoje vou chegar e chamar vocés de plantas!’ Desse dia em
diante: “bom dia, plantas!” O melhor professor que ja tive na escolal
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Todas as escolas que estudei eram particulares com muito
esforco, mas nessa ultima foi por convite de um parente a mim e a
minha irma a estudar 14, caso contrario, teria ido para uma publica,
simplesmente por questdes financeiras. Uma professora ganhava
muito mal antigamente para ficar bancando sozinha tudo (pois meu
pai sempre fora ausente em vérios aspectos, do afetivo ao financeiro)
mesmo que seu maior objetivo fosse de oportunizar o melhor que
podia e acreditava ser melhor; em virtude dos baixissimos investi-
mentos em educagao publica que se via.

Meu louco professor "Vivi Lindao’, como diria uma amiga
doidinha (codinome Antbnia), me proporcionou uma experiéncia
que talvez tenha sido o motivo de eu ter feito uma graduagdo em
Ecologia. Uma vez ele nos levou ao Parque das Dunas e conseguiu
autorizagdo para que coletdssemos e estudassemos folhas (loucura
para um Ensino Médio - usei esse mesmo material passado por um
professor de Boténica, na Ecologia); as chaves de identificacdo das
estruturas morfoldgicas das folhas. Bebia café feito um doido, fumava
que nem prestava, escrevia no quadro em letras mailsculas na velo-
cidade da luz, mas era um grandioso professor.

Bom, aqui também aumentaram minhas cicatrizes nas cos-
tas, alguns empurroes, também doia o bumbum degrau a degrau
(ai!). Sempre tive minhas fases de ou ficar magrinho ou gordinho.
Em meu ensino médio, tive até que usar uma calca gigante, ja que
a escola ndo me aceitava entrar de jeans enquanto chegava uma
menor, do tamanho que eu precisava. Era um palhago nesse ovo! As
vezes chorava por ter de estudar ali...

Detestava a forma de ensino de um dos professores de por-
tugués e matematica. O primeiro, "destruia” a lingua portuguesa, o
segundo, a "matemdgica’ Eles também pareciam me detestar. Um
aluno como qualquer outro, com dificuldades para aprender e que
gostaria de ver métodos diferentes que me ajudassem a entender.
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Certa vez, por exemplo, eu discuti o uso demasiado do
termo “viés" Ele vez ou outra era um metido com certos termos, se
achando o melhor professor de lingua portuguesa do mundo (mil
vezes “Pai Rodolfe” e suas literaturas empolgantes). Eu estava muito
chateado e disse-lhe "aprendeu uma palavra nova do dicionario”
(ele repetiu "viés" trocentas vezes na aula, como nunca tinha feito
nem usado esse termo).

O de matematica, certa vez me humilhou na frente de meus
colegas. Eu tive minha trava no meio da prova e ndo conseguia fazer
as questoes, que precisavam inclusive de usar um papel milimetrado.
Ele ainda assim, tomou minha prova, grampeou meu papel (que eu
nem tinha usado e havia comprado com o dinheiro do lanche) ris-
cando uma gigantesca interrogagao. Reprovei uma oitava série, com
média final 2,5 em matemdtica e com muito trauma de matematica.
Ainda bem que tinham alguns “profs” legais também...

Eu tinha tios professores nesse lugar. Ela era um tanto precon-
ceituosa (?; prefiro ndo entender ao certo) com uns, agradava outros,
era perceptivel (s6 ndo bem compreensivel). Todavia, também se
fazia engragada em momentos; ao menos, eram piadinhas que pare-
ciam ser. Eu aprendia muito, podiam ser métodos mais antigos, mas
ensinava muito bem e parecia ter, sei 14, um atlas ou enciclopédia
na cabega, eu aprendia geografia muito bem. A geografia era inte-
ressante com ela. Ja ele era tedioso. Era engragado pelo andar, pelo
jeito de falar, mas a aula era metédica. Faziam muitas piadas com
ele, como o chamar de “mestre dos magos”; a maioria, acho, tirava
notas baixas. Ainda assim, era uma quimica que eu gostava. Talvez,
nesse caso, apesar de serem familiares e possuirem certos habitos
que eu ndo goste, ensinavam disciplinas que eu gosto. Entdo, nunca
me importei muito com detalhes e sempre gostei dos conteldos.

O melhor desse lugar foi no segundo ano do ensino médio
(2009) eu ter conhecido uma amiga (“Senhorita”) que me fez
apaixonar-me pela escrita. Eu escrevia muito para ela também.
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Fiquei com um saldo arquivado de, sei 14, umas 300 ou 400 péagi-
nas de versos, poemas, cronicas, fabulas, contos, sobre ela, a vida e
outros personagens.

Além dela, a "Antdnia’; que parecia comigo em alguns aspec-
tos sociais, sofria bullying para valer de nossos colegas e até da
secretéria, foi € €6 uma amiga para a vida toda. Houve um episddio
horrivel nessa escola que nunca ela ird esquecer e que também nao
esqueco. Certo dia pegaram um desodorante aerossol e colocaram
nos materiais de Antonia. Ficaram rindo, soltando piadas, a maltra-
tando. A secretéria ao invés de acolhé-la, também ria dela. Eu e uma
amiga nossa magrinha dos cabelos cacheados mais lindos, ficamos
atoénitos. Foi surreal, uma das piores cenas que vivenciei ali. “Vivi"
guem a acolheu e foi o melhor professor de sua vida. Antdnia tem
suas manias, suas caracteristicas diferentes, mas o diferente a faz
ser uma amiga especial e que da biblioteca (com a querida “Bete")
a universidade, traz boas e velhas recordagdes. Tantos personagens
gue ainda escrevo um livro de crénicas que dariam até um filme, mas
fica para outrora. Muitos nem cito aqui, mas dariam mais paragrafos.

A desventura escolar foi pesada, meio alegre, meio “salvem-
-se quem puder’, meio sei |3, foi importante. Cheia de cicatrizes, mas
foi importante. Fazem parte de um académico ou quem quer que
seja. No fundo, apesar de tudo, deixou saudades.

VESTIBULAR:
"E SEEU NAO PASSAR'

Eu sou meio velho, embora novo. Ainda sou do tempo do
vestibular. Peguei os dois Ultimos que existiram para entrar na fede-
ral. Por gostar de tanta coisa, eu tinha uma listinha de uns 21 cursos
gue eu pretendia tentar no vestibular. Mas, claro, sé podia botar duas
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opgdes. Um dos professores de Fisica me sugeriu C&T. Ora, se eu ia
mal em matemética e fisica (o mais chato era a forma dele ensinar com
"bigonildo” e “se liga bichdo’, além de me deixar envergonhado sem-
pre gue me chamava de "Paulete"”), porque diabos eu iria fazer esse
curso (pensava)? E ndo fiz, mas acho que conseguiria fazer se tivesse
tentado. Fim das contas, decidi fazer para Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas e Bacharelado em Biomedicina, nas minhas opgdes. Um
meio-termo, entre a drea ambiental e a médica, pensei. Eu ndo gosto
de estudar antes de provas, mas ainda vi algumas coisas, lembro.

No dia do vestibular, ao sair das provas em um dos dias, lem-
bro que fui abordado por um sujeito “pai” e uma sujeita “méae" que
me perguntaram se eu estava saindo naguele instante e se eu havia
tentado para Medicina (eu vestia calga jeans cor azul-claro, camiseta
branca (sou branco), sapaténis de cor caqui claro (adoro me ves-
tir com roupas claras como branco, apenas). Eu disse que néo, que
minha primeira opgdo havia sido Ciéncias Biolégicas. Ficaram me
olhando como se fosse a coisa mais horrorosa do mundo, dos pés a
cabeca. Se entreolharam, viraram a cara e depois as costas. Foi uma
cena gue nunca esqueci, a nobreza, por certo. Ser médico, no lugar
de ser uma escolha simples e desejada, talvez seja mais uma coisa
da monarquia, das pessoas bestas e “sem futuro” Percebi que era
melhor eu tentar algo simples, pois me sentiria mais a vontade.

Eu ndo passei. Fiquei em supléncia por algumas vagas, nao
lembro se foi uma ou duas. Tempos depois, quando ja ndo podia
mais ser chamado pela supléncia, alguns alunos desistiram. Pensei:
poderiam ter desistido logo, afinal. Mais tarde, j& aceitava isso um
pouco: devem ter entrado nesse curso para tentar reingressar no
gue desejavam, ndo foi uma perda em vao (para eles; ou sei |4, ndo
sei 0 que mudaria em mim se tivesse entrado).

Nesse meio tempo, acabei fazendo um vestibular para um
curso privado de Licenciatura em Pedagogia. Passei, mas, ainda
assim, desejava algo na d&rea ambiental e tentei um segundo
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vestibular com minhas duas op¢des em Bacharelado em Ecologia.
Foi muito por impulso. Eu sempre gostei de meio ambiente. Nao
queria algo puramente humano, j4 estava em pedagogia. Ndo queria
algo muito “exatas’, ja que nao fui bem em “matemdgica” e nem em
fisica. Ndo queria muito saude, j& que queria seguir em algo mais
simples. Ndo queria vérias coisas, mas queria tudo, j& que gostava de
tudo. Entao, entendi a ecologia como esse ponto de unido entre tudo
e assim tentei e passei. Minhas notas foram um pouco menores que
no primeiro vestibular, mas suficientes para uma das vagas. Gostei.

0 PEDAGOGO

Um homem na Pedagogia. Toda “fadbula” tem uma moral da
histdria. Mas, acredito que um homem cursando pedagogia resulte
em uma moral da histéria inversa. Que diabos um homem faz aqui?
Ou que diabos vai fazer um homem dando aulas na educagéo infan-
til? Fundamental? EJA? Ah, EJA até que vai, sdo adultos. Faz parte.
Mas, criangas?! Seu lugar ndo é aqui! Olhares.

Cheguei na Pedagogia aos meus 18 aninhos. Era o cagula
da turma. Hoje sei que a grande maioria das turmas sdo compos-
tas apenas por mulheres e muitas pessoas mais velhas (digo, ndo
apenas aquelas que saem do ensino médio), mas as que ja estdo
nos seus vinte (trinta, quarenta, cinquenta...) e poucos anos fazem
esse curso. Nos meus primeiros dias de aula eu observava atenta-
mente tanta gente diferente, tanta mistura de idades e tantas for-
mas de expressao. Era tudo muito novo. Muitas histérias em cada
sujeito. Muitas versdes de vivéncias parecidas ou diferentes. No
comeco, fui um dos cinco homens de uma turma com, se eu ndo me
engano, 35 mulheres.
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Vejo que um dos pontos mais preconceituosos com homens
cursando Pedagogia seja quanto a sua orientagdo sexual, suas
formas de expressdo, seu temperamento. Acho que um primeiro
ponto preconceituoso que senti foi mesmo o de sermos poucos em
meio a tantas. Para algumas era completamente normal, como em
tempos de escola. Para outras, algumas das mais velhas, existiam
admiracdes e exclusodes.

Outro ponto, ao menos que eu tenha vivido, foi em relagéo a
ser o mais novo. Era visto um tanto “fofo” por uns, um tanto “nerd”
por outros, um tanto quieto demais ou um tanto “amostrado” demais
por tirar notas altas. Sempre tentei fazer amizades quando sentia
permissao para isso.

Em termos de disciplina, logo na segunda disciplina do curso,
"Psicologia da Aprendizagem’, senti um ponto negativo na Educagao
gue percebo até hoje: o medo ou recusa de ir além, de aceitar novos
desafios ou de mostrar-se além de um contexto Unico. Eu gostei da
disciplina. Tem um contelddo muito atraente e a professora proporcio-
nou bem as discussoes. Todavia, senti exageros e julgamentos sobre
essa professora justamente pelos pontos negativos gue mencionei.
Por um lado, a escola publica brasileira (e mesmo a privada), em um
contexto geral, ndo prepara exatamente para a vida - especialmente,
a vida académica. Carece de muitas transformagdes, investimentos,
aprofundamentos. Por outro lado, até onde vao as feridas internas?
O julgamento perpassa o presente e vai além pela forca das palavras.
Existe um peso emocional, social, acima do racional, as vezes. Eu
lidei com o peso das palavras e do olhar dela de outra forma.

O trabalho final dessa disciplina foi um seminario. Nao lem-
bro mais sobre 0 assunto que meu grupo apresentava, mas da cena
eu nunca esqueci. Eu apresentava bem, até, mas, por interrup¢do dos
cochichos dos colegas, eu simplesmente me distrai por um segundo.
Pensei que alguém me perguntava algo, mas na verdade eram sé
cochichos. Eu, que olhava em vérias diregdes a procura da fonte da
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possivel pergunta, acabei centrando o olhar na professora, no meio
da sala. Olhava atentamente. Simplesmente travei. O olhar dela era
forte, preciso e tipo dizendo “e af? E s6 isso? Acabou?” Eu perdi as
palavras. Olhava os slides e ndo mais prosseguia, simplesmente ndo
sabia mais assunto algum. Ela ainda me fez questionamentos, mas
ndo deu certo. Ainda assim, acho que ela me compreendeu, ndo
figuei com nota ruim. Além disso, uma frase dela inesquecivel para
mim foi: que os sonhos nos tragam a realidade que esta ndo nos
permite sonhar, em outras palavras (H.C.F.S.).

Apds esse episddio complicado, tive alguns outros proble-
mas de distragdo em apresentacgdes. Na Pedagogia vocé é professor,
ator, palhaco, amigo. E uma mistura de coisas! Em apresentacgdes
mais expressivas do corpo e da mente, eu ndo sé me divertia, mas
era um grande atrapalhado! Um dos pontos mais gratificantes deste
curso é descobrir-se em expressdes e saber até onde vocé gosta
disso ou daquilo; e mesmo que goste, até onde vai sua vontade ou
capacidade. Descobrir-se como personagem ativo de um mundo
imaginativo no mundo real. E por ai vai, ser artistico.

Eu quebrei o “gelo-medo” em uma outra disciplina em que
descobri uma professora fantastica e “chata’} como eu (aqui, cha-
marei de "Sol”). Ela era um saco! Um perfil bem académico, com
muita sabedoria e certo rigor. Em um semindrio, eu me incomodei
muito com a maneira com a qual ela conduzia os seminarios. Sempre
que ela achava necessario ela interrompia a apresentagao para fazer
perguntas ou fazer seus comentérios criticando, ou acrescentando
informagdes. Até hoje acho a forma mais chata de um professor
discutir um semindrio de seus alunos (poderia esperar ou ter certo
controle, pelo menos)! Eu esperava que ela fizesse 0 mesmo comigo
e meu grupo. Dito e feito. Interrompeu varias vezes. Até que eu a
irritei por questiona-la e critica-la por fazer isso. Expliquei meu ponto
de vista e também que essas interrupgdes me irritavam, pois alon-
gam as apresentacgoes e tiravam completamente a concentragéo de
guem apresentava e de quem estava apresentando (0 mesmo ocorre
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em eventos ou em aulas remotas). Estudantes/professores/ouvintes
interrompem a palestra, logo h& o corte em um raciocinio. Para uns,
isso pode ser tranquilo, para outros pode ser terrivel. Acho até que,
além das risadas sarcdsticas, ela ironizou esse meu ponto de vista e
falou, acho, que por cerca de 10 minutos. Quando ela acabou, sim-
plesmente eu continuei a apresentagdo exatamente de onde havia
sido interrompido, como se nada tivesse acontecido; e apresentei
muito bem. Ela ficou rindo com uma expressédo agradavel e disse
gue se fosse outro aluno, deveria ter até chorado com a pressao,
mas ficou impressionada com minha forma de lidar com a situagao.
Acabei rindo um pouco também. Depois desse dia, ficou mais tran-
quilo apresentar qualquer coisa e ainda fiz uma boa amizade com a
professora em outras disciplinas. Saudades.

A gente, na academia, se aventura em muitas possibilida-
des e se desafia, as vezes. Certa vez (acho que eu estava mais ou
menos na metade do curso) tentei um concurso publico estadual
para suporte pedagdgico. Adorei a prova! Tinha coisas que eu ainda
nao tinha estudado na graduagéo, mas que acertei. Passei. Poxa, que
legal! Vai dar tempo de me formar quando eu for chamado. Pouco
tempo depois fui chamado. Sem ter concluido ainda, perdi a vaga. Nao
houve outra oportunidade como essa ja formado. Nao tentei mais.

Muitos outros personagens professores passaram, agrada-
veis e amigos. Poderia citar muitos! Dava até para fazer uma cronica
de cada sujeito, de cada sorriso. Foram passeios de campo, enigmas,
confusdes e diversoes.

Uma coisa legal que acontece quando estamos nessa aven-
tura académica é a formagao de grupos. Inicialmente, comecei a
fazer trabalhos com uns colegas. Dava bem certo, mas emocodes e
linguagens nem sempre favorecem bons didlogos e afetos, entdo
acabei migrando para outro (o toque as vezes pode trazer surpresas
e emogoes; queria ter tido mais aproximagao; mais contato com o
urso amigo). Nesse outro, talvez o grupo mais nerd e divertido da
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turma, eu acabei me identificando mais. Houve uma disciplina com a
"Senhora llza" (uma fofa, rigorosa, mas amorosa) em que esta falou
didaticamente da importancia de grupos e sugeriu que todos se
denominassem, j& que todos se combinaram em grupos na turma.

O meu grupo se chamava “Buscando Saber” E como bus-
cdvamos. Adorava as reunides e os lanchinhos que “LiMa” inven-
tava! As arengas com a "Mona’, as risadas do “moc¢o lutador’, a graca
da "Leide’, a "Cara de Tomate’, até da Karlota doidinha (entre outros
membros mais temporarios)! Viviamos a inventar nossos teatrinhos,
mapas conceituais tematicos, maquetes etc. Nos divertiamos muito!

A sociedade é essencial em grupos. Cada grupo com cultu-
ras, ideias, atitudes, somos grupos. A esséncia dos grupos talvez seja
a amizade e as proximidades que delas surgem com as mil e uma
caracteristicas que cada um possui e que enxerga em cada coisa, em
cada vida, em cada lugar.

Vivenciamos também, estdgios individuais. Um dos estdgios
gue vivenciamos no “Buscando Saber” foi em um hospital infantil,
Fizemos um estagio com Pedagogia Hospitalar. Até entdo eu nao
tinha ideia dessa proximidade possivel com a saude. Hoje, claro, eu
sei que a Pedagogia pode estar em tudo, assim como a Ecologia. Fiz
dois cursos interdisciplinares que sdo a minha cara. Nao poderia ter
feito graduagoes melhores!

No hospital, ouvimos relatos do quanto é dificil ser pedagogo
hospitalar e do quanto é dificil vagas também nesse meio. Nesse
hospital, que trata criancas e adolescentes com diversos problemas
de salde, ha uma realidade e um enfrentamento dificeis. Ouvimos
que muitas vezes os pacientes estdo em uma semana e nao estdo
mais em outra: ndo pela recuperagado, mas pelos problemas de satde
terem vencido. Uma outra questéo, é que a graduagdo nao prepara o
pedagogo para proferir disciplinas de ensino médio, mas que quando
necessario, é preciso seguir o contelido dos pacientes e contribuir o
méximo possivel. E bem interessante, triste e comovente.
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Em um dos meus outros estagios, tive a oportunidade de ser
remunerado. Trabalhei por quase um ano com educagao infantil. Dai
minha desventura no inicio deste capitulo: um homem na educa-
cao infantil?! Sim, é a resposta. Entrei nesse estagio, primeiro, por
necessidade. A bolsa me ajudou muito. Um valor infimo, como sabe-
mos. Eram apenas R$ 600,00 na época. Desse valor vamos dizer que
pelo menos metade gastava com passagens de 6nibus e lanches
para conseguir passar o dia do estdgio na universidade. As bolsas
para estudantes nesse pais sdo muito desvalorizadas. Da gradua-
¢ao ao doutorado, € pouco o que se ganha. Atualmente, seriam trés
das bolsas de mestrado que tive inteiras para conseguir comprar um
notebook, e olhe |4! Caso eu precisasse ou venha a precisar, € com-
plicado. Complicado para muitos. Um governo decadente e histérico,
cada vez pior, a0 menos até mudar novamente para o fruto do mar.

Um segundo motivo de ir ao estagio, claro, era pela experi-
éncia. Se eu cursava pedagogia, também precisava de experiéncia.
Confesso que tinha medo de pegar criangas muito pequenas e pre-
cisar ficar vendo fraldas e outras necessidades que eu nao sei se
saberia lidar muito. Mas, claro, hd homens habilidosos que trabalham
numa boa com esses niveis de educagéo infantil. Eu peguei um Nivel
IV. Meus "“pirralhinhos’, ou melhor, da professora que eu auxiliava,
tinham em média cinco aninhos. Uns fofos.

Eu era professor auxiliar. Em parte, acredito ter sido bem
aceito pela equipe do centro de educagéo infantil. Em outra parte, eu
me sentia meio indesejado, as vezes. Eu era completamente inexpe-
riente. Nem mesmo minha mae e irma trabalharam com educacao
infantil, o foco delas sempre foi do ensino fundamental em diante.
Entdo, eu ndo tinha uma experiéncia minima nessa area.

A C, moca do éculos escuro na cabega (na maioria das vezes),
foi uma étima amiga e companheira nessa jornada. Eu a auxiliava.
Adorava as fofocas e os conselhos que ela me dava. Era reciproco.
Aprendi muito com ela, tinha um dom natural para ser professora
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da educacéo infantil. Eu super concordava com as criticas dela em
relacdo a secretaria de educagao municipal.

As vezes, quando tudo estava numa zona e eu achava que
nada faria o comportamento deles mudar, magicamente ela con-
seguia controlar a situagdo e pegar o interesse deles de volta. Era
realmente interessante. A questdo central, também, por detras do
comportamento de cada um ali, era puramente o ambiente familiar
de cada um(a). Muitos universos distintos e muitas realidades inde-
sejdveis para o crescimento e desenvolvimento saudavel da criancga.
Elas até encenavam o que ndo deviam em sala (ou pelo menos para
a idade), era o que elas viam, afinal.

Cada crianga tinha uma histdria e uma familia diferente. “Esté
entregue, viu', disse o pai de um deles; uma frase que nunca esqueci.
Era um objeto sendo entregue, é essa a visdo que a maioria das fami-
lias de menor renda (e pouco acesso a informacéao e a ciéncia) talvez
tenha da escola, ou a0 menos da educagao infantil. Devem pensar
que estdo apenas pelo brincar, que sim, o brincar é fundamental,
mas nao é sé isso. Cada crianga, um personagem. Cada crianga, uma
forma diferente de conceber o mundo e de incorporé-lo a si mesmo.
Cada crianga, com uma assimilagdo e acomodacéao diferentes, com
um estdgio diferente de suas préprias habilidades.

Um momento que eu achava interessante era o lanche e
o almogo delas, j& que era de tempo integral, passavam manha e
tarde. De igual forma, cada crianga possuia um universo de gostos
e formas de conceber seus alimentos. Umas comiam mais outras
menos. Umas gostavam mais disso do que daquilo. Umas brinca-
vam mais com a comida do que outras. Umas levavam a comida
mais a sério, pois ndo tinham muito em casa. Uma era magrinha,
habituada a sé comer com banana; com muito tempo fui conven-
cendo-a a comer mais.
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Alguns jogavam no chdo ou deixavam muito no prato, o
que era triste. Todos habitos de casa. A educacgéo alimentar tam-
bém ¢é fundamental e importante em sua diversificagdo, administra-
cao e oportunidade de diferentes sabores e cheiros como estimulo
sensorial as criangas.

O brincar também era muito interessante e, as vezes, estres-
sante, Havia um personagem diabdlico. Era interessante observa-lo.
Os pais ndo ajudavam muito no seu comportamento. O mimavam
muito também. Ele aprontava todas! Batia, derrubava, xingava, que-
brava: fazia um pouco de tudo. Mas, engracado, o poder de conven-
cimento dele para com os demais impressionava (parecia o alienante
ex-presidente). Sempre que ele se dava mal, todos, absolutamente, o
defendiam, o abragavam, acariciavam, o mimavam. Era incrivel! Fazia
muita coisa ruim com os demais, mas era o protegido de todos eles.
Era até fofinho mesmo, quando nao era do mal.

Tinha aqueles que eu tinha mais proximidade também. A
gente precisa ser neutro, mas nao é tdo facil. M era encantador. Fazia
suas travessuras também, mas era um fofo. Era muito doce e cari-
nhoso e talvez por demonstrar isso, 0os pais ndo gostassem muito, ao
gue eu entendia. Outra, AB, era de pele negra, aprontava muito, mas
de uma docura incrivel. Morava com os avds. Familia bem simples
e carente. Ela adorava quando eu fazia carinho em sua testa para
dormir. Acho que era uma falta que sentia. Até o M que vivia com
0s pais (e varias outras criangas) também sentia essa necessidade
ou dogura. Infelizmente se joga uma responsabilidade inteira para a
escola, até a emocional.

A K era professora posterior a C. Outra professora muito
legal. A maior méagica dela era a de botar para dormir. Era tao rapido..
impressionava. Eu geralmente adormecia com eles, exausto. Ficava
um em cada pedago do meu corpo quando isso acontecia. Muitas
vezes perdi aula por causa disso.
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A equipe toda era bacana. Da senhora cozinheira, da lim-
peza a direcdo. Eu safa de casa umas 05:30h para estar 14 as 06:45h.
Eu saia de 14 as 12:45h ou mais tarde, quando ocorria algum atraso
inesperado. Almogava qualguer coisa no Onibus mesmo e corria
de volta para a universidade (que era as 13:00h). Sempre chegava
atrasado e sempre levava falta, afinal, para alguns professores seja
de qual for a &rea, pontualidade é mais importante que a intelec-
tualidade, a didatica, a compreensao, a diversdo e a vontade de
aprender, simplesmente. Foi assim que cursei boa parte dos dois
CuUrsos ao mesmo tempo.

Passados quase quatro anos, apds uma aventura de pes-
quisa e perplexidade em uma escola publica estadual, um TCC, uma
defesa, uma conquista: findei-me Pedagogo. Um curso incrivel e
cheio de surpresas. Faria de novo.

"ECOLOGIZANDO"

Recentemente li um texto para fazer uma tarefa de uma dis-
ciplina de minha especializagdo em gestdo ambiental que eu odiei!
O autor repete umas mil vezes "ecolog” mais variados sufixos como
"izar’, para dar significados as suas discussdes. Eu tive que fazer um
fichamento. "Meu’; deu muita agonia. Além disso, o que é ecologia
para ele, passou longe do que é de fato, de suas aplicagdes e de
como poderia ser aplicada na gestdo ambiental. Mas, enfim, vou con-
tar minhas desventuras, minhas "ecologizadas” (parece a criagédo de
um termo para xingar, sei 14) na ecologia (“seu leitor ecologizado”).

“Ecologia é mais legal!" Comecei esse curso quando estava
mais ou menos na metade da Pedagogia. Cursei os dois ao mesmo
tempo até o final de 2014. Logo de cara, o trote. Pelo histérico de
antigamente os trotes em universidades publicas serem meio
mirabolantes, malvados e inaceitdveis pelo que podiam causar
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(ao ultrapassar os limites do bom senso), tinha certo receio de
assim ocorrer comigo. Mas, além de eu ter pego um ano com regras
mais organizadas impostas aos trotes, foi uma grande diversao! Os
maluquinhos veteranos nos impuseram coragem, animagao, brin-
cadeiras e ecologia nas veias. Uma das brincadeiras foi sair gri-
tando pelos corredores do Centro de Biociéncias "ecologia é mais
legal!, assim mesmo, com exclamacao. Ficou para a histdria; ao
menos minha histdria.

O curso foi fantastico! Além do que eu conseguiria imagi-
nar ao ler sua grade curricular. Da botanica a zoologia, a “educacéo
ambiental’, economia, sociedade, biofisica, uma passagem por vérias
areas além do que cada um construisse como seu préprio percurso.
Um curso interessante por relacionar dreas diferentes em contexto:
afinal, ao pé da letra, é possivel enxergar ecologia em tudo. Esta é
uma ciéncia antiga, que pode ser vista além de uma ramificagdo das
ciéncias bioldgicas.

Nessa fase dos meus quase vinte anos eu estava mais magro.
Eu sempre gostei de me sentir mais jovial e a vontade com minhas
vestimentas. E sempre usei minhas roupas e acessorios por gosto,
nao por moda ou por estilo de vida. Nesse comego de trote eu usava
bermuda, camiseta, sapaténis, pulseira, anel (era em agco com uns
escorpides desenhados; meu signo), relégio e corrente de ago. Eu
gostava. Mas, muitos colegas, (principalmente “tatuagem de tartaru-
guinha”) achavam que eu fosse do tipo despojado, estiloso, de seguir
um grupo especifico de moda e comportamento. Um “boyzinho’,
digamos. Eu sou apenas o contrario disso: um cara quieto, de poucos
amigos, de pouco estilo, de gostos diferentes da maioria.

Das grandes amizades para a vida inteira, engragado, sem-
pre me aproximei de “Valeskone’, “Brendinha’; “a louca dos gatos',
“Sr. W', "tatuagem de tartaruguinha” e o “mogo focolare” Na maioria
das minhas aventuras na Ecologia algum deles estava no meio. E

estao até hoje. Do Centro Académico aos laboratérios, aos projetos
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de pesquisa, de extensao, saidas para lanchar. sdo daqueles para a
vida toda mesmo. Além de tantos outros mais momentaneos ou que
eu achava que fossem para a vida, mas nao foi, como o JC.

A vida académica é cheia dessas surpresas e vivéncias ale-
atdrias, inesperadas. Além disso, ndo é nada fécil em diversos sen-
tidos. Uma delas, é encarar a realidade da leitura como hébito; o
gue nem sempre é proveniente dos hdbitos domésticos ou escola-
res. Na Ecologia, todo mundo se deparou com a leitura em inglés
logo nas primeiras aulas. O inglés da escola nédo é algo que se diga
"nossa, como é perfeito esse inglés, uma maravilha!" (leia no estilo
Chiquinha). Muito pelo contrério, costuma ser péssimo, a menos
gque a pessoa realmente esteja naquelas escolas tops ou tenha
passado por contextos bilingues, cursos extras, etc. Ndo é a reali-
dade de muitos. Encarar o inglés ndo é simples para a maioria; e
muito menos para mim.

Eu ndo gostava das aulas de inglés, nunca aprendia. Eu até
tirava boas notas em muitas ocasides, mas eu nado aprendia. Estu-
dava para tirar nota, para cumprir tabela. Era um tédio e eu precisava
me livrar dele em formato de notas. Sé tive um periodo com um pro-
fessor chamado D, mais jovial, meio doiddo e mais didatico, em que
eu gostei mais do inglés e estudava por estar gostando mesmo. Até
musicas em inglés eu passei a ouvir apds terminar o ensino médio.

Provavelmente sempre terei certos problemas com o inglés.
Hoje eu costumo ler (leitura silenciosa, digo) bem. Eu leio muitos
artigos bem. Mas, sou péssimo na oralidade e médio na audigéo e
escrita, Passei a ouvir muitas musicas no idioma com certa frequén-
cia também. Cursei um nivel, quando deu para pagar, com um pro-
fessor maravilhoso, o V, um fofao, cantor, compositor, muito amigo.

No comego da ecologia, entdo, meu inglés ndo era la grande
coisa, mas tentava. Eu precisava literalmente traduzir tudo para
entender ou tentar entender o conteldo. Gastava um tempo absurdo
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com isso. Nao reclamo de ter sido forgado a isso, pois esse idioma é
realmente importante no meio académico. Todavia, confesso, foi um
grande susto o inglés assim.

Um ponto extremamente negativo na ecologia que ficou para
mim foi a ignorancia em relagao a educagéo e a educagao ambiental.
O que faz um pedagogo na ecologia? Enquanto que na pedagogia
nao ouvi "o que faz um ecdlogo na pedagogia’; e sim um acolhimento
e indicagdes a conhecer a ecopedagogia. Na ecologia foi o contrério.

Ouvia criticas de muitos professores, apontamentos e des-
merecimentos. De um certo professor ouvia que na educagédo nao
se faz pesquisa de qualidade, ndo se usa muito estatistica, ndo se
tem provas concretas, nao se faz educacdo ambiental com quali-
dade e de forma significativa etc. A didética desse sujeito é triste.
Ele enxerga nimeros e acha que todos possuem essa facilidade. Ele
s6 dava aulas com programacéao, célculos, eu era um dos que nao
conseguia acompanhar e ndo entendia através dos nimeros. Sigo
o caminho inverso de entender através das letras para chegar aos
ndmeros. Muitos devem ir pelo meu caminho, mas acho que isso
nao importava, soltava ndimeros, apenas. Piscar o olho era o bastante
para se perder entre eles.

Outros professores também faziam suas criticas. Até em uma
aula de campo eu senti isso. Acho que me olhavam como um ser
fragil, um pedagogo no meio do mato. Ecologia deveria ser vista ndo
apenas como teoria ou aplicag@o, mas como interdisciplinaridade.

Como dito, tinhamos alguns “campos” em disciplinas. Foram
poucos na graduacao, mas tivemos. O campo para o ecdlogo € fun-
damental para ampliar sua percepcéo das diferentes possibilida-
des de estudo e da compreenséo da relagdo organismos-natureza.
Eram bem divertidos.
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H4a quem, nesse meio, deteste campos, pois é mais um rato
de laboratdrio. Eu gostava de ambos os meios de sobrevivéncia aca-
démica, além do que ficar em frente a um computador digitando.

Um ponto falho da ecologia: possuir uma Unica disciplina
obrigatéria de educagao ambiental da universidade em que estudei.
Resultado: ndo temos educagdo ambiental, propriamente.

Na minha época, a grade possuia 60h. Recentemente, caiu
drasticamente para 30h. Os professores ndo acham essencial.
Quando cursei tinhamos um professor triste: era um senhor de talvez
oitenta e tantos anos que ndo dava aula (triste ndo pela idade, mas
pelo desinteresse e falta de didatica dele). No comeco, parecia ser
estratégia dele. Ele nos questionava como poderiamos estar organi-
zando a aula, o que achdvamos interessante etc.

Ele nos passou uma atividade de ecologia de comunidades,
nada a ver com educagdo ambiental - da forma que passou, ao
menos. Dai, enrolou, enrolou e iamos as aulas para passar o tempo
e marcar presenca. Fizemos reclamacdes, mas sempre era 0 mesmo
que nada. Inventou um tal campo na cidade de Martins. Foi apenas
um passeio. Certo dia ele nos deixou em um mirante e estava pas-
sando um jogo de futebol de algum time que ele gostava. Ele sentou,
ficou assistindo, bebendo cervejas e comendo petiscos. A gente: ah,
apenas estdvamos |a& de bobeira, aproveitamos a paisagem e nos
perguntdvamos: cadé a educagdo ambiental?! Ndo houve. Com
colegas, fizemos abaixo-assinado, reclamamos em ouvidoria, orien-
tamos a todos a darem notas baixas na avaliacéo institucional. Fin-
dou que ndo deu em nada. Na avaliagéo institucional, a maioria dos
alunos deu notas altas. Como dizer que é péssimo se todos gostam?!
Infelizmente, muitos alunos nem sequer leem essas coisas e nada
muda mesmo por ninguém se preocupar de fato com isso.

Tempos depois se aposentou de vez. Por mais que fosse um
senhor de idade, e eu sentisse certa pena, eu o detestava pela disci-
plina que passou. S6 fortalecia as criticas que eu ouvia. Atualmente,
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ainda passam um pouco de legislacé@o e talvez alguma pratica. Ja
€ alguma coisa na Unica, repito, disciplina obrigatéria de educagao
ambiental da universidade (ao menos até eu ser aluno de 13). J& que,
parece, na Pedagogia desta universidade (assim como de outras)
também ignoram a educagao ambiental. Na minha Pedagogia tam-
bém ndo tive, mas a sensibilidade era bem maior; e talvez mais
interdisciplinar, ja que vi até educagao do campo, urbana, indigena,
movimentos sociais etc.

Poderia aqui falar de muitas desventuras em outras discipli-
nas, mas talvez ndo me tenham afetado tanto quanto em relacédo a
outros alunos. Mais marcante foram os estagios.

Quando eu estava no segundo ou terceiro semestre do curso
houve uma selegé@o para um antigo projeto do governo (acho que
nado deu bem certo) chamado “Jovens Talentos para a Ciéncia” Nao
entendo muito bem como se mede conhecimentos apenas pela
matemaética e apenas através da l6gica, mas na prova havia questdes
assim, que eu me lembre,

Talvez eu tenha certa percepgdo para isso. Passei para um
curso técnico em tecnologia da informacédo que detestei a metodo-
logia, ndo o contelido proposto, a metodologia dos professores e do
curso. Depois sai do curso porgue ser discente ali ndo teria muita
l6gica. Por exemplo, éramos obrigados a interagir em um AVA uns
com os outros. Se eu ndo interagia em nada, isso me daria nota baixa.
Eu via o pessoal escrevendo até mesmo apenas “isso ai’, apenas para
ter participagéo e ganhar nota (sim, ganhavam nota colocando qual-
guer coisa, pois 0 AVA mensurava as interagdes, sejam elas quais
fossem). Isso hdo mede conhecimentos e ndo sou um robd.

O fato é que passei no “Jovens talentos” ao fazer uma prova
de légica. De meu curso fui um dos trés a passar. Consegui uma
bolsinha de R$ 400,00 (esses valores ndo possuiam reajustes ha
tempos). Fiquei animado. Eu estava ficando esgotado na bolsa como
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professor da educacao infantil e levava muitas faltas na universidade
pela incompreensao dos professores. Além disso, para pagar minhas
passagens e ter algum dinheiro para lanche, a bolsa era importante.

O atual coordenador do curso (ou foi seu vice) somente avi-
sou que precisava encontrar (do nada) um orientador para essa IC
restando apenas uma semana. Eu tentei conversar com alguns que
vieram a mente, mal conhecia os professores e ndo conhecia mui-
tos professores de outras dreas. Dentre as propostas, tentei um de
ecologia sensorial. Nao foi uma boa escolha. Digo, foi uma boa esco-
Iha pela tematica que eu gosto muito, acho bem interessante. Foi
um aprendizado, mas nao foi boa escolha pelo meu nivel académico
também. O programa nao ajudava muito, vocé foi aprovado, ganhou
uma bolsa e deve procurar uma orientacdo. Nao preparava em nada
para o “"durante” e o "depois’

Eu s havia tido uma aula com esse professor e a aula foi
fantdstica. Muito legal mesmo, didatica, adorei. Até hoje o admiro
muito, eu gosto muito dele. No entanto, como orientador, ao menos
nesse momento e nivel de experiéncia de minha vida, ndo foi legal.
Era muita pressédo. Eu estava no comecgo de curso, inexperiente na
ecologia, com bolsa, mas com um orientador meio bruto. Tudo o
que eu fazia nunca era perfeito. Por mais que eu me esforgasse, ndo
era nada para ele. Eu me sentia péssimo. Eu néo sei, exatamente, o
motivo, mas naquela época eu me esforgava, mas ndo era o neces-
sario e eu ndo conseguia avangar muito para ele. A bolsa durou um
ano e ainda tentei me esforgar por mais seis meses como voluntério.

Eu perdi um ano e meio ali (ndo exatamente uma perda, mas
talvez eu pudesse ter tentado outra drea). Aprendi coisas, de todo
o modo. “tatuagem de tartaruguinha” se aventurou comigo como
voluntaria. Também disse ter perdido o tempo dela. Acho, talvez, que
isso é uma falha no ensino de didatica em outros cursos além da
pedagogia. Nao falo em somente licenciaturas. Se um bacharel pode
fazer mestrado e doutorado para ser docente do ensino superior,
porque diabos nédo exigem cursos de didatica?!
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A questao desse professor, especificamente, é que em sala
de aula ele é 6timo. Eu o admiro como pessoa, como professor e
como pesquisador e gosto de sua amizade. Talvez também falte
alguma disciplina que ensine a orientar. Muitos sdo péssimos/hor-
riveis nisso e causam traumas em estudantes. E uma grande falha
em diversos cursos, principalmente os mais mecéanicos. Fora esse
estagio, ele é um bom amigo e 6timo em sala de aula. Eu ainda gosto
do assunto, mas perdi o interesse de me desventurar nele (ao menos
no momento). Talvez, quem sabe, ainda volte a tentar.

Apds essa desventura, tentei estdgio com pedologia, a cién-
cia do solo. De igual modo, a professora era excelente em sala de
aula. Gostava muito. Mas, no laboratério ndo era muito, pela ausén-
cia. Ela era ocupada, tinha alguns problemas pessoais e dependia-
mos muito do que uma aluna dela nos ensinava. Valeskone e Brendi-
nha também eram protagonistas. Ficamos um ano e meio la. A gente
usava peciolos de embadba (Cecropia sp.) para fatiar folhas e raizes
de milho repletas de metais pesados.

Fitorremediagdo é bem interessante. A gente cortava os
dedos as vezes. Era engragada a Valeska, ela tremia demais no
comeco e fazia uns bifdes rsrs. Era divertido. S que em 2015 houve
um congresso, fizemos até rifa para juntar dinheiro, me inscrevi e
fui apresentar. Essa professora de uma hora para outra ndo queria
mais orientar e dizia para a gente ndo apresentar mais no congresso.
Era um dinheiro gasto que a gente nem podia gastar e eu j& havia
pago a inscrigdo. Eu me inscrevi e fui assim mesmo, apresentei o
bendito trabalho. Ninguém ali estava podendo gastar, a universidade
nao ajudou também. Resultado que ela de uma hora para outra disse
que estava encerrando o projeto e que nao ia nos orientar mais.
Deu-nos uma declaragao pelo tempo que ficamos e foi isso. Entéo,
acho gue nosso um ano e meio foi em vao, de certo modo, e nosso
dinheiro iria em vdo também. Ficou nas lembrangas momentos bons
e tempos perdidos, de certo modo pela frustragéo. E a lembranca
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de que ela foi uma professora muito legal em sala de aula, mas na
orientagao, foi ausente.

Me desventurei em outros setores também pagando discipli-
nas “nada a ver" com meu curso. Inclusive, paguei antropologia e o
estudo da cultura, epidemiologia, até disciplinas relacionadas a educa-
¢ao e neurociéncias. Foi muito importante essa oportunidade, pois vi
realidades e conteldos diferentes que me agregaram valores.

Acho gue eu sempre tive senso de justica com o que ndo acho
certo, mas tento manter-me calmo e quieto na maioria das vezes. No
entanto, pelo engajamento de meus amigos, acabei entrando para o
centro académico de meu curso nesse ano de saida do estagio de solo.

Era divertido, mas eu ja ndo gostava exatamente da politica
que havia por tras, mas das agOes existentes. A partir desse centro,
das amizades, "desamizades’, experiéncias e desventuras, eu fui me
fortalecendo mais como agente, ndo apenas como aluno. Até pouco
tempo atrds tinha um projeto de extensdo focado em residuos séli-
dos. Surgiu, essencialmente, com ideias minhas e de uma amiga, a
"Renatone” (que foi a primeira a me chamar de "Paulone”). Infeliz-
mente ndo foi passivel de continuidade por nenhum professor se
interessar em prosseguir.

Outras ideias ficaram para as “geragdes futuras” do cen-
tro académico do curso, mas sei que algumas estdo se perdendo
com o tempo. O “ecocine” foi um exemplo. Eu adorava, mas nem
sempre os alunos valorizavam nossos esforgcos em levar filmes e
palestrantes. Um outro projeto, que visava o reconhecimento de
um laboratério natural, infelizmente também nao estd mais ativo e
foi construido por mim, pela Renatone e amigos nossos da época
(como JC e WL), mas este foi 0 mais importante dos meus projetos
de extensdo até o momento. Foi através dele que aprendi variadas
coisas, metodologias, politicas da universidade e agdes sociais; foi
através dele que saiu meu TCC de minha Especializagdo em Educa-
¢do Ambiental em 2018.
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Infelizmente mesmo, se somos alunos, ndo somos muita
coisa. Podemos ter muitas ideias, mas alguns as pegam e as usam
como “autoria” sem serem autores ou mesmo as tomam pelas regras
errbneas da prépria universidade. Aluno nado é "gente’, professor
é, em determinados casos. Isso é "regra’ Quem parece ser um(a)
amigo(a), orientador(a), professor(a), pode ndo ser nada disso, de
fato. Pode desativar ou desistir de um projeto, modificar dados, ser
soberano e nada mudar. E como aluno, ah, vocé é sé aluno; é o que
eu quero. N3o interessa nem mesmo o seu emocional. As vezes me
parece ser um pouco patético ser um aluno ou bolsista (seja como
IC ou profissional) e buscar resolver as coisas administrativamente
ou pessoalmente com alguém superior (em termos de hierarquia),
pois ndo temos muita audigdo. Isso me refiro a varias experiéncias
gue tive em diferentes projetos, ndo exatamente tudo em todos ou
todos em tudo, mas fui vivenciando diferentes decepgdes e visdes
em cada experiéncia.

Mais uma desventura, mas, mais uma experiéncia, embora
traumatizante ao final do projeto, atrapalhou e muito meu mestrado.
Me gerou muita ansiedade, desespero, decepcgao, foi horrivel. Eu me
dedicava e muito ao projeto que eu levei para a frente, mas ninguém
me deu atengao sobre isso. Se desfez 0 meu maior projeto até entao,
que era produtivo, que resultava em educacdo ambiental de ver-
dade dentro daquele departamento, que ajudou a mudar a mente de
pessoas, a perpetuar conhecimentos ecoldgicos, a manter um frag-
mento de mata atlantica mais protegido e reconhecido. Se destruiu
um sonho. Nenhum deles realmente se preocupou com minha salde
mental e com o projeto que estava sendo destruido por uma escolha.
Egoismo? Nao gosto de julgamentos, entao prefiro dizer: talvez. O
significado de meus esforgos nele ficaram em minha mente e talvez
coragdo. Tirando o final triste do projeto e minha atuagdo neste, foi
bom enquanto durou, eu aprendi muito e se ndo deu certo, é impor-
tante em uma vida académica deixar as portas abertas para novas
oportunidades, novas aprendizagens, novas vivéncias.
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Ao longo dos anos, eu, "Valeskone', "“Brendinha” e “a louca
dos gatos” também tivemos belas desventuras em um projeto de
pesquisa com gatos domésticos. Nossa, foi muito divertido! Desse
projeto e de mais algumas ideias saiu o TCC delas. Nés planejamos
as ideias e conversamos com uma professora que somou conhe-
cimentos. Acho que foi a melhor desventura de pesquisa e campo
que tivemos nessa graduacao. Observar gatos, coletar e lavar fezes,
guem diria, foi a maior diversao!

Fiz meu TCC e dissertagdo com o mesmo professor. A eco-
logia era muito motivadora ainda, quando fiz minhas escolhas. Meu
Gltimo estagio foi meu TCC, entdo, busquei me organizar para isso.
Tanto na graduagao quanto no mestrado recebi “ndo” de varios pro-
fessores cujos temas de trabalho me interessavam. Acabei falando
com esse professor para me orientar. Outra desventura. O R me coo-
rientou no TCC. Fizemos experimento. Eu demorava duas horas e
meia para sair de casa (zona norte é bem distante do mundo, diga-
mos) até o local de experimento. Pegava muito sol, andava muito,
comia pouco, gastava muito com passagens e enfim chegava la. Era
exaustivo. Eu saia de |3, ia direto para o laboratério. Quando ndo ana-
lisava no mesmo dia, congelava minhas amostras para o dia seguinte.
Foi muito cansativo. Os resultados ndo foram tao legais, mas era um
trabalho publicdvel mesmo que em uma revista simples.

Defendi meu TCC e parecia que eu defendia por defender.
N3o sei se o meu orientador se importava muito. Parece mais que
aprovou por aprovar e pronto (era a sensagao que eu tinha). O traba-
Iho era aquele, o experimento orientado pelo R ndo deu muito certo,
mas era um resultado. Foi um erro metodoldgico que se tivéssemos
tido tempo de repeti-lo poderia ter dado bem certo, de outra forma.
Nao foi publicado, ndo quis implicar com isso, mas foi decepcionante
a rejeicdo de meu orientador sobre o resultado obtido. Antes desse
experimento me foram oferecidos dados prontinhos para escrever e
pronto, ndo me senti nada a vontade com isso.
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Para o mestrado acabei orientado por ele de novo, j& que
parecia que nenhum professor queria me orientar. Ele ofereceu o que
podia. Analisei amostras coletadas para avaliar um impacto interes-
sante, mas as orientagdes dele sempre foram muito superficiais. E do
tipo que ndo muda suas metodologias de ensino por mais falhas que
sejam. “E meu jeito” Foi muito estressante. Gosto dele como pessoa,
mas senti o peso da orientagdo por muitos anos.

Minhas bancas também foram dificeis. Foi exaustivo por
varios dias ficar em um laboratério por horas fazendo andlises e mui-
tas vezes descobrindo detalhes por minha conta (puramente) ou por
colegas sem ter tanta orientacao, de fato. Sé eu sei a ansiedade que
vivi pela mistura do strictu sensu com as questdes adversas que a
universidade me trouxe em extensao, pesquisa e vida pessoal. Mas,
0 que vivi, exatamente, ndo importava, apenas o cumprimento dos
prazos para o programa. Eu acho que os prazos adicionais que bus-
guei e consegui sempre foram a contragosto, foi mais por ter sido
um direito meu. Para eles a pontuagdo era bem mais importante
gue saude, pelo que diziam (até mesmo colegas) e eu via também.,
Aprendi muito em diferentes aspectos, mas passei por muita humi-
lhagé&o e tristeza por meses.

Foi torturante cursar graduacdo e mestrado em ecologia. A
ecologia me fascina, mas onde cursei ou 0 momento em que cursei
foram bem dificeis. Muitos pesos da graduacao ao final do mestrado.
Muitas responsabilidades. Muito cansago. Uma mistura de sabores
amargos, diria. Consegui sair, aprendi muito, mas foi extremamente
exaustivo. E mal ha emprego para um curso que nao possui a profis-
sdo reconhecida no Brasil. Ainda assim, é possivel um dia eu voltar a
essa area novamente em um doutorado. Nao aqui, eu acho.
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ESPECIALIZANDO:
A PGS QUE A ACADEMIA PARECE NAO DAR PESD

Muito se fala em fazer “pds-graduacéo” Mas, o que é isso
mesmo? Ah, é o que vem depois da graduagao. Uma formacgéo con-
tinuada que afunila, em parte, os conhecimentos obtidos na gradu-
acao e engrandece os conhecimentos e as especialidades que um
sujeito possui em sua formagéo. A maioria ndo sabe nem que “/ato
sensu” é uma coisa e “strictu sensu” é outra. "Ah, eu tenho pés’, dizem
uns. “Ei, eu vou fazer pds’, dizem outros. Geralmente quando se
ouve isso, sabe-se que estdo se referindo ao lato sensu. Mas, parece
mais coisa de moda para algumas pessoas, do que conhecimen-
tos e aplicagOes. E a prépria academia dar valor ao strictu sensu, o
lato parece ficar apenas como facultativo, ou gosto do pesquisador,
ou apenas um reconhecimento a mais para o mercado de traba-
Iho, “fez porque quis"

Minha primeira especializagédo foi em Educagdo Ambiental.
Apds sair do meu Ultimo TCC, eu tentei selecdo de mestrado. Nao
deu muito certo a primeira tentativa, sé passei na segunda e fui bem.
Entao, comecei esse curso. Ou seja, cursei, mais uma vez, dois cursos
ao mesmo tempo. N&o foi muito como eu esperava, mas valeu a pena.
E algo que eu gosto. O curso precisava melhorar muito e precisa ter
cara de educagao ambiental, mas é importante que ele exista aqui.

Meu TCC foi com meu trabalho, meu esforgo no projeto que
eu mais gostava, mas torturante com as decepgodes a posteriori. No
mais, se eu estruturasse esse curso, ele deveria ter mesmo educacao
ambiental, da teoria a prética e também teria realmente proposta de
"geografia do semiarido’, sua outra vertente. Ou mesmo, nao inventa-
ria de criar um curso que deveria ser dois. Sdo coisas completamente
diferentes. Eu me considero especialista em educagdo ambiental,
porque na segunda area eu nao detenho conhecimentos e nem os vi,
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propriamente, quando cursei. De toda a forma, pelo meu esforgo, ndo
pelo curso ou pela orientagéo que recebi nele ou pela universidade
no projeto, ainda irei publicar um belo trabalho.

Comecei minha segunda especializagdo um tempo atrds em
Gestao Ambiental na mesma instituigdo que a primeira. Estd sendo
horrivel concluir essa. Vivenciamos uma pandemia de seus trés
anos, praticamente. Cursei tudo remoto. Dai os professores desse
curso que trabalhavam antes em um modelo presencial, achavam
que é a mesma coisa o ensino EaD. Na verdade, teimaram: "EaD néo
é o mesmo que “Ensino Remoto" Ah, beleza, sdo termos diferentes,
modalidades diferentes sim. Mas, na pratica sdo, de certo modo; até
certo ponto. E ndo se pode pesar uma aplicagao remota igual a uma
aplicacdo presencial. O raciocinio deles era terrivel nessa idealiza-
¢ado, bem como em como cada aluno iria abstrair informagdes para
se manter com gosto no curso e nas disciplinas.

Queridos, deixa eu dizer uma coisa: é o contrario, um modelo
diferente, precisava de preparo, precisa de cuidados e de menos
sobrecarga. Eles passaram demasiados contelidos e demasiadas
tarefas. Eu fiquei sem meu notebook por um més ao ter dado defei-
tos (e bem depois por mais trés meses). Adoeci e fiquei mais de 30
dias sem fazer muita coisa. Tudo atrasado. Prazos horriveis e deses-
timulos maiores ainda.

Foi torturante fazer essas atividades que ndo me davam mais
vontade alguma em fazer. Nao vejo a hora de acabar, me resta o TCC
(se eu conseguir estimulo). Além disso, acho que eu nunca tive sorte
com meus orientadores. Comego do curso ja conversei com um pro-
fessor, para que me orientasse. Se eu ndo tivesse desistido dele ja no
final das disciplinas, continuaria sem um TCC. Ele nédo orienta. Ele é
legal, é sonhador, mas nao é orientador. Me arrependi desse curso,
mas é um curso de fato importante para o curriculo, pelo menos.
Espero finda-lo em breve.
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Tentei orientagdo com uma professora que me sugeriu outro
professor pela sua falta de disponibilidade, jd que estava para con-
cluir um doutorado. Esta, por sua vez, me trouxe desanimo, inclusive
por ela prépria se rebaixar por ter um titulo de especialista e eu de
mestrado. Titulo ndo mede conhecimentos assim. Fiz uma proposta
almejando uma publicagéo interessante. Fui rejeitado por esta por
um motivo tosco e jogado a sorte com outro. Ele, que é muito exten-
sionista, simplesmente ndo quis me orientar nas minhas ideias, quis
me convencer a fazer o que ele queria. Em suas ideias, em plena
pandemia eu iria coletar dados andando nas ruas da cidade; preferi
minha saulde. Sorte, consegui um novo orientador que, por sua vez
aparentava estar bem presente no comego, mesmo com um afasta-
mento em sua histdria (se eu ndo me engano) de uma década para
assumir cargos da reitoria, com retorno recente a docéncia. A dis-
tancia entre pesquisas e sala de aula para esse, ndo importa, € mais
uma questdo de didatica. Mas, ainda ndo é o primeiro 6timo orien-
tador em minha vida académica; possui metodologias mais formais
e tradicionais, aparentemente e tem sido cada vez mais ausente.
No meu pods-covid (umas trés vezes) e acimulos de tarefas (agora
sem ansiedade também), farei meu melhor para sair dessa o quanto
antes. Tenho buscado fazer um bom trabalho e retomei o contato
com ele para finalizar essa desventura, mas ando cada vez mais sem
animo até pelo que esse orientador responde nos e-mails. Prazos no
fim. Vivenciei muita coisa no periodo pandémico e pds-pandémico.

Minha terceira especializagdo se baseia na educacéo, alfa-
betizacdo e neurociéncias. Fluiu interessante. Foi tranquila e atrativa
em todo o curso, com excegao, por exemplo, de alguns professo-
res que me deixaram chateado por suas “didaticas” Ora, para vocé
ter ideia, onde j& se viu elogiar, dar parabéns e te deixar com um
"C"? Vdérios alunos chatinhos, que se achavam ou que “babavam”
os professores para méritos. Sim, ndo sé professores erram, alunos
também. Ha gente de todo tipo, em todos os niveis, em todo lugar.
Ninguém é igual, afinal. Ao final, com minha avé internada me senti
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extremamente pressionado a concluir o curso por a coordenagao
nao fornecer mais prazos. Foi horrivel esse final. Corri com o TCC
que eu estava me dedicando, com uma pesquisa relacionando neu-
rociéncias com alimentagao escolar. Mas, enfim, tive que aguentar a
pressao para concluir.

Certos detalhes me recordam que nem tudo da educacgéo
eu gosto ou que eu ja quis desistir da educacédo pela ndo educa-
cao, propriamente, que a educagao revela. Muitos profissionais da
educagdo sao um tanto grotescos, ao meu ver. Em relagéo ao curso,
posso dizer que apesar de certos detalhes, foi 6timo, com alguns
professores a desejar pela forma de dialogar, avaliar ou proferir aulas.
Alguns da educagdo, mesmo em um curso interdisciplinar, sdo bem
arrogantes quando questionados.

Concluido duas especializagdes e tentando (nas Ultimas) a
terceira, tenho pensado em néo cursar outra. Acho que devo embar-
car apenas no stricto sensu. Tenho boas expectativas. Vamos vendo.

ENTRE SER TUTOR,
PROFESSOR OU BOLSISTA

Por pouco mais de dois anos tive muitas experiéncias na edu-
cagao inclusiva. Presenciei cada coisa que nunca imaginei. Ganhei
bom curriculo com essas experiéncias, mas passei por muitos per-
rengues com os “inclusivos’, que nem sempre o sado (ou foram, na
minha visdo). Mas, no fim das contas, toda experiéncia na vida aca-
démica precisa ser vista como um aprendizado.

Minha primeira experiéncia como tutor e ao mesmo tempo
bolsista foi seis anos atrés. Enquanto trabalho, ndo foi ruim, ganhei
experiéncia e trabalhei como deveria. Mas, enquanto reconhecimento
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pela coordenagdo, eu me vi desvalorizado e colocado para baixo.
Nao tive nem sequer uma declaragdo bem organizada que infor-
masse minha atuagdo como docente que fui, ou seja, em parte
do meu trabalho fui docente, ganhei como tutor e minha decla-
ragdo bem mal elaborada informa que fui tutor. E a coordenacéo,
nem ai para isso. Minha primeira desventura nesse tipo de sistema.
Ficou para o passado.

Depois como tutor na “inclusdo’, me enganei ao migrar a
docéncia, entender varios detalhes e ser mal-visto e julgado em
varios sentidos. No contexto universitario da educagéao a distancia o
gue mais vi € que ndmero importa mais que qualidade. Ndo interessa
se o trabalho é (sei 1d) 100% plagiado ou se o aluno ndo tem de fato
condigdes de ser formado, o que importa € um nimero que daré
valor e substancia para um sistema hipdcrita de hierarquias, embora
se diga "aberto” Entre tantas bizarrices, acho que sai como o cara
chato, atrevido, rebelde que queria ver alunos reprovados; e ndo era
isso, mas que profissional queremos para o futuro? O que esperamos
que de melhor acontecga para a educagao? Ou serd que gueremos
apenas numeros, apenas dinheiro e apenas status? Indagar néo é
humilhar nem mesmo passar na frente do outro, mas é questionar os
motivos pelos quais algo que ndo é coerente, que ndo estava claro
e, pelo menos, a meu ver, deveria ser revisto estd sendo ali imposto;
e feito. Foi um tempo de boas experiéncias que ganhei, mas visoes
que tive que eu ndo esperava e me entristeceram. Um sistema muito
falho focado apenas na estatistica, como um p-value enviesado para
ser <0,05, mas sem foco, de fato, em qualidade e em futuro.

E cé estou agora saindo de uma nova desventura como tutor
em um ambiente em que a coordenagao foi muito ausente. O con-
texto da saude é interessante, além disso, enquanto Pedagogo, gosto
de me aventurar em diferentes universos. Mas, impor atualizagdo
pedagdgica (sem |& muita novidade) e ser ausente como suporte
pedagdgico, além de sobrecarregar tarefas de docéncia como tutoria,
nao ajudam um profissional a se manter interessado, ou pelo menos
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motivado até o final. O curso inteiro foi aprovar a qualquer custo (bas-
tava cumprir tabela), dando nota por bobagem, como clicar em um
material para gerar uma frequéncia que gera nota ou que as ativida-
des devem “sempre” dar, praticamente, uma nota sete ou dez. Mas,
parece que vida académica é isso: a gente precisa sempre correr
atras de oportunidades para sobreviver e para ter curriculo. Pois, por
mais falho, ainda acaba sendo uma oportunidade de aprendizado e
melhoria no curriculo. Para uma tentativa no mercado de trabalho.

A docéncia voluntéria foi outra desventura. Eu néo farei isso
novamente. Foi bom melhorar o curriculo, foi bom ganhar experién-
cias, ministrar disciplinas, a equipe era dindmica e acolhedora, mas
de certa forma a gente se sente meio desvalorizado por ser apenas
voluntério. Afinal, para a gente conseguir trabalhar como tutor/pro-
fessor, precisamos estudar muito, passamos anos de nossas vidas
estudando para termos graduacdo e pds-graduagéo. Estudar tanto
e ser apenas voluntdrio (mesmo com selecdo), de certa forma, traz
um peso gigante em toda uma vida dedicada a obter mais conhe-
cimentos e ser reconhecido como profissional. Vou tentar apenas
com remuneracao de agora em diante. Necessidade; mesmo que o
sistema possa nédo agradar.

Sinceramente, ser tutor ou docente e ser bolsista, é saber que
vocé ndo é bem gente e ndo tem 14 valorizagéo. Afinal, bolsista é o
qué? Bom, bolsista é bolsista, nem é aluno e nem parece ser pro-
fissional, porque ndo é exatamente trabalho, mas lembra um, néo é
exatamente estdgio, mas também parece com um. Bolsista é apenas
um sujeito que tem uma bolsa imaginaria e que tenta sobreviver seja
qual for o motivo. O lado dos alunos talvez seja de realizagdo, de
certa forma. Mas, no nosso, vocé nao pode (ou talvez ndo deva) con-
testar, pois vocé nao é ouvido (ou pelo menos ndo tem muita voz).
Precisamos de nimeros.
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DOUTORAMENTO E SUAS BIFURCAGOES

Estou a busca de novos caminhos e migrando, nesse
momento, para a educagéo. Vamos ver no que vai dar, um dia talvez
eu volte a um segundo doutorado também. Mas, vamos ao primeiro.
Esse precisa comegar!

EPILOGO

Em construcéo..

Um dia eu te conto...
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A arte da escultura ndo inicia nas maos do artesdo, mas em
sua mente, quando esse vislumbra a sua obra acabada. De forma
semelhante acredito ser a andlise da autoescultura. Apesar de ndo
termos controle sobre o futuro, assim como o escultor controla a
argila sobre a roda ou ainda decide onde e como vai talhar a madeira,
nos atrevemos a vislumbrar um futuro calculado, sem falhas, no qual
seremos 0 que sonhamos e teremos tudo que desejamos.

Nesse percurso, muitas vezes é esquecido por nds que
somos uma obra eternamente inacabada, que nos assemelhamos
muito mais a um pré-vaso, ainda em argila molhada no centro da
roda, que a uma escultura ja talhada em madeira.

E nesta roda do oleiro que a vida se forma, pois cada aperto,
cada nova experiéncia, cada vivéncia e cada oportunidade, vai nos
mostrar que somos uma eterna argila em molde, moldada conforme
a nossa percepcao do ser.

Aqui apresentarei minha moldagem inacabada como educa-
dora, que iniciou nas primeiras letras e ndo tem data para ser concluida.

Sou filha de educadora. Minha mae, Francisca Francineide,
formou-se normalista em 1967 e por anos possuiu uma escola pri-
maria, localizada vizinha a minha casa, ficando, por esse fato, conhe-
cida em todo o bairro das Quintas por Tia Neide. Desta forma, tive
minhas primeiras ligdes de educagdo formal, ministradas por ela. A
escola era uma extensao da minha casa. Lembro-me que existe um
pequeno portdo que separava o nosso quintal do parquinho e, para
mim, era natural dividir o recreio entre o pétio da escola e a cozi-
nha da minha casa. Esta realidade, quase IUdica, foi minha dos 3
aos 6 anos de idade.

Apds concluir a alfabetizacao, fui matriculada em uma escola
dois bairros distante da minha casa, a fim de cursar a primeira série
do nivel fundamental, o que seria hoje o segundo ano desse nivel de
ensino. Como nao tinhamos carro, fazia o percurso casa-escola-casa

212



SUMARIO

em um O&nibus escolar. Minha realidade mudou, nédo tinha mais a
mae professora, nem a cozinha de casa para fazer um lanche fres-
quinho durante o intervalo das aulas. A nova escola era religiosa.
Entretanto, bem diferente da prética religiosa da minha familia. Ante
de iniciar as aulas tinhamos um momento na capela e 14 nos eram
transmitidos ensinamentos que se contradiziam com os apren-
didos em minha casa.

Cada vez que entrava naquela escola, sentia que estava dei-
xando para traz algo vital, era como algo me fizesse sentir inferior
a todos que estavam |4, Por fim, ndo me adaptei a escola, passei
apenas seis meses la e chorava todos os dias para nao ir. Muitos des-
ses dias minha mae desistia de me obrigar a entrar naquele maldito
Onibus escolar, e quando insistia, ao chegar a escolar, eu inventava
todas as desculpas e doengas do mundo para poder voltar para casa.
Até que um dia, o diretor me pds em seu carro e veio me deixar na
porta de casa. Terminando assim a minha primeira experiéncia de
educagao longe das saias de mamae.

Como nao cheguei a concluir a primeira série na escola apa-
vorante, foi necessario me matricular em outra. Havia uma pequena
escola municipal, vizinha a igreja catdlica do bairro e bem préxima
da minha casa. A professora (lembro-me que tinha uma deficiéncia
em uma das maos) era amiga da minha mae e conseguiu uma vaga
para mim. Em um prédio muito simples, dois alunos em cada mesa,
um quadro e giz eram os recursos daquela mulher. L4 me desta-
quei, ajudava os alunos que ndo entendiam a matéria e me tornei a
assistente da professora. Aprendi a ler de forma rapida e fui envol-
vida pela aritmética.

No ano seguinte, mudei de escola novamente. Fui cursar a
antiga segunda série na Escola Estadual Felizardo Moura. Também
préxima a minha casa, era uma das maiores do bairro. Estava em um
ambiente familiar. Todos os meus primos e minha irma mais velha
estudavam 14, o diretor era nosso vizinho e eu estava apenas duas
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ruas de distdncia da minha casa. Lembro ainda o nome da minha
professora: Tia Bernadete. Ela era uma mulher grande e amorosa,
extremamente amével e dedicada aos seus alunos. Foi com ela que
aprendi os digrafos, aprendi separagao de silabas e descobri os fone-
mas. Também me destaquei na turma, achava tudo muito facil e per-
cebi, ainda que ndo nitidamente, que o assunto tratado nesta série
era 0 mesmo que tinha visto (ainda que por baixo das lagrimas) na
escola "apavorante’ Vi ali, ainda que nao de forma critica, a grande
diferenga entre o que era ensinado na escola privada e na escola
publica. Foi nesse periodo que a igreja que frequentamos passou a
oferecer uma espécie de escola biblica dominical, onde criancas a
partir de oito anos eram apresentadas os ensinamentos bésicos da
biblia. Ali, aprendi muito sobre a histéria do povo judeu, sua cultura
e sua fé. Também eram ministradas aulas de musica e canto, e foi
naquele lugar que descobri a minha voz como cantora.

Aos nove anos fui cursar a terceira série no Colégio Sagrada
Familia. Lembro-me bem, que para estudar ali era necessdério o can-
didato a vaga se submeter a uma prova. Era uma forma de segregar
ainda mais os alunos que ali estudavam. Enfim, passei na prova. Os
primeiros meses foram bem dificeis, tirei notas baixas, ndo conse-
guia acompanhar a turma, mas, apds algumas aulas particulares,
melhorei meu rendimento e consegui concluir a, entdo, terceira série.
Também cursei no Sagrada Familia a quarta série. Recordo-me que,
ao contrario da maioria das escolas, tihhamos varias disciplinas no
curriculo e um professor para cada uma, o que me ajudou na adap-
tacdo ao ano escolar seguinte. As disciplinas eram: Portugués (Prof.a
Aponira), Matematica (Profa Elza), Ciéncias (Profa Miriam) Estudos
Sociais (Profa Helena) e Inglés. Adaptei-me muito bem as mudancas,
obtendo um 6timo resultado ao fim daquele ano. Percebo agora, que
aquela escola, como muitas da época, mantinham seus processos
segregadores a fim de dificultar o ingresso de alunos que nao corres-
pondessem aos seus padrdes. Apesar da minha adaptagéo ao sis-
tema de ensino, era sempre alvo de piadas racistas. Por ser a Unica
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aluna negra da sala, me sentia por vezes desconfortavel, mas ndo
entendia muito bem os motivos.

Entdo, veio uma crise financeira e familiar. Meus pais se
divorciaram e foi preciso procurar uma escola mais em conta. Voltei a
estudar préximo a minha casa, em uma escola nova e de prego aces-
sivel a nossa nova realidade financeira, pois a partir desse momento,
até a minha entrada no curso superior, minha tia, Francisca Doriela,
financiaria minha educacéo.

Ali, nagquela escola de bairro, tive os melhores anos da minha
vida escolar. N&o sei se pelo fato de todos os alunos morarem muito
préximos e se conhecerem desde a primeira infancia, mas éra-
mos uma grande familia. Foi também nesse lugar que me descobri
amante da matematica, quimica e fisica. Aquelas eram, sem duvida,
as melhores aulas do mundo. Os professores eram jovens recém-
-formados da UFRN. Eram homens e mulheres cheios de vontade
de ensinar. Tinham &nsia de ensinar, ndo s6 os conteldos propostos,
mas uma postura cidada para cada aluno. Dentre esses professores,
destacava-se uma. Seu nome era Luzineide, era muito jovem recém-
-formada em biologia. Tia L4, como costumé&vamos chamar, nos
apresentou a uma mentalidade revoluciondria, nos levou a conhe-
cer as musicas da Legido Urbana, Engenheiros do Havai e sempre
gue podia, nos trazia poemas para refletirmos sobre a esséncia da
sociedade. Apesar de nao ser o “papel” de um professor de biologia,
para nds, esse era um comportamento normal. Viamos a linda Tia LU
como um reflgio para nossa alma revolucionaria em formacao.

Uma cena marcou minha adolescéncia. Em 11 de outubro
de 1996, dia da morte de Renato Russo, ao fim da aula, alguns alu-
nos se reuniram na frente da escola e, para consolar nossa Tia LU
e homenagear o nosso amado Renato, passamos horas cantando
e tocando Legido. Passei oito anos da minha vida ali, e amei cada
dia. Terminei o segundo grau em 1998 e tive que deixar a melhor
escola da minha vida.
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Demorei alguns anos para decidir que profissédo gostaria de
seguir. Apesar de vir de uma familia de educadores e amar ensinar
qualquer coisa a qualquer um, ndo queria a licenciatura, pois acredi-
tava ser essa uma area mal remunerada.

Em 2001 decide prestar vestibular para Engenharia de Mate-
riais. Ndo sabia muito coisa do curso, mas li em algum lugar que seria
a profissdo do futuro. Entdo, agregando meu gosto por matematica,
fisica e quimica e o vislumbre com um futuro 'brilhante; optei por ser
Engenheira de Materiais. Consegui a vaga para cursar essa enge-
nharia na UFRN. Em 2002 iniciei o primeiro semestre. Veio o choque
de realidade. Na universidade vocé era responsavel por si mesmo e
|4, j& nos primeiros dias perdida em meio os corredores, tive cons-
ciéncia que cada passo dado me conduziria a uma realidade dife-
rente de tudo que ja havia vivido. N&o existia a cobranga dos pais e
professores, era vocé seu préprio critico e cobrador. Disciplinas difi-
ceis e professores distantes eram alguns dos obstaculos. Comecava
ali a consciéncia da necessidade de uma autorresponsabilidade. A
menina protegida e sem nog¢é@o de um mundo gigante, se deparava
com o universo universitario. Apesar dos medos e autossabotagens,
passei pelo primeiro semestre ilesa, aprovada em todas as disciplinas.

No inicio do segundo semestre fui convocada para um con-
curso publico prestado em 2001. Mas uma responsabilidade adulta,
batendo a porta. Tentei conciliar as aulas com o trabalho, mas como
era minha primeira experiéncia profissional, fui obrigada a trancar
um semestre pela primeira vez. No decorrer dos anos vieram outros
trancamentos, um casamento e outras responsabilidades. Lembro
que foi aqui, que pela primeira vez tive a nogao que, apesar de todos
os vislumbres do meu futuro, talvez o fim da obra nédo fosse como eu
havia imaginado. Mas, apesar de todos os obstaculos e angustias,
em 20101 (7 semestres apds iniciar o curso de engenharia) conclui e
me tornei engenheira.
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Logo apds a colagao de grau, participei de um processo sele-
tivo paraingresso no mestrado em Ciéncia e Engenharia de Materiais.
Fui aprovada e iniciei minha fase de mestranda. Foram 2 anos e seis
meses de muito estudo, muitas horas de laboratério e outras muitas
em frente ao computador escrevendo a dissertacdo. Anos complica-
dos. Perdi minha avé materna, referéncia de quase tudo para mim,
engordei quase 10 quilos. Entretanto, em meio a esse caos, des-
cobri o amor pela pesquisa, descobri que amo encontrar caminhos
diferentes para solucionar problemas e levar pessoas para trilha-los
comigo. Percebi o mais importante: quero impactar pessoas com o
saber, quero transformar as suas vidas com o conhecimento. E foi a,
apos essas descobertas, que enxerguei que precisava me tornar uma
professora de fato. Entédo, abri mdo do doutorado em engenharia e
optei em recomecar. Mas uma vez a argila escapou entre os dedos
do escultor e moldou as suas prdprias curvas no vaso.

Em 2016, apds um aborto esponténeo e a decisdo de dar um
novo rumo a minha vida, decide fazer o reingresso para Matemética
Licenciatura. Aqui pouca coisa importava, estava disposta a conti-
nuar no servigco de seguranga publica até a aposentadoria e a "ilu-
sdo"” de ser uma professora ja ndo existia mais. Mas essa decisdo me
fez ter esperanga novamente.

Em 20171 iniciei o curso e essa foi a experiéncia mais trans-
formadora vivida por mim. Logo no primeiro semestre, ao cursar cal-
culo 1, fui recebida pela professora Gabriela Lucheze. Aquelas aulas
me encantaram. Ele fazia tudo parecer acessivel, tudo era possivel
naquele lugar. Ao cursar o Laboratério de Ensino da Matematica |
e I, ministrado pelas professoras Marta Figueredo e Giselle Gosta,
respectivamente, vislumbrei o mundo possivel pela educagdo mate-
matica. Parecia agora que eu tinha dominio sobre o futuro que me
esperava, tudo parecia tao vivo dentro de mim.

Durante as componentes do Estagio Supervisionado, fui pre-
miada com professores maravilhosos. A professora Odenise Maria
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Bezerra, docente do Estégio Supervisionado de Formagao de Profes-
sores | (Matemadtica), me apresentou as primeiras visdes do ambiente
escolar. Foi no decorrer desta componente, cursado no semestre de
20181, que fui apresentada, pela primeira vez, ao ambiente esco-
lar. Ao me ver em uma sala de aula, mesmo apenas nas agdes de
observagao a atitudes pedagdgicas do professor supervisor do esta-
gio, percebi que, apesar da primeiras visdes trazidas nas aulas do
componente, que havia muito mais a explorar, uma visdo muito mais
ampla, real, palpavel e cheia de possibilidades.

Ainda durante o Estégio |, soube da abertura do edital 2018
do Programa institucional de bolsas de iniciagao a docéncia (PIBID).
Influenciada pelo aprendizado obtido constituido por meio das
observagoes de aulas, os textos lidos, os conceitos e a vivéncia no
decorrer do estdgio |, em abril de 2018, me inscrevi no PIBID. No
segundo semestre desse ano, me tornei bolsista do PIBID. Atuei no
projeto por 18 meses, em turmas do 6° e 7° do ensino fundamental,
ministrando aulas, assistidas pelo supervisor. Tais aulas eram pensa-
das e elaboradas via planejamento dos conteldos e pediam de nds,
bolsistas, um mergulho na esséncia desses conteldos matematicos,
buscando uma forma de exposigdo o mais aproximada da realidade
dos alunos. Tal exercicio, possibilitou a leitura de textos lindos e ricos,
que, cada vez mais me aproximavam da educadora que sonho e
sonhei me tornar. Durante todo esse processo, no decorrer das aulas
ministradas e atividades desenvolvidas, me identificava ainda mais
com a escola, percebendo que minha postura, desde da época de
assistente de turma da professora da pequena escola vizinha a paré-
quia do bairro, ja apontava para uma formagao docente e, mesmo
com toda as mudancgas do giro da roda do oleiro, 0 vaso comegou a
tomar forma novamente.

Vieram as outras disciplinas do curso. O Estagio Supervisio-
nado Il, ministrado pela maravilhosa Professora Halana Garcez; Esta-
gio Supervisionado lll, ministrado pelo professor Fredy Gonzélez.
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Tais componentes foram divisores de 4guas na minha formacéo aca-
démica quando docente.

Tudo me inspirou a construir uma aula. Durante as horas cur-
riculares obrigatdrias na escola na qual estagiava, prestava atencdo
nas posturas dos alunos, naquilo que chamava a atengéo dos alu-
nos e tentava trazer para a sala de aula como estratégia para pos-
sibilitar-los enxergar e amar a matemaética como aprendi a amar.
Foram meses incriveis.

Em 2019.2 conclui o curso de Matematica. Lembro que uma
euforia me dominava. Tantos planos, tantas etapas futuras para ide-
alizar, tantas voltas para dar na nova roda da vida. Poucos dias antes
da colacéo de grau, realizada em 14 de fevereiro de 2020, eu e minha
eterna dupla, Pérola Diana, idealizamos abrir um curso preparatério
para o exame de selecd@o do IFRN. Mas veio a pandemia do Covid-19
e esse sonho néo se tornou real, mostrando que nem sempre vislum-
bramos o futuro que nos espera.

Um més apds, um dos dias mais memoraveis da minha vida,
o dia que recebi o titulo de Licenciada em Matematica pela Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Norte. Tudo fecha em virtude da
maior pandemia das Ultimas décadas. O mundo parou, as escolas
fecharam, as igrejas, lojas, bares baixaram as suas portas. As noti-
cias eram de mortes, desespero, desesperancga. Me sentia como um
vaso que gira na roda, espremido, dentro de uma danga sufocante
que nao tinha data para acabar. Foi no meio desse giro maluco que
o mundo e todo mundo estava, que iniciei uma pds-graduagdo em
ensino da matematica no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
do Rio grande do Norte (IFRN), além de uma disciplina no Programa
de Pds-graduagao em Educacdao da UFRN e dei meus primeiros
passo como membro do Grupo de Estudo de sobre Narrativas de
Professores em Formacédo (GENPROF).
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Nesse periodo descobrimos que minha mae estava muito
doente. Parei tudo. Eu que sempre achei possivel ser muitas coisas
ao mesmo tempo, sé conseguia ser a filha que cuidava. Esqueci todo
0 RESTO. S6 minha rainha importava. 7 meses de angustia, 7 meses
de um aperto constante na roda do oleiro.

Alguns dias pareciam anos, outros passavam na velocidade
de um raio. E mesmo 14, onde tudo era sem esperanga, eu cria, pela
fé moldada e mim e por mim, que as coisas voltariam ao seu lugar e
eu retomaria meu respirar académico.

Em 16 de abril de 2021, meu grande e verdadeiro amor se foi. A
dureza da sua morte bate de frente com a minha vida todo dia. Reto-
mar a viver depois que ela se foi € como voltar sobrevivente de um
naufradgio anos depois e precisar reconhecer e recomegar todo dia.

Perder minha méae e meu filho, foram as Unicas coisas que
me tiraram do prumo, as Unicas que me fizeram pensar em parar.
Mas, além da presenca divina que chamo e conservo na minha vida,
eu tinha um vislumbre de futuro e me via velhinha sendo apontada
na rua com um “aquela foi minha professora.’

Essa imagem construida de mim por mim, gerou forga e
consegui me levantar mais uma vez. Hoje, exatamente hoje, conclui
o TCC da pds-graduagdo em ensino da matematica para o ensino
médio e, apesar de querer continuar sempre na roda do oleiro da vida,
usando as situagdes para moldar e mudar o que eu sou ou gostaria
de ser, sei que estou perto de me tornar um lindo vaso, cheio de flo-
res que espalham um perfume do saber ou até um pequeno copo de
barro que simplesmente vai diminuir a sede de alguém por conhecer
algo. Nao me importo o que serei, pois estou em constante formagao
e se ainda ndo sou o vislumbrei de mim é, o fim ainda ndo chegou.

220



Rosangela Dias Carvalho do Nascimento

MEMORIA E IDENTIDADE
EM DIALOGO:

MINHA TRAJETORIA DE VIDA PESSOAL
E ACADEMICO-PROFISSIONAL

DOI: 10.31560/pimentacultural/2023.98297.10



SUMARIO

[...] @ memdria, ao mesmo tempo em que nos modela, é
também por nés modelada. Isso resume perfeitamente a
dialética da memdria e da identidade que se conjugam, se
nutrem mutuamente, se apoiam uma na outra para produzir
uma trajetoria de vida, uma histdria, um mito, uma narrativa.

(CANDAU, 20186, p. 16).

INTRODUCAQ

O presente texto é um passeio pela existéncia de mim
mesma, na busca de situa¢des dignas de ocupar um espago no meu
hoje. Esta excursdo tem um caréter investigativo e observa conexdes
de minhas experiéncias de vida com a pesquisa que desenvolvi no
Mestrado em Computagédo, Comunicagao e Artes, na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). A tarefa procura atender o convite lan-
cado pelo professor Dr. Fredy Enrique Gonzalez, mediador da disci-
plina "Pesquisa em educacgéao: pensar e organizar o conhecimento’,
do Programa de Pds-graduagao em Educagao, do Centro de Educa-
¢ao, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Inicio
0 percurso visitando pontos mais préximos do hoje, seguindo em
direcdo a estancias que vao sendo lembradas a sombra das aulas
do professor Fredy - ponto de partida e gatilho ativador da meméria
dos lugares percorridos nesse trajeto. Dessa forma, aventurando-
-me a dialogar com Joél Candau, Jean Davallon, Maria da Conceigéo
de Almeida, Marilia Freitas de Campos e outros tedricos, ca estou,
trazendo algumas narrativas de minha vida, passando por algumas
fases de mim mesma, como uma turista, revisitando lugares ja per-
corridos anteriormente.

Antes de transitar por caminhos de minha existéncia, convém
refletir sobre essa capacidade, pertinente ao cérebro, de guardar e
resgatar informagdes diversas. E importante perceber, de inicio, que
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percorrer estancias vividas requer cautela, considerando que algu-
mas situagoes do passado podem trazer um certo desconforto. Como
adverte Candau, "A memdria € a identidade em agdo, mas ela pode,
ao contrario, ameacar, perturbar e mesmo arruinar o sentimento de
identidade, tal como mostram os trabalhos sobre as lembrancgas de
traumas e tragédias" Neste sentido, o autor amplia: "De fato, o jogo
da memdria que vem fundar a identidade é necessariamente feito de
lembrancas e esquecimentos” (2016, p. 18).

Naturalmente, “para que haja memdria, é preciso que o
conhecimento ou o saber registrado saia da indiferenca, que ele
deixe o dominio da insignificancia’; como pontua Davallon (2015, p.
22-23). O autor verifica a importancia de que esse evento “conserve
uma forca a fim de poder posteriormente fazer impressao. Porque é
essa possibilidade de fazer impressdo que o termo ‘lembranga’ evoca
na linguagem corrente.” Com base nessas ponderagdes, € oportuno
iniciar o passeio com o episddio que, pelo seu significado e repercus-
sdo pessoal e epistemoldgica, conduziu-me a redagdo do presente
texto: as aulas do professor Fredy Enrique Gonzélez, doravante indi-
cado apenas como professor Fredy. Na sequéncia, buscando conec-
tar situagdes do meu ontem com o meu hoje, o texto segue rumo
a outras lembrangas que foram ativadas e comegam a ocupar um
espaco em projetos meus para o futuro.

ESTANCIA DA AULA DIALOGICA

Em fevereiro de 2021 conheci o professor Fredy. Logo no
primeiro encontro online, surpreendi-me com a maneira como ele
conduziu a aula inaugural da disciplina "Pesquisa em educagao:
pensar e organizar o conhecimento’, do Programa de Pés-graduagao
em Educacéo, do Centro de Educagao, da UFRN. Com bom humor,
o professor ministrou uma aula expositiva dialogada, mobilizando
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de forma natural a participagdo dos discentes e exercitando uma
dindmica alteritdria que me impressionou profundamente. Aquele
método pedagdgico revelou-se humanizado, trazendo um processo
que articulava, na dose certa, empatia e escuta do outro, produzindo
caminhos didaticos que, para além da mobilizagédo cognitiva, apre-
sentava-se como elemento ativador da sensibilidade, da intuigéo, do
imaginario e da emocédo do discente. Naquela aula vi, de imediato,
gue as pesquisadoras e os pesquisadores eram de fato reconheci-
das e reconhecidos em sua integralidade e tratadas e tratados como
seres plurais e complexos.

Apds explicar como aconteceria a disciplina, professor
Fredy sugeriu que cada pesquisadora e cada pesquisador falasse
um pouco de si. Depois de ouvir atentamente as narrativas individu-
ais, ele mencionou tedricos relacionados as falas dos estudantes e
deu dicas de possiveis temas a serem trabalhados, sugerindo como
conectar as vivéncias de cada pessoa aos seus respectivos projetos.
Em seguida, convidou as alunas e os alunos a elaborar textos sobre
suas vivéncias, para juntas e juntos escreverem um livro que seria
organizado e publicado pelo docente como produto final da disci-
plina. Esse trabalho seguiria uma dindmica de escrita coletiva, que
seria aperfeicoada durante as aulas, num processo de aprendizagem
mutua e de redacao colaborativa.

Nesse contexto, cada aula do professor Fredy era repleta de
novidades: um dia uma musica era introduzida, em outra aula ele
alternava a apresentag@o do contelido com a narragdo de um fato
inusitado ocorrido, sempre trazendo a baila a questdo da complexi-
dade que envolve o ser humano. Como ja estdvamos atravessando
o periodo da pandemia (Covid-19), as reunides aconteciam de forma
remota, de maneira que cada pesquisador/a acompanhava as aulas
de suas préprias residéncias. Ocasionalmente, particularidades des-
sas pessoas apareciam para a turma. Como exemplo, em uma das
aulas um dos estudantes tinha o mar como pano de fundo de sua
imagem. Vendo aquela paisagem, o professor logo pediu para que o
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aluno desse a turma detalhes sobre aquele lugar. A solicitagdo pron-
tamente foi atendida e a turma ficou sabendo de algumas peculiari-
dades do habitat do colega com quem a turma tinha contato apenas
por meio da tela do computador. Em outra situagdo, ouviu-se a voz
de alguém na casa de uma estudante da mesma turma. Logo o pro-
fessor perguntou: "Quem esta ai com vocé?" A estudante informou
gue era a méae dela. Imediatamente, o professor pediu que a aluna
apresentasse a mae dela a turma, de forma que, além de interagir
diretamente com a méae da discente, fez com que naturalmente hou-
vesse uma aproximagdo e um envolvimento da turma com o coti-
diano daquela aluna. Situagdes como essas foram reiteradas durante
o curso, em episddios de compartilhamento que desfaziam limita-
¢Oes do ensino remoto e ressignificavam os momentos didaticos.

ESTANCIADOS
ACHADOS BIBLIOGRAFICOS

Assim, em meio as explicagdes sobre os conteldos da maté-
ria o professor Fredy intercalava situagoes vividas por cada partici-
pante da aula. Em simultaneo, orientava cada uma e cada um sobre
as pesquisas que vinham desenvolvendo, fazendo jus ao nome da
disciplina por ele ministrada: "Pesquisa em Educacao: pensar e orga-
nizar o conhecimento’ J& na primeira aula, o professor Fredy solicitou
que as/os estudantes fizessem um relatério de leitura do texto "A
Pesquisa e a Produgao de Conhecimentos’, da autora Marilia Freitas
de Campos Tozoni-Reis, complementada com a leitura da introdugéo
do livro "Um séabio na natureza’, de Francisco Lucas da silva. Convém
transcrever resultados dessa tarefa de leitura, considerando que ela,
por um lado, ajuda a esclarecer sobre a metodologia de ensino ado-
tada pelo professor Fredy em suas aulas, e por outro, guarda relagéo
com a pesquisa que venho desenvolvendo no mestrado.
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O primeiro texto indicado pelo professor, A Pesquisa e a Pro-
ducéo de Conhecimentos, compde uma sequéncia de escritos ela-
borados para uma disciplina especifica. Nele, Marilia Freitas aborda
questoes relacionadas a investigagéao cientifica, observando-a como
préatica de produgao de conhecimentos para a interpretagédo do feno-
meno da educagdo, numa reflexdo que se baseia em Saviani, Liba-
neo e Luckesi, entre outros tedricos. Para a autora, a educagao que
vem sendo praticada em diversos espagos escolares e ndo escolares
serve apenas para reproduzir a sociedade. Essa educagdo nao esta
preocupada com a formacgéo do sujeito como ser critico, mas sim
com a ideia de molda-lo para atender as necessidades da sociedade.
Na contraméao dessa “educagao néo critica’, a autora cita a educagao
critica - a pratica pedagdgica realizada como instrumento de trans-
formacdo da sociedade, cujo intuito é capacitar os sujeitos a serem
criticos. E a partir dessa compreensao de educagio que Maria Frei-
tas desenvolve suas intuicdes epistemoldgicas sobre a pesquisa e a
producao de conhecimentos.

Assim, a autora prossegue explicando sobre o que vem a ser
pesquisa, partindo da definicdo encontrada no dicionario Aurélio, e
continua apresentando a pesquisa em educa¢do - como ciéncias
humanas - em modelos que diferem daqueles estabelecidos para as
ciéncias naturais. A autora também apresenta o conceito de metodo-
logia de pesquisa, sob a abordagem qualitativa, identificando-a como
processo que deve ser orientado no sentido de produzir conheci-
mentos que tenham importancia social e cientifica. Para concluir a
anélise, a autora traz observacdes mais ligadas aos procedimentos
da pesquisa, descrevendo modalidades, técnicas e instrumentos que
sdo mais utilizados na pesquisa em educacao.

O segundo texto, Um sabio na natureza, de Francisco Lucas
da Silva, organizado pela professora Maria da Conceigdo e Thiago
Severo, logo na introdugéo, escrita por Maria da Conceicéo, esta-
belece diferenga entre informacéo, conhecimento e sabedoria. Para
a autora, essas palavras normalmente sdo usadas indistintamente,
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como se ndo houvesse diferengas entre seus conceitos. Todavia, a
autora observa que se deve levar em conta a evolugdo sequenciada,
partindo da informagdo ao conhecimento até se chegar a sabedoria,
convidando o leitor a refletir sobre os significados desses termos e
partindo de uma observacdo que considere aspectos locais e glo-
bais. Dito de outro modo, informacéo seria algo que evolui e pode ser
transformado em conhecimento que, por sua vez, conduz a sabedo-
ria. Partindo de Edgar Morin, o texto observa que

Um dos grandes desafios do nosso século é saber ler
bem um mundo imerso na incerteza. E saber escolher e
tratar informagdes; é transformar informagdes em conhe-
cimento pertinente [..] € exercitar, aprender e ensinar uma
ecologia das ideias e da agéo; é compreender sabedorias
antigas, que nem por isso estdo mortas, porque ainda
falam do essencial que permanece; é facilitar a emergén-
cia de novas sabedorias. (ALMEIDA; SEVERO, 2015, p. 17).

O texto informa, entretanto, que nao é possivel realizar uma
leitura de mundo de forma plena, considerando-se o carater parcial
e provisério do conhecimento, como se pode observar nas ciéncias
da complexidade e como se percebe na intelectualidade de Chico
Lucas. A autora refere-se aos conhecimentos que o homem possui
e que ndo sado adquiridos precisamente numa academia. Alude aos
seus saberes mais simples, a forma como lida com a realidade das
coisas, as suas idiossincrasias, as suas filosofias de vida e a maneira
como ele interage com o mundo a sua volta.

Ressalte-se que ndo héd pretensdo de fazer aqui um resumo
de todas as aulas ministradas pelo professor Fredy. Esses trechos,
retirados de leituras indicadas por ele, foram enfatizados e lembra-
dos aqui devido tanto a relagdo desses com as abordagens reali-
zadas pelo professor em aula quanto por serem esses textos uma
espécie de base para o tipo de pesquisa que estava sendo constru-
ida no percurso da disciplina. Percebe-se que as aulas do professor
Fredy seguiam uma dindmica embasada nas ponderagdes contidas
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em ambos os textos descritos. Durante as aulas, como ja pontuado, o
docente procurava ouvir seus alunos, suas histdrias de vida.

Na aula inaugural da disciplina, j4 mencionada anteriormente,
o professor explicou a razdo por que suas intervengdes pedagdgicas
eram essencialmente alteritarias e aproximavam-se das experiéncias
culturais dos seres discentes, valorizando-os em suas singularida-
des e diferengas, como elementos préprios do ser humano em sua
complexidade. Nas palavras do professor Fredy: “A formagéao, mais
que um assunto técnico, € um assunto humano [...]. Quando uma
comunidade conhece o perfil, a histéria, mesmo que muito répido,
de seus colegas, ai comega a se tecer fios de emogdes, de identifi-
cacgoes.’ Nesse sentido, o eu e o outro se descobrem, porque igual-
mente humanos, parceiros de uma mesma travessia. Nessa direcao,
diferentes profissionais ouvem-se mutuamente e sdo capazes de
efetivamente sintetizar e apresentar resultados epistemoldgicos que
partem do embricamento entre o individual e o coletivo. No dizer do
préprio professor Fredy:

Aqui temos um grupo onde temos mudsicos, jornalistas,
pedagogos, professores de diferentes areas [...]. Ou seja,
nds somos uma comunidade e esse momento de conhe-
cermos o outro é importante para reforgar a ideia de
comunidade [..]. Esse trabalho de articular o coletivo com
o individual para gerar projetos comuns é a forma como
eu gosto de trabalhar. (GONZALEZ, 2021, mn 2:09:00).

Nessa escuta, o professor Fredy percebe o que motiva as
pessoas, qual rumo deve ser dado a pesquisa que cada uma e cada
um vem desenvolvendo. Isso fica claro a medida que, apds ouvir
atentamente as narrativas, ele faz perguntas sobre as experiéncias
mencionadas pelos/as discentes. Além disso, o professor identifica
teorias com as quais aquelas histérias guardam relacao, orientando
0s pesquisadores, situando cada pesquisa e apontando a direcdo
que pode/deve seguir, considerando as vivéncias dos/das discentes
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e suas relagbes com o objeto de pesquisa que cada uma e cada
um vem desenvolvendo.

Retomando as leituras indicadas pelo professor Fredy, posso
dizer que ambos os textos sugeridos por ele para anélise contribuem
significativamente com a pesquisa que venho desenvolvendo. O pri-
meiro deles, de Marilia Freitas de Campos, considera a necessidade
de uma educacéo critica. J& o segundo texto, de Maria da Conceigdo
de Almeida, considera o ser humano plural e complexo, em qual-
guer campo epistemoldgico. Nesse sentido, as duas leituras ampliam
horizontes em minha pesquisa na area de educacgéao, pois investigo
questdes metodoldgicas de ensino atrativas no contexto digital
atual. Como se sabe, a questéo epistémico-metodolégica, no Ensino
Bésico, representa um dos grandes desafios da educacéo no Brasil,
evidenciando-se que despertar nos educandos interesse pelas aulas
é apontado como caréncia a ser vencida no ambiente escolar.

Em termos mais especificos, a investigagdo sobre a qual
me tenho debrugado verifica em que medida o uso da reportagem
em video elaborada por discentes como tarefa didatica pode pro-
mover momentos de estimulo ao imaginério, a emogao e a intuigdo
do aprendiz, contribuindo para um ensino criativo. Nessa diregao,
a reportagem (produzida, apresentada e dirigida por discentes, sob
orientagdo docente) é analisada como recurso pedagdgico e suas
alternativas de uso, buscando-se um ensino criativo. O intuito da
pesquisa que venho desenvolvendo é verificar possibilidades educa-
cionais no sentido da compreenséo de estimulos a momentos peda-
gdgicos que despertem nos alunos interesse pelas aulas, levando-os
a realizar as tarefas didaticas propostas de maneira espontanea e
prazerosa. Assim, é estabelecido um didlogo entre as dreas de Edu-
cagao, Comunicagao e de Computagao, considerando-se nog¢oes de
Jornalismo e possiveis beneficios dessa pratica para o processo de
ensino-aprendizagem.
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Nesse sentido, a pesquisa sintoniza-se com o pensamento de
Edgar Morin (explorado no texto de Maria da Concei¢do de Almeida)
no que tange a observagao de novos paradigmas e a aplicagdo de
métodos e técnicas que valorizem o potencial humano em sua inte-
gralidade. Em termos mais amplos, na area da educagdo, minha
investigacdo alimenta-se da intuigcdo de Morin pela possibilidade de
analisar tarefas didaticas que confrontem o paradigma de ensino tra-
dicional (de favorecimento da passividade discente) e que chamem
a atencdo para modelos e métodos que ultrapassem uma dindmica
meramente cognitiva e possam mobilizar a intuicdo, a emocao e a
criatividade do estudante. A propdsito, escrevi um artigo enfatizando
esses aspectos, intitulado “A reportagem como tarefa didética cria-
tiva na perspectiva transdisciplinar e complexa’, publicado nos anais
do “Ill Semindrio da Rede Internacional de Escolas Criativas (Riec)
- Educagao Transdisciplinar: Escolas Educativas e Transformadoras.”’
(NASCIMENTO, 2017a, p. 209).

O texto de Marilia Freitas de Campos igualmente contribui
com a investigagado que venho realizando, pois minha pesquisa ali-
menta-se da educacao critico-libertadora de perspectiva freireana,
na medida em que a reportagem como recurso pedagdgico pode,
pelo contato do estudante com o fazer jornalistico e sua imersao no
mundo, favorecé-lo "na percepgéo das teias linguistico-semidticas
das préticas midiaticas" Esta questdo é abordada em artigo que
escrevi e que se encontra disponivel nos anais do “VI Congresso
Internacional Interdisciplinar em Sociais e Humanidades - Episte-
mologias ndo coloniais e os desafios da construgdo do conheci-
mento interdisciplinar’, em meu trabalho intitulado: “Da construcao
da reportagem a formagao critica: O género jornalistico como ferra-
menta didatica” (NASCIMENTO, 2017b, p. 1171). Em suma, observa-
-se que a reportagem pode ajudar o aluno a desenvolver a sua per-
cepgao no sentido de compreender sutilezas e armadilhas contidas
em mensagens transmitidas pelos varios meios de comunicacao.
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ESTANCJA DA VIDA PESSOAL
E ACADEMICO-PROFISSIONAL

A essa altura é oportuno visitar o lugar de onde venho. Sou
a oitava filha de um casal que se aventurou a construir uma familia
com nove filhos (sete mulheres e dois homens). Lembro-me de que a
casa ampla e rustica onde mordvamos parecia uma industria. A titulo
de exemplo, o irmdo mais velho consertava reldgios, o mais novo
ajudava meu pai na produgao de bolsas artesanais; a irma mais velha
ajudava a comandar as tarefas domésticas; outra irma confeccionava
bolsas de contas; outra aprendia a tocar piano. Como ela era uma
aluna dedicada, sua professora emprestou-lhe um velho piano para
gue fosse treinando. Encantada com o som produzido por aquele
instrumento, eu ficava querendo brincar com as teclas. Dessa forma,
trabalhabilidade, criatividade e sonoridade formavam a atmosfera
dindmica da minha infancia.

Como crianga, achava todo aquele cenario desafiador. Nao
parava de circular pelos ambientes da casa, tentando assimilar o que
estava acontecendo ao meu redor. J& que eu ndo tinha permissao
para “brincar” com o piano emprestado, passava a maior parte do
tempo observando minha mae confeccionando roupas e meu pai
idealizando bolsas: ela, dentro de casa e ele, no alpendre. Costumava
ficar perto de minha mae, aproveitando retalhos para fazer roupas de
boneca. De vez em quando ouvia barulho de fivelas caindo no chao:
era meu pai jogando as pegas metdlicas que ndo seriam usadas por
estarem com defeito. Logo eu corria para perguntar-lhe se eu pode-
ria usar aquele material para idealizar colares e pulseiras.

Considerando a quantidade de filhos que geraram e preci-
savam sustentar, meus pais diziam que ndo tinham dinheiro para
comprar brinquedos. Porém, como eu idealizava roupas de bonecas,
outras criangas traziam suas bonecas para que eu fizesse roupinhas
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para vesti-las. Assim, eu sempre tinha bonecas comigo. Ainda nesse
universo da infancia, sonhava ser bailarina e pianista. Toda a minha
Educacédo Bésica aconteceu em instituigdes publicas. Aos quinze
anos conheci meu futuro esposo, casando-me com ele aos dezes-
seis. Fui mae aos dezessete e considero-os, esposo e filho, grandes
parceiros em meus projetos.

J& casada e mée, depois de muitas tentativas para conse-
guir uma vaga em curso de graduagdo em uma universidade publica,
finalmente tive éxito. Na Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
graduei-me em Comunicagdo Social, com habilitacdes em Rela-
¢Oes Publicas e depois em Jornalismo. Na Universidade Estadual do
mesmo estado realizei a Especializacdo em Filosofia da Educagéo.
Cursei disciplinas isoladas como Aluna Especial em alguns mes-
trados, inclusive, conheci o professor Fredy em uma dessas situa-
¢oes, no Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Hoje, sou também Licenciada em Pedagogia, e
atualmente estou concluindo o Mestrado em Computagdo, Comuni-
cagao e Artes, da UFPB.

Minha experiéncia profissional envolve todas essas dreas
por onde tenho passado. Trabalhei como Relagdes Publicas em uma
Galeria de Artes, em Jodo Pessoa e, em seguida, trabalhei como
repdrter em uma empresa de comunicagao ligada, naquela época, a
maior rede de radiojornalismo do pais. Lembro-me que, diariamente,
eu repercutia noticias em rede nacional, para todo o Brasil. Apesar do
excesso de trabalho, tenho boas lembrangas desse periodo.

ESTANCIA DA EDUCACAQ

O passeio inaugural pela drea da Educacéo foi alicercado
quando ingressei no Projeto Avanca Nordeste, ministrando cursos
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profissionalizantes para jovens e adultos em vérias cidades da Para-
iba e de Pernambuco. Logo a seguir, fui para o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial - PB, onde continuei dando aulas para
pessoas jovens e adultas.

Sendo convidada para assessorar a comunicagdo em um
projeto de apoio a criangas que viviam em situacao de vulnerabili-
dade social (2011), brotou a ideia de usar a reportagem como alter-
nativa didatica. Esse projeto surgiu porque algumas vezes as pro-
fessoras voluntérias que davam aula na instituicdo faltavam. Neste
caso, certas ocasides eu precisei substitui-las, assumindo vérias
turmas ao mesmo tempo, o que gerava uma sala de aula com
cerca de trinta criangas.

Lembro-me que na primeira vez que precisei ficar no lugar
das professoras, levei as criangas para o refeitério. Tomei esta deci-
sdo porque a substituicdo ndo havia sido programada e conside-
rando que aquele espago era suficiente para juntar todas as crian-
cas e la havia duas senhoras que estavam preparando o almogo que
seria servido aos pequenos antes de voltarem para casa. Apesar de
estarem envolvidas com o preparo dos alimentos, aquelas cozinhei-
ras seriam mais pessoas adultas perto de mim. Como estdvamos
em um refeitdrio, havia copos de pléstico em uma bandeja. Em meio
aquela movimentagao infantil em que me encontrava, veio o insight
para perguntar as criangas se elas desejariam ser repérteres. Entao,
com a mao esquerda, peguei um copo e utilizei-o como se fosse um
microfone, levantei o brago direito e perguntei em alto e bom som:
"Olé criangas, quem quer brincar de ser repérter?” O som ecoou no
refeitdrio e, para minha satisfacdo, as criangas ficaram entusiasma-
das perguntando como seria a brincadeira.

Naturalmente, como tudo estava sendo improvisado naquele
momento, a criatividade substituiu o nervosismo diante da situagéo.
Como uma repdrter em agao, usei uma estratégia de Stand-up, tipo
de matéria jornalistica em que o repdrter surge apresentando apenas
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informacgdes resumidas sobre determinado assunto. Dessa forma,
em meio a olhares atentos, permaneci segurando o copo, como se
fosse um microfone, e me comportei como se estivesse entrando
com uma matéria ao vivo em um programa de TV. Cumprimentei as
criancas, falei onde estdvamos e comecei a entrevista-las. Empolga-
das, elas responderam perguntas que eu fiz sobre as preferéncias
delas em relagéo ao que gostariam de ser quando crescessem. Com
base nas respostas que elas davam eu ia fazendo novas perguntas e
assim a manha passou rapido. Foi divertido e as criangas logo pedi-
ram para serem, elas préprias, repdrteres. Naquele instante nasceu
0 objeto de pesquisa que venho investigando: a reportagem como
instrumento didético.

A partir dessa experiéncia, percebi que era prazeroso lidar
diretamente com as criangas. Comecei entdo a pesquisar sobre
pedagogia, tentando compreender o universo infantil onde eu estava
inserida. Desenvolvi brincadeiras em que as criancas entrevistavam
umas as outras. Apesar de tudo acontecer de maneira amadoristica,
percebi que aquela alternativa didatica chamava a atengéo das crian-
cas e fazia com que elas gostassem de permanecer na sala de aula,
com atengdo voltada para as tematicas com as quais eu planejava
trabalhar. Decidi, entao, especializar-me em Filosofia da Educacéo e,
logo a seguir, iniciei o curso de licenciatura em Pedagogia. Perto de
concluir esta graduacgéo, fui aprovada no Mestrado em Computagéo,
Comunicagao e Artes, da UFPB, ja mencionado anteriormente.

CONEXOES DA TRAVESSIA

Viajar por essas narrativas se faz necessario, considerando
gue “o registro do ‘acontecimento’ deve construir memdria, quer
dizer: abrir a dimensao, entre o passado originario e o futuro, a cons-
truir, de uma comemoragao’, como pondera Davallon (2015, p. 22-23).
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Esse autor pontua ainda sobre a "necessidade de que o aconteci-
mento lembrado reencontre sua vivacidade" Nessa diregéo, é pos-
sivel dizer que minhas vivéncias académicas e profissionais pro-
moveram conexdes entre Educagdo, Comunicacdo e Computacao,
fazendo florescer pesquisas interdisciplinares entre estas areas, com
foco no uso pedagdgico de tecnologias digitais, sobretudo celulares
(smartphones), no ambiente escolar.

A reflexdo sobre essas interfaces possibilitou ampliar as
pesquisas bibliograficas ao dar inicio as investigagdes no intuito de
perceber em que medida reportagens em video elaboradas pelos
proprios estudantes, por meio de celulares, poderiam despertar-lhes
interesse pelas aulas. A pesquisa bibliogréfica iniciada na especiali-
zacao culminou na publicagado de um livro e de artigos que vém com-
pondo anais de alguns eventos cientificos nacionais e internacionais.
Mencionei anteriormente dois desses artigos. Ja o livro, cujo titulo é
A reportagem como instrumento didatico: perspectivas e possibilida-
des (NASCIMENTO, 2016), foi langado no “IV Congresso Nacional
de Educacdo - A Educacéo brasileira: desafios na atualidade.” Os
textos que venho escrevendo tém observado possibilidades pedagé-
gicas diversas no contexto da cultura digital, a partir do uso didatico
de celulares para elaboragao de reportagens em video produzidas,
apresentadas e dirigidas pelos prdprios estudantes.

A GUISA DE CONCLUSAQ

O convite para fazer uma viagem por essas experiéncias de
vida na busca de conexdes com 0s meus projetos académicos e a
partir dai articular ideias para escrever uma "Autoescultura” fez-me
sentir uma turista passeando por mim mesma, numa excursao cuja
intengdo foi demarcar territérios de minha vida que mereciam ser
revisitados. Os achados dessa empreitada serdo trabalhados em
pesquisas posteriores.
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Devo dizer que esse trajeto marcado por empreendimen-
tos interdisciplinares, no qual venho percorrendo areas da Comu-
nicacdo Social, da Educacéo e da Computagéo, tem-se constituido
uma consistente experiéncia epistemoldgica. Partindo da citacdo
de Candau, com que abro a escrita do presente texto, devo dizer
gue a minha histdria, aqui repercutida em resumo, representa uma
interlocugdo entre memaria e identidade, numa excursdo que rea-
lizo pelas minhas recordagdes, visitando e apresentando trechos de
mim mesma, como turista que, dialogando com o préprio eu, modela
uma "autoescultura”
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A narrativa visual trazida a seguir compartilha meu percurso
como pesquisadora, revisitado em meio a pandemia de Sars-Cov2,
Imersa na suspensao do tempo e na invengdo dos devires, mergu-
Ilhei em meus arquivos de fotografias e retomei os estudos sobre a
nocdo de afeto em Rubem Alves (2002) e em Spinoza (2020), em
didlogo com o pensamento cartografico de Deleuze e Guattari (2011).
O resultado foi a cartografia fotografica afetiva da minha vida como
pesquisadora, mapeando as rotas e os meus temas de interesse,
espagos que indicam potencialidades na pesquisa.

A poténcia de agir contida nas imagens é vista em cone-
xdo com o entendimento de "lugar epistemoldgico” (GONZALEZ,
2020), pois indica pontos a partir dos quais meus afetos de alegria
podem ser observados e direcionados a elaboracéo sistematizada
de conhecimento. A fotografia funcionou como uma ponte entre os
meus afetos e o campo da episteme. Trata-se, portanto, de uma nar-
rativa visual fotogréafica e epistemoldgica.

Através do mapeamento imagético das afinidades e possi-
veis devires, cartografei os fluxos experienciados em diferentes mar-
cadores temporais. Um corpo de imagens e suas memorias (WUN-
DER, 2016), que afluem para o rio, metaforicamente identificado com
este objeto material livro, um livro vivo. Uma vivéncia corporal, uma
vez que evidencia o meu ponto de vista. Um marcador corpéreo, que
denominei de corpo[rio], uma “autoescultura” na pesquisa acadé-
mica porque revela elaboragdes subjetivas, pautadas no sensivel e
indicam uma posigao provavel a partir da qual contribuo para a pes-
quisa académica no Brasil contemporaneo.

No contexto desta publicagdo na drea da Educacéo, faz-se
necessario tecer algumas consideragdes sobre a fotografia como
metodologia artistica de pesquisa, sobre a escultura na arte con-
temporanea e sobre a fotografia como dispositivo epistemoldgico
na pesquisa académica. A seguir, trago as reflexdes tedricas e o
ensaio visual em comento.
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AS METODOLOGIAS
ARTISTICAS DE PESQUISA

A contribuicdo que as artes em geral, em especial as artes
visuais, podem oferecer a outros campos do conhecimento ainda é
pouco estudada. Na drea da Educacao, vé-se um estranhamento ao
impacto que a criagdo artistica pode provocar ao propor outros olha-
res a pratica pedagdgica na pesquisa. Propor multiplas vertentes para
se pensar esse percurso tem sido a contribuicdo das metodologias
artisticas de pesquisa. Neste ensaio, em especial, a fotografia autoral
discente enquanto dispositivo epistemoldgico que ora se descortina.

Nas artes visuais, as imagens podem ser expostas enquanto
narrativa visual, levando a uma apreciagdo contemplativa e compre-
ensiva de fotografias, pinturas, gravuras, filmes de cinema. A comu-
nicagdo da-se pelo conteldo das obras, pelo formato escolhido,
pelas cores, textos de rodapé. Até o meio de divulgagdo empregado
importa nessa compreensao visual.

Em geral, as imagens da arte nos convidam a pensar, a verter
um novo olhar ou considerar novas possibilidades a partir do ponto
de vista proposto pela obra. Como estudado por Wunder (2016) em
ambiente escolar ou por Egas (2015) em ambiente académico, a foto-
grafia pode transcender a atengdo comumente voltada ao seu viés
documental. H4, por exemplo, premiacdes previstas em editais de
érgaos publicos para registros com fotografias na drea da pesquisa e
exposicoes de imagens captadas com nanotecnologia em pesquisas
na drea da salde como mostradas por Braz (2020), sem olvidar as
produgdes telescdpicas.

Especificamente neste estudo, o olhar serd vertido sobre a
expansao da contribuicdo da fotografia como dispositivo (AGAM-
BEN, 2009) para a compreensdo de informagbes e formacédo de
dados de pesquisa. Propbe-se que as imagens trazidas nesse
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percurso, seus contextos e imbricagdes, sejam vistas como um platd
(DELEUZE; GUATTARI, 2017), a partir do qual se faz pesquisa, dia-
logando com o conceito de “lugar epistemoldgico” desenvolvido por
Gonzélez (2020), expandindo-o para a narrativa visual.

Mais do que obras realizadas por uma artista que faz pes-
quisa académica, as imagens expdem afetos de alegria (SPINOZA,
2020) que guardam poténcia de agir, revisitadas durante a pandemia
de COVID-19, quando houve o mergulho nos arquivos de imagens,
a invencgao de percursos e uma maior reflexdo sobre a contribuicao
das artes visuais ao campo da educagdo. Os agenciamentos tedri-
cos vieram com as vivéncias mediadas pela rede mundial de com-
putadores. O didlogo com a escultura foi construido em sala de aula
digital, momento no qual surgiu a aproximagao com esta expressao
artistica para problematizar as travessias docentes.

A ESCULTURA )
NA ARTE CONTEMPORANEA

Na area das Artes Visuais, numa perspectiva introdutdria,
a escultura envolve a nogdo de tridimensionalidade, enquanto ela-
boracédo artistica pensada segundo as conformagdes do espago
fisico: altura, largura e profundidade. Para fins didaticos, diz-se que
a materialidade da escultura engloba trés dimensdes espaciais,
enquanto a pintura, por exemplo, tende a privilegiar a altura e a lar-
gura. A compreensao da expressao artistica através da escultura per-
passa, contudo, momentos e configuragdes expressivas que variam
no tempo e no espago.

Enquanto conceito fluido, advém de vérias acepgdes. Ja
foi atrelado ao suporte do pedestal, e numa compreensdo con-
temporanea assume uma faceta muito interessante: considera a
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tridimensionalidade como algo que transcende a materialidade, dia-
loga com a nogdo de subjetividade e expande-se para os dominios
do corpo, da expressao corporal humana. Neste sentido, a escultura
contemporanea tem o corpo humano como um de seus suportes de
expressao, metaforicamente referido neste livro como autoescultura.

A autoescultura a seguir, registrada com imagens, considera
a escultura como expressao artistica visual em expansao para outros
suportes e narrativas, em especial as vivéncias do(a) artista. Como
desenvolvido por Miwon Kwon, em Um lugar apds o outro (2008), a
expressao visual escultdrica estd no ambito discursivo, a partir da
experiéncia do(a) artista, que pode ocupar espagos incomuns, como
aqueles vistos na land art.

Essa compreensao perpassa outra elaboragao tedrica afeita
aos estudos contempordneos da tridimensionalidade constante
na obra Caminhos da escultura moderna (2007) escrita por Rosa-
lind Krauss, na qual, em apertada sintese, a autora evidencia como
a escultura passou do pedestal ao minimalismo e a arte ambiental.
Considerando as duas tedricas referidas e as expressdes contempo-
raneas dessa arte, pode-se falar em escultura expandida. Tal mani-
festacdo artistica estaria atrelada ao conceito de multiplicidades,
ora ocupando o corpo humano, ora expandindo as propriedades do
objeto escultural para outros fins ou cosmovisdes, como a perspec-
tiva proposta na obra Escola Panapand, de Denilson Baniwa (2023).

Destaca-se, assim, a expansdo do conceito contempora-
neo de escultura, enquanto expressao artistica visual que turvou as
discussdes sobre o suporte, em detrimento do enfoque vivenciado
pelo(a) artista, aproximando-se da arte da performance. Neste sen-
tido, a compreensdo de uma obra de arte pode demandar mais do
que a atengao as medidas, formas e meios. Exige-se um cuidado
amplo com as vdrias inferéncias e influéncias sobre a concepgao da
obra, seus agenciamentos e opgdes expressivas.
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A FOTOGRAFIACOMO
DISPOSITIVO EPISTEMOLOGICO

A fotografia, que surgiu como experimento cientifico, pode
dar corpo a outras interlocugdes com a pesquisa, como documento
ou obra de arte. Ao assegurar uma possibilidade do real, mesmo que
seja um ponto de vista, uma questdo ou uma maneira de se relacio-
nar coexistindo, propicia a exteriorizagéo estética. Tal nogéo percep-
tiva e sensorial pode evidenciar subjetividades.

Este ensaio cinzela tal versatilidade, propondo reflexdes ao
campo da Educacdo, em especial a pesquisa académica, ao posi-
cionar com imagens o ponto de partida para as vivéncias e os afetos
do(a) pesquisador(a). Como assentado por Johas e Sanmartin (2021),
busca transcender os lugares usuais da arte e da educagao. Eviden-
cia, assim, um lugar epistemolégico em formagédo - o corpol[rio],
suas travessias e experiéncias autoesculturadas para a partilha aca-
démica, numa pratica discente atenta ao seu contexto, reflexiva e
aberta as multiplas conexdes do conhecimento cientifico.

0 CORPO[RIQ] - TRAVESSIAS

A primeira pesquisa empirica documental que realizei ocor-
reu em 1998, a pedido do professor Francisco Félix Filho (Literatura).
Ele precisou se dedicar a escrita de uma pecga de teatro e pediu-
-me para editar o jornal da escola - o Colégio Diocesano Seridoense
(CDS), em Caic6-RN. Para tanto, pensei em pesquisar dados da rea-
lidade da escola, em didlogo com as artes em contexto educativo em
razdo das afinidades com a érea.
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Nesse sentido, investiguei os registros escolares avaliativos
para identificar as maiores notas obtidas nos Ultimos anos, fazendo
um paralelo com os destinos estudantis verificados, ao passo em que
a capa do jornal foi inspirada na obra Sant’Ana, a Virgem e o Menino
(1508), de Leonardo da Vinci, que estd no Museu do Louvre, em Paris,

A pesquisa documental indicou que a maioria das pessoas
gue obtiveram as maiores médias avaliativas ao final do ensino
médio, seguiram carreira na drea da salde. Havia, contudo, o exem-
plo do padre que cursou Filosofia, pediu dispensa do sacerddcio e se
tornou dono de livraria. Do periodo desta pesquisa, ficaram apenas
os registros da meméria, ndo havendo fotografias.

Apds o ensino médio ingressei no curso de Direito do Centro
de Ensino Superior do Seridé (CERES), da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). O Direito Constitucional e o Direito de
Familia ocupavam meus estudos, além da prética artistica em atelié
coletivo com o professor André Vicente, na Escola Profissional Julia
Medeiros. Desse periodo advém os primeiros desenhos em 1999 e
o primeiro artigo juridico publicado na | Revista Juridica do Curso
de Direito, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Cam-
pus de Caicd, em 2002,

A convite do professor Dr. Orlando, realizei pesquisa biblio-
grafica sobre o contexto familiar do inicio do século XXI, em contra-
ponto com os arcabougos conceituais vigentes sobre a familia e o
casamento. Nas artes visuais, refleti com as imagens, expressando
desconfortos ou pontos de vista que mais tarde, entendi se alinha-
rem com a perspectiva decolonial (SILVA, 2020).

Num outro momento, atuando como advogada e profes-
sora universitéria, investiguei os relacionamentos afetivos estaveis
(SILVA, 2007) e os meandros do trabalho terceirizado (SILVA, 2011),
sinalizando a necessidade de regulamentacdo tendo em vista evi-
tar danos aos direitos trabalhistas. Em 2015 retornei aos bancos
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académicos para cursar licenciatura em Artes Visuais onde fiquei até
2018, quando ingressei no mestrado da mesma area.

A Figura 1 marca o inicio dessa retomada dos estudos aca-
démicos e tematiza meus escritos desse periodo (no prelo), sobre
as pinturas rupestres da subtradigdo Serid, quando estudei a histé-
ria da arte a partir dos registros rupestres seridoenses, em didlogo
com os escritos de Gabriela Martin (1999), na obra Pré-Histéria do
Nordeste do Brasil. Segundo a autora referida, ha uma imagem nas
pinturas do Seridd, na qual um casal protege uma crianga (Fig. 1),
configurando uma excegao na arte rupestre mundial (Op. cit, p. 259).

Além da curiosidade intelectual e do fato de estudarmos
apenas a histéria da arte europeia, passando ao largo das cerami-
cas, pinturas e gravuras rupestres de povos originarios da América
do Sul, foi importante constatar que Gombrich (2013) desconhece
tais registros uma vez que assenta o carater apenas zoomdorfico dos
registros rupestres constantes em sua obra A Histéria da Arte, uma
obra de referéncia na histéria da arte eurocentrada e publicada em
meados do século XX,

As pinturas rupestres do Seridé potiguar foram cataloga-
das inicialmente pelo paleontélogo autodidata seridoense José de
Azevedo Dantas (1928/1994). Na obra Resquicios de uma civilizagéo
antiquissima, afirma que os desenhos foram realizados por indigenas
gue habitavam a regido desde antes da invasao colonial. Apds des-
crever, desenhar e localizar as inscri¢gdes rupestres, contribuiu para
uma histéria da arte brasileira.

A imagem retoma, também, a tematica da familia cons-
tante no primeiro artigo que escrevi na revista juridica do Centro de
Ensino Superior do Seridé-CERES-UFRN, em 2002, Em 2015, meu
olhar ainda estava marcado por questées familiares, como os temas
anteriores de pesquisa, mas indicava uma travessia para a darea
das Artes Visuais.
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Figura 1: Estudos sobre as pinturas rupestres da subtradigao Serid6, 2015
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Fonte: elaborado pela autora.

A Figura 2 evidencia o inicio da pesquisa de mestrado. Desde
2016, meus arquivos de fotografias estavam repletos de imagens de
bordados feitos em Caicé-RN. A Figura 3 indica os rumos que a pes-
quisa havia tomado, havendo a incursédo pelos estudos da arte téxtil,
desenvolvidos em artigo publicado nos Anais da | Jornada de Pes-
quisa do Programa Associado de Pés-Graduagado em Artes Visuais
(PPGAV), quando apresentei os primeiros resultados da pesquisa e
participei de exposig¢des coletivas (SILVA, 2019).

Ao estudar os elementos visuais propostos por Ostrower
(2013), com as imagens dos bordados referidos, tendo as obras de
I[racema Nogueira Batista como norte da investigagao, conclui que,
em geral, os bordados feitos na regido Seridd potiguar, em especial
em Caico-RN, apresentam o uso de cores andlogas, indiciando uma
poética da paz (SILVA, 2020). As conexdes desses resultados obtidos
nas Artes Visuais, com o design foram discutidos em texto publi-
cado em contexto pandémico (LEHMKUL; SILVA, 2020). O estudo
do desenho (design) dos bordados téxteis foi trazido aos escritos
para discutir relagdes entre Artes Visuais, Artesanato e Design no
Brasil pds-colonial.
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Figura 2: Maquina de costura com bordado richelieu de Iracema

Fonte: elaborado pela autora, 2018.

Figura 3: Paleta de Iracema, 2018

Fonte: elaborado pela autora.
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A Figura 4 mostra minha inquietagdo nos momentos finais
do mestrado, com as questdes que envolvem os afetos na pesquisa
académica. Nesse momento, meu olhar voltou-se as entranhas do
ato de pesquisar, apds experiéncia em estagio de docéncia. Naquele
momento, de forma intuitiva, percebi que a fotografia poderia atuar
como dispositivo no sentido de mostrar quais temas mais atraiam
os olhares discentes.

Figura 4. Observacdo sobre as motivagdes da pesquisa académica, 2019

=

Fonte: elaborado pela autora,

Na Figura 5, em contexto pandémico, os estudos direcionam-
-se para a fotografia enquanto técnica expressiva, com leituras de
textos de Barthes, Vilém-Flusser, Benjamim, Kossoy. A curiosidade
sobre a direcdo do olhar na fotografia, encontrou ressonancia poé-
tica com um termo da biologia, a fototaxia, que é a habilidade natural
gue alguns seres possuem de se guiarem pelo estimulo da luz. Assim
fazem, por exemplo, o girassol e a mariposa. Sabe-se que a fotogra-
fia, em seu nascedouro, dependia sobremaneira da diregdo da luz
(solar ou artificial), dai o encontro com o tema em estudo.

Naquele momento havia, ainda, a curiosidade sobre a comu-
nicagdo entre as plantas que, segundo Pelt (1996, p.95) ocorre nas
copas das arvores, por intermédio da liberacdo de gas etileno pelas
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folhas, e ndo através das raizes. Momento de conexao com a natu-
reza, expansao de consciéncia para as circunstancias do antropo-
ceno e do pertencimento ao mundo.

Reflexdes sobre a diversidade e a diferenca, que marcam a
passagem da modernidade para a pds-modernidade (LEFF, 2015,
p. 180), instauram-se para fazer enxergar varias epistemologias ou
cosmovisdes, como aquelas trazidas por Kopenawa e Albert (2015).
Evidenciou-se, ainda, uma conexdo com 0s escritos do pensador
indigena Ailton Krenak (2019) sobre o reforco das subjetividades
como uma estratégia para adiar o fim do mundo. Singularidades
gue poderiam ser observadas através dos pontos de vista con-
tidos em fotografias.

Figura 5: Estudos sobre fototaxia 1, 2020

Fonte: elaborado pela autora.

A Figura 6 indica a continuidade dos estudos sobre fotota-
xia, desta feita no contexto da escrita deste capitulo, quando conheci
o rio Catu, que nasce na Aldeia do Povo Katu (em tupi escreve-se
com K e significa aquilo que é bom), em Canguaretama-RN, cujo
pajé é Amaury Anarananda Guaracy Pajé Katu.
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Nesse contexto profundamente marcado pela vivéncia
orgéanica e centrada na presencialidade, aprofundei os conhecimen-
tos sobre os impactos do antropoceno, o tempo de nao retorno da
capacidade de regeneracdo da Terra e as transformacdes da arte
nessas contingéncias. Entendi que a educacao possui uma contribui-
¢ado importante nessa tematica, na qual apenas atitudes individuais
ou estatais impactam pouco, sendo a atuagao coletiva e embasada
em conhecimentos e saberes cientificos, populares e ancestrais a
porta de entrada da vivéncia em equilibrio com a natureza.

Figura 6: Estudos sobre fototaxia 2

el =

e

Fonte: fotografia de Anna Jéssica.

As Figuras 7 e 8 consolidam a imersdo desta pesquisadora
e deste corpus de imagens no campo da Educagéo, com a travessia
no periodo noturno, no contexto dos estudos apds o trabalho do dia.
Advinda das Artes Visuais e do Direito, com experiéncia docente no
ensino superior, ingressei no doutorado na Faculdade de Educagéao
da Universidade de S&do Paulo, para estudar a fotografia como dispo-
sitivo epistemoldgico na pesquisa académica. Os desdobramentos
dessa travessia compdem os escritos da tese, a serem publicados na
concluséo dos estudos doutorais.

250



SUMARIO

Figura 7: Estudos sobre a expansao noturna da flor da pitaia, 2021

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 8: Estudos sobre fotografia e lugar epistemolégico, 2022

Fonte: elaborado pela autora.
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Quando terminei o curso de licenciatura em musica, ja estava
convencido de que néo podia ser um professor tradicional. Fui aluno
do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia),
programa que me fez perceber que eram inlmeras as possibilidades
de ideias inovadoras para a sala de aula.

H& algum tempo, eu ja vinha procurando desenvolver, em
minhas aulas, um ambiente criativo, de experimentacdo e sem
regras estéticas rigidas. Eu trabalhava com criangas do 1° ao 5° ano
e, nesta fase, as criangas tém, naturalmente, muita energia e cria-
tividade para compartilhar nas atividades que desenvolvem e no
ambiente em que vivem.

Desde que iniciei o meu trabalho com criangas, tenho obser-
vado belissimos resultados nas atividades por elas realizadas. Por
varias ocasioes, presenciei momentos de intensa satisfagao e alegria,
quando em atividades voltadas para as artes. E, ao propor atividades
de expresséao artistica como, por exemplo, canto, desenho, brincadei-
ras livres, pinturas, musica, desde logo, compreendi que o processo
do "fazer artistico” € muito mais importante para o desenvolvimento
cognitivo, emocional, para a socializagéo, a criatividade, a liberdade
de experimentar, descobrir, inventar, do que a expectativa de um
resultado que venha a se apresentar como uma “obra de arte’

Em 2014, comecei minha experiéncia como professor na
Redinha, na Escola Municipal Nossa Senhora dos Navegantes. Até
entdo, eu s6 tinha atuado em projetos sociais, ONGs e Escolas espe-
cializadas em mdusica.

Em 2015, um projeto de flauta doce chamado “Flauteando na
Escola” que durante alguns meses trouxe resultados excelentes, me
despertou, durante a sua realizagdo, para a necessidade de apre-
sentagdes externas. A ideia era que, um trabalho além dos muros
da escola, pudesse contribuir para uma maior motivagédo das crian-
cas, como também, para lhes proporcionar a experiéncia de conviver
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com a critica, compreendendo-a como ferramenta fundamental para
o crescimento pessoal e musical e, ainda, para desenvolver a habili-
dade de trabalhar em grupo. No entanto, a ideia de realizar um traba-
Iho, fora da escola, apontou empecilhos dificeis de contornar.

Na expectativa de encontrar alternativas que me permitissem
viabilizar aquela ideia, que me parecia bastante instigante, conver-
sei com a gestdo da escola, argumentando em defesa dos benefi-
cios daquela iniciativa. No decorrer da conversa, uma sugestao para
realizar eventos mensais de maior amplitude que, de algum modo,
pudessem trazer beneficios, semelhantes aos das apresentagdes
externas, porém, sem sair da escola, pareceu-me bem interessante.
Era, sem duvida, uma oportunidade que merecia ser levada em con-
sideracao, para a realizagdo de um trabalho inovador.

Na época, a escola desenvolvia dois projetos literarios, sema-
nais: O “Acolhida Literdria’, onde as criangas, ao chegarem na Escola,
liam um poema, poesia ou uma pequena histéria, e o projeto "Eu
Conto Tu Contas" no qual iam a outras salas e liam poemas, poesias
ou pequenas histdrias.

E foi entdo que, encorajado pelos resultados alcanca-
dos, até aquele momento, e por um intenso processo de reflexdo
que fazia despertar, em mim, o desejo de experimentar uma agao
pedagdgica inovadora, dei os primeiros passos na dire¢éo de con-
cretizar o meu intento.

Inicialmente, o que parecia apenas a “arte pela arte” ou um
“momento diferente” com exposi¢des das atividades de pintura,
desenho, poesia, musica instrumental, canto, teatro e danca fora
da sala de aula, a cada momento ganhava novas configuragdes. Na
sequéncia, surge a ideia de Temas: Dia da Familia, Folclore e Natal
foram alguns dos temas, ao longo dessa experiéncia.

E, assim, o projeto ampliava-se com novos conceitos e novos
elementos, que iam sendoincorporados. Comeceia convidar musicos,
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colegas da UFRN, de diferentes instrumentos como: trompa, clari-
nete, trompete, baixo-acustico, violino e tantos outros. Naturalmente,
esses encontros iam se tornando mais produtivos, na medida em
que os musicos convidados, ndo se limitavam, apenas, a tocar os
instrumentos, mas, também, falavam sobre eles, tornando didéti-
cos aqueles encontros.

Era perceptivel o brilho nos olhos de cada crianga, o que me
parecia confirmar o acerto daquela iniciativa. Havia um misto de ner-
vosismo, ansiedade, alegria, felicidade, risos e gargalhadas estampa-
dos na expressao, no movimento, no olhar e no envolver-se de cada
uma. Nos dias que se seguiam a realizagdo dessas atividades sema-
nais, as criangas comentavam e tinham, sempre, muito para contar.

Certa vez, lembro, muito bem, durante a representagao de
uma peca, uma das criangas, de temperamento timido, entrava em
cena com um saco preto e um semblante “mau humorado’, impac-
tando a todos com aquele seu personagem assustador. A platéia
envolvida, especulava amedrontada e curiosa sobre o conteldo
estranho daquele saco preto. Surpreendendo a todos, em um dado
momento, 0 personagem que entrou mau humorado e ameagador”
retirou de dentro do saco preto um violdo e comecgou a tocar.

Uma das vezes, todos maquiados, com roupas de gato dan-
cavam "Histdéria de uma gata” do musical Saltimbancos. Em outra
ocasiao, um ex-aluno de flauta retornou a Escola tocando trompete
e, em seguida, explicou a todos como funcionava aquele seu novo
instrumento musical.

Foi uma experiéncia marcante, inesquecivel. Tudo ia aconte-
cendo de maneira espontanea, natural e democratica. Eram, assim,
aquelas "Quintas Culturais’, como passamos a chamar o projeto.

Ao longo de todas essas experiéncias, inusitadas e enri-
guecedoras, venho desenhando, dia apds dia, a minha trajetéria
profissional. A trajetdria de um aluno de musica que, ao iniciar sua
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viagem, aspirava, tdo somente, aprender a tocar seu violdo e, na
metade do caminho, surpreso, se encontra, com um educador musi-
cal, em construgao.

E, neste momento em que rememoro o caminho percor-
rido, sinto-me mergulhado em divagag¢des e me reporto ao inicio de
minha formagao académica. E me vejo contemplando, outra vez, a
paisagem dos lugares por onde passei.

E, nessa retrospectiva imaginaria, lembro que, até iniciar
minha Licenciatura em Musica, eu nunca havia mantido nenhum
contato com outras modalidades de expressao artistica. Uma dis-
ciplina de teatro, em minha grade curricular, ndo foi suficiente para
me despertar para outras formas de arte nem, muito menos, para a
possibilidade de uma integracao entre elas.

Em um segundo momento desta minha, quase, “devaneica”
retrospectiva, eis que, de subito, uma forte explosao, de sentimen-
tos e emogdes, me traz de volta recordagdes de mais um momento
que exerceu marcante influéncia na minha formacéo de educador. E
estas recordagdes me chegam a mente e ao coragéo de forma clara,
cristalina, como se as estivesse vivendo, neste exato momento.

E essas recordagdes, datam de quando conheci Sacha
Lidice, aluna do curso béasico de canto da UFRN. Nosso encontro
se deu, quando fiz parte de um grupo de alunos de mdusica que a
acompanhou em um Recital de alunos de canto, no qual ela iria se
apresentar. Apds essa minha participacdo como violonista, acom-
panhando-a no Recital, ficamos amigos e comecei a frequentar sua
residéncia onde, habitualmente, costumava reunir amigos musicos
e artistas, em geral.

Foram nesses encontros que, através de discos, de DVDs de
shows, de filmes, documentérios, sobre musica e arte que conheci,
um pouco mais, a Musica Brasileira de diferentes épocas; foi ali que
percebi as possibilidades de integragéo entre as diferentes formas
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de expressao artistica: Musica, Poesia, Teatro, Artes Plasticas. E tudo
isso, de uma maneira simples, alegre e descontraida, porque ami-
gos, que tinham afinidades com as artes, se reuniam com o Unico
propdsito de trocar suas experiéncias e seus conhecimentos. Eram
encontros informais que criavam uma atmosfera repleta de emogoes,
fraternidade, alegria e sorrisos. Guardo em mim fortes lembrancas do
quanto aquele ambiente era rico em cultura.

Além do sorriso acolhedor da anfitria, um belissimo piano
armario, aleméao, com mais de cem anos, alguns violdes, guitarra,
sanfona, instrumentos de percussdo e uma enorme e colorida tela
do artista plastico Flavio Freitas, contribuiam, ainda mais, para com-
por aquele lugar onde se respirava cultura e arte. E, como se nédo
bastasse, o apartamento, onde Sacha morava, era em um edificio
chamado Villa-Lobos.

Quantas musicas que jamais havia escutado! Quantos poe-
mas pude ouvir! Alguns deles inéditos, pois, eram poemas de Sacha,
e outros de poetas consagrados que eu nao conhecia. Lembro muito
do "Soneto da Fidelidade" de Vinicius de Moraes. Porém, um deles
me falou muito alto e, por isso, vou transcrevé-lo aqui. A letra da
musica “Sonho Impossivel’, de Chico Buarque (1975), que Sacha
gostava de declamar.

“Sonhar mais um sonho impossivel
Lutar quando é facil ceder

Vencer o inimigo invencivel

Negar quando a regra é vender

Sofrer a tortura implacével

Romper a incabivel prisdo

Voar num limite improvével
Tocar o inacessivel chao

E minha lei, é minha questao

Virar esse mundo, cravar esse chdo

N&o importa saber se é terrivel demais

Quantas guerras terei que vencer, por um pouco de paz
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E amanh§, se esse chdo que eu beijei
For meu leito e perdao

Vou saber que valeu delirar

E morrer de paixdo

E assim, seja 14 como for

Vai ter fim a infinita aflicdo
E o mundo vai ver uma flor
Brotar do impossivel chdo”

Pouco depois, pude compreender melhor o porqué de Sacha
nos proporcionar todos agueles momentos. Ela nasceu e cresceu em
um espago, exatamente, como aquele e toda aquela riqueza de arte e
cultura havia sido a base de sua prépria construgado de vida.

Sacha Lidice Pereira, nasceu em Caicé-RN, no dia em que
o Brasil declarou guerra as Nagdes Agressoras, em 22 de agosto de
1942. Recebeu o0 nome de Sacha em homenagem ao dramaturgo e
teatrélogo francés Sacha Guitri e de Lidice em homenagem a aldeia
de LIDICE, da Tchecoslovaquia, violentamente invadida e destruida
pelos alemaes, durante a segunda guerra, em 10 de junho de 1942,
dois meses antes do seu nascimento.

Filha de Célia Pereira, atriz, radio atriz, pianista e locutora.
Sua mée foi a primeira locutora da Radio Poti de Natal, onde fazia o
jornal do meio-dia e apresentava o programa “Joias da Poesia" Seu
pai, Hiram de Lima Pereira, também ator, jornalista, cronista teatral,
amante da mdsica e da poesia, foi preso, torturado e morto, em feve-
reiro de 1975, pela ditadura militar de 1964, nas dependéncias do CODI-
-DOI-Séo Paulo €, hoje, consta da lista dos desaparecidos politicos.

Desde o seu nascimento e por toda a sua vida, Sacha acor-
dava ouvindo sua mae estudar piano e executar pegas dos mais
renomados compositores cldssicos da nossa histdria.

Em sua casa eram frequentes esses encontros. Tertdlias,
momento em que seus pais recebiam amigos artistas de todas as
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areas, ndo somente os j& consagrados como, Procépio Ferreira,
Glauce Rocha, Ariano Suassuna, Capiba, Sergio Cardoso, Mario Lago
e tantos outros. Por |4, também, passava uma juventude ligada as
artes e a cultura. E tudo acontecia exatamente como no seu apar-
tamento do Edificio Villa-Lobos. Tocavam, cantavam, declamavam,
contavam histdrias de suas experiéncias artisticas. Em sendo atores,
eram comuns, também, os ensaios de pegas teatrais em sua casa.

Sacha sabia, sim, a importancia e os beneficios da cultura
e das artes em sua histéria de vida e procurava levar para todas as
pessoas que a rodeavam as mesmas oportunidades. Seria impossi-
vel passar por essa pessoa, sem ter sido influenciado, sem aprender
algo. Acredito que o projeto "Quintas Culturais” tenha ascendéncia
nos encontros do apartamento de Sacha.

Espero que as "Quintas Culturais” possam marcar 0s N0ssos
alunos, assim como, 0s encontros na casa de Sacha me marcaram.

Espero que a Escola venha a ser um permanente palco
aberto onde as criangas possam expressar, liviemente, através das
artes, suas emogdes, seus anseios, suas alegrias, seus questiona-
mentos, seus medos, suas anguUstias, suas esperangas e que nesse
cendrio criativo e libertador, que deve ser a escola, possamos prepa-
rar geragoes e geragdes de pessoas, aptas a construirem um mundo
melhor e mais justo.

Natal, 15 de outubro de 2021

Thiago Santana
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UM CONVITE DE CHEGADA A
ANDANCAS EM AUTOESCULTURA

O inicio do atravessamento é marcado pela ancestralidade,
que danga e se refaz, é neste movimento constante que a cada
pausa da vida se (re)constréi um ser mulher. Transcrevo neste fluxo
em uma tela branca palavras langadas, jogadas, dangadas. Como o
vento que balanga o mar as formas aparecem, elas vé@o e vem, balan-
¢cam, mareiam, inundam a alma e ressignificam a trajetdria.

Assim, mergulho a novos processos e mudancas, sentindo
em presencga o estado de solitude esculpindo-me em um processo
de constante encantamento comigo mesma. Nesta matilha encontro
o Arquétipo da Mulher Selvagem, que na Dancga descobriu lugares
habitados e de pertencimento, um processo renascente de dentro
para fora, no aqui e agora. Uma jornada de exploracédo e vivéncias
pessoais redescobrindo marcas que estdo no corpo ao serem revisi-
tadas. Vejo na Danga o renascer como ato de resisténcia e existéncia,
nos movimentos a fluidez na relagéao de afeto enraizando minha his-
téria na relagdo com minha ancestralidade feminina.

Nesse lugar (re)encontro mulheres destemidas, fortes, aguer-
ridas, curandeiras, dangarinas, artistas e caboclas, que transmutam
no corpo o mover da batida forte dos pés no chéo, enraizando a
existéncia na mae terra. E nesse processo de escuta, cores e texturas
se fizerem presentes eu, minha mae e minha avd, com lembrangas
trazidas pela areia fina branca das praias, de dguas salgadas azuis e
esverdeadas, de vento forte transparente, que veio a vontade de falar
sobre nds. Assim, te convido a esse mergulho em autoesculturas e
em andancas de palavras sentidas, que transmutam sentidos ou nao.
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ANDANGAS DA AUTOESCULTURA VO

Foto: Jonas Oliveira (2000).

Nesse primeiro mergulho na autoescultura vé. Peco licenca
ao ser de luz que te tornaste, e apresento minha avé materna aqui na
imagem 1, a qual evidencio nesta primeira autoescultura como a pro-
tagonista dessa anDanca. Mulher parida pela dor! Dores que come-
cam a ser sentidas ainda no ventre, nascida em uma casinha simples
de barro, viveu sua infancia no interior do Rio Grande do Norte pouco
conhecemos dessa fase, foi como se suas memdrias tivessem sido
apagadas pelo tempo e ndo contadas aos seus filhos(as) e netos(as).

Seu nome, Maria Salvina da Conceicdo dos Santos, parida
na cidade de Lajes - Rio Grande do Norte (RN), no dia 14/01/1930,
viveu entre nés por 82 anos de idade na cidade de Natal - RN, onde
fez sua passagem no ano de 2010 e como um passarinho silencio-
samente revoou. Conhecida tdo carinhosamente por Dona Gododa.
Foi uma mulher, filha, mae, parideira, costureira, agricultura, para
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sua época a famosa “dona de casa’, criou oito filhos sendo a minha
mae a filha mais nova.

Dessas mulheres carrego em minha corporeidade ges-
tuais que remetem minha avd, em meu corpo cotidiano suas nar-
rativas, ougo nuances de histérias narradas por minha mae, Dona
Neide, uma delas sempre me chamou atengéo ao ser comparada a
minha avd ao lavar roupa no tanque da lavanderia: “parece que esta
lavando roupa no rio’

Essa frase falada por minha méae a faz reviver uma lembranca
de sua mae, meus movimentos fortes das maos em pegar a dgua
para jogar na roupa, e o espalhar das goticulas que me molham toda
minha roupa. Uma corporeidade ancestral mesmo sem ter convivén-
cia com minha avé e dessas mulheres lavadeiras de beira do rio, de
acudes ou de olho d dgua como era também chamado na regiao.

A minha avd, por meio dessas narrativas contadas por suas
filhas(os), registra histérias que ainda sdo pouco conhecidas por mim
e estou num momento inicial de investigagdo. Ao contar o pouco de
sua vida a suas filhas (0s), relembram a dor e o ressentimento ao
lembrar de sua familia. Minha avé, colocada em um lugar de reclu-
sdo, vivia como a ovelha negra da familia, excluida e silenciada na
década de 1930, quando ainda no Brasil os direitos das mulheres
eram pauta de discussdes e conquistas.

Embora j& houvesse acontecido a abolicdo do trabalho
escravo ocorrido por meio da Lei Aurea, aprovada no dia 13 de maio
de 1888, com a assinatura da regente do Brasil, a princesa Isabel
tivesse acontecido, minha avé viveu uma escravidao em sua familia.
Sendo uma das irmas mais velhas, por vezes era obrigada a fazer
todas as atividades domésticas como; arrumar a casa, limpar o ter-
reiro, cozinhar, lavar roupa no rio, carregar galdes de dgua nas costas
até sua casa, confeccionava as roupas da familia, além de cuidar de
todos os irm&os (as) e ajudar sua mae com o trabalho no rogado.
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Em troca de todo o trabalho realizado, a mesma recebia
maus-tratos, humilhagao e siléncio por parte de seus responséveis.
Ainda na fase da adolescéncia aos 15 anos de idade, conheceu meu
avo e decidiram fugir para alguma cidade no interior do Rio Grande
do Norte (RN), j& que ndo era permitido o namoro, e diante dos maus-
-tratos, julgaram isso como solugéo. Abaixo na imagem 2 um retrato
deles juntos dos poucos registros encontrados, pois onde viveram
nao tinha fotégrafos segundo relato do meu tio e tias.

Imagem 2: Avés maternos

Foto: Jorge Santos (1970).

Os dois viveram juntos até os Ultimos dias de suas vidas,
formaram uma familia de nove filhas (os), o sustento da casa vinha
da terra batida, debaixo de muito sol quente, calor e suor, era da
lavoura, do rogado, da agricultura e da venda dos produtos cultiva-

dos, como milho, feijao e algodao, e do artesanato de bolsas feitas de
folha seca de carnadba.

Os tragos fortes indigenas que minha avé trazia no corpo,
na pele, nos seus saberes ancestrais, tornaram ela a parteira e
curandeira da regido em que moravam. Ainda em relatos, meus tios
mais velhos contam que ela gostava de viver no terreiro religioso de
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matrizes africanas, que por assim dizer, também cultuavam a jurema
sagrada; gostava de dancar, sabia costurar e sempre que necessario
ajudava meu avé no rogado.

Minha mae lembra que Dona Maria, também conhecida e
chamada carinhosamente por Dona Gododa, era uma mulher dura,
que nado sabia dar carinho, e por vezes foi humilhada pelo meu avé.
Quando se tratava da educacéao das filhas (os) resolvia com surras
dolorosas de cordas, que chegavam a sangrar.

Viveram como némades, andavam se mudando de fazenda
em fazenda, até se firmarem por mais tempo na cidade de Macau
- RN. A sala de aula de uma escola para ela foi um lugar nunca visi-
tado, o acesso a Educacdo Bdsica também se tornou uma dificul-
dade na formagao da minha mae e suas irmas (0s), pois 0 acesso
a escola era distante, acordavam ainda na madrugada, caminha-
vam horas e muitos quilémetros para chegarem no hordrio da aula.
E diante desse contexto, lembram, que a escola nao foi prioridade
na formacdo deles, a necessidade de sobrevivéncia e o trabalho
era mais emergente.

Ao ouvir esses relatos, comecei a refletir sobre o papel da
mulher que exerceu minha avd, embora a abolicdo existisse, viveu
uma escraviddo camuflada, domesticada. Desse modo, me atra-
vessam algumas reflexdes: como ela daria carinho e amor, sem ter
recebido? Por que resolver as brigas das criancas com surras de
derramar o sangue? Serd, por que em sua histéria os agoites dos
colonizadores ainda gritavam nas memdrias do seu corpo? Por que
ainda depois de tantos anos, as mulheres ainda séo silenciadas prin-
cipalmente diante de grupos ndo dominantes?

Tais questionamentos me entorpecem, percebo que até
hoje ndo sabemos as trajetdrias de vida das nossas ancestrais, sdo
histérias que se perderam, e o que me restou séo os tragos de sua
genealogia e sua aparéncia fisica, porque das narrativas pouco
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alcancadas, queimadas no fogo de uma luz a vela de uma senzala
ou no candeeiro de um quarto escuro e ndo chegou até aqui. Até
mim. Até vocé. Até nds.

E neste espaco, com certeza coube muitas de nés. Com isso,
lembro de uma frase presente em minha vida: "quem sentiu o chdo
tremer, ndo teve medo de arriar!" Me provoca um lugar emancipaté-
rio, de luta e resisténcia de muitas mulheres que vieram antes, nas
quais evidencio a (re) existéncia e coragem para falar na préxima
autoescultura da minha mae.

AS ANDANCAS DA AUTOESCULTURA MAE

Imagem 3: Mae
Wi 1‘ \

Foto: Borges Potiguar (2022).

Nessas memodrias, uma infancia simples e humilde. Parida,
criada e crescida em uma casinha de taipa na fazenda Santa Fé,
no municipio de Macau (RN), assim nasce a mulher que me gerou.
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Na casa de barro, do chao duro de memérias, carregamos no corpo
as marcas das nossas antepassadas, o qual germina no presente o
sangue da ancestralidade dangante, pulsante, viva, poética, sagrada.
E é neste lugar de pesquisa que a Danga da vida e das nossas
vidas fazem sentido.

Imagem 4: Museu Novo Quilombo Ipiranga (PB)
= SaR——

R

Foto: Viviane Santos (2021).

Sao novas anDangas, ao percorré-las encontro outras tantas
mulheres com histdrias de vida e resisténcia tdo semelhantes, no
exercicio de compreender, tenho perguntando o que a histdria de
minha linhagem antepassada tem em comum com elas? Uma vez
que, ao entrar nessa casa de barro vista na imagem 4, as relagdes de
memdrias sensoriais foram estabelecidas, desde o ouvir do arrastado
dos chinelos no chao de terra batida ao ver aguela caminha de ripa,
o lampiao, o ferro de brasa.

E relevante dizer que essa descoberta me faz pensar e querer
percorrer um caminho longo de investigagao, o qual estamos s6 no
inicio desta andanca.
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Minha mae, por nome de Rozineide da Conceicdo dos San-
tos, nasceu em 15/03/1965 na cidade de Macau-RN. Ainda guarda na
lembranga seu nascimento ao lembrar da casinha onde nasceu, ela
foi a cagula dos nove filhos que meus avds maternos tiveram. Teve
uma infancia humilde e de muito trabalho na roga, sempre ajudou
com os afazeres de casa e também na agricultura quando acompa-
nhava seu pai, ainda mesmo antes do sol raiar para ajudar no rogado
e sustento da familia.

Com pouco acesso a Educagdo Béasica em sua regido, ela
e seus irmaos nao conseguiram ir para escola, a distancia e a falta
de transporte que pudesse auxiliar neste desafio tornou a trajetdria
impossibilitada. Ainda em sua infancia precisou por diversas vezes
mudar de casa com seus pais, ora ela estava a ajudar uma de suas
irmas com seus filhos, ora estava a vir morar na capital Natal-RN
para trabalhar de babd, nesta imagem abaixo um registro dessa fase
de uma crianga com 11 anos, que via talvez no futuro uma pequena
esperanga de vida melhor.

Imagem 5: Baba

W=

Foto: Nao identificado (1976).
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J& adulta conheceu meu pai, comegaram a namorar e apds
um ano resolveram casar. Alguns meses depois veio a surpresa do
primeiro filho. Diante de tantos desafios da gravidez, comegaram
também os problemas no casamento, as saidas do meu pai eram
corriqueiras e os primeiros sinais de violéncia doméstica comegaram
acontecer. Apdés um ano do nascimento do meu irmdo, uma nova
descoberta: a segunda gravidez, agora era eu vindo para iniciar tam-
bém minha andanca. O desespero e a insegurancga bateu na porta, o
medo de sustentar mais uma crianga diante das tantas dificuldades
ora enfrentadas, ela tentou interromper a gravidez.

Malsucedida a tentativa, nasci em 13/11/1991, e essa nova
mulher se reinventou mais uma vez ao criar dois filhos bebés, traba-
Ihou como costureira, depois lavandeira, diarista, empregada domés-
tica para ajudar no sustento de casa, pois teve um esposo pouco
participativo como pai e companheiro. A agrediu, nos violentou por
tantos anos, hoje os traumas dessa relacdo de 23 anos se fazem
presentes no corpo fisico, emocional e psicoldgico de toda familia.

Mas, hoje, essa mulher ainda mais forte se tornou avd e esta
podendo viver um grande sonho: partilhar dessa passagem na vida
com esse atributo, tem sido um dos maiores presentes que posso
dar. Mae, companheira, parceira, amiga, escudeira, protetora, cuida-
dora sua forga destemida e coragem de viver nos impulsiona a que-
rer ser e fazer o melhor, talvez na tentativa de amenizar o sofrimento
entranhado na pele, e proporcionar dias de mais sorrisos e choros
de felicidade como aquele que foi ao vermos Vinicius pela primeira
vez na sala de parto.

Com esse registro passei um pouco por essa andanga
mulher mée como forma de gratiddo, honro esse ventre que me
trouxe ao mundo e hoje com mais clareza posso compreender essa
linda dadiva e amor, que me destes e assim me torno a continuagdo
de nds, para iniciar a minha autoescultura a seguir nessa partilha de
novas descobertas e retomadas.
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MINHAS ANDANCAS E AUTOESCULTURA

Imagem 6: Eu e minha mae

Foto: Raimundo Oliveira (1991).

As histérias resumidas contadas até aqui de minhas ante-
passadas me permitiram mergulhar em memérias de afetos, identi-
dades e ancestralidades, que em devaneios de palavras escritas me
provocam a refletir; como falar desse reencontro comigo mesma?
No chdo avermelhado dentro das matas encontro uma outra prota-
gonista nesta narrativa, uma mulher indigena da Etnia Potiguara no
Rio Tinto - PB, por nome Amanacy, em novembro de 2020. Foi um
momento de reconhecer parte da minha a ancestralidade na espiri-
tualidade, que estava transcrita na fala do meu corpo.
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Mas, ndo nos bastaram somente a mata e o chao de terra
batida avermelhada, porque o chao de areia fina branca, debaixo do
sol quente as caboclas trazem debaixo nos pés rachaduras, que las-
tram os calcanhares de fora a fora, como das minhas antepassadas
mulheres indigenas, negras, caboclas, pardas, brancas, dotadas de
saberes ancestrais, elas cantam, dangam, curam, brincam e resistem.

Assim, os convido a entrar na roda para juntos pensarmos
sobre a importancia da Dancga no resgate e reconhecimento identita-
rio do Eu, do Seu, e do nosso Ser Mulher, nas memdrias que atraves-
sam o corpo, na ancestralidade que emerge nesta existéncia terrena
a alma e o espirito encarnado desde em 13/11/1991 as 10h35min ao
nascer na cidade de Natal/RN. Uma bebé tdo pequena e cabeluda,
vejam na imagem a seguir, recebida pelos meus pais Nilton e Neide,
e meu irm&o Victor iniciou minha andanga nesta terra.

Imagem 7: Meu primeiro més

Foto: Raimundo Oliveira (1991).

O olhar forte e curioso era uma marca que sempre me acom-
panhou, uma bebé saudavel advinda de um bergo familiar simples
e humilde, herdei as roupas azuis e enxoval do meu irmao, com
pouco espago na casa o que me restou foi a cama com a mamae ou
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a aconchegante redinha, que até hoje é uma das minhas caracte-
risticas. Aos 10 meses comecei meus primeiros passos, jd andava
sozinha, logo depois as primeiras palavras e mais descobertas.

Ao chegar na escola a Danga se tornou um canal de cone-
x0es com minha infancia, encontrei nela a maneira de me expressar,
foi no corpo e nos movimentos que o didlogo se iniciava era o desejo
da minha alma gritar a dor e o sofrimento vividos diante das agres-
sdes que minha mae e nds sofriamos com meu pai. Na Danga per-
cebi poder transformar essas dores e tristezas em momentos eféme-
ros de alegria, pois o préximo copo de bebida do meu pai ja estava
préximo, para que os choros viessem juntamente com ele o medo
paralisador e a angustia.

Esses relatos até aqui tem sido também parte do meu pro-
cesso de cura. As andancas percorridas na fase adulta, me permiti-
ram descobrir através da Danca o movimento de esfregar as maos
no rosto por inimeras vezes, ali ao realizar esse gestual senti um
grito da alma eram movimentos repetitivos, que traziam medo,
angustia, tristeza, inseguranga, desespero. As lagrimas comeca-
ram a surgir e cair banhando meu rosto, essas dguas lavavam meu
corpo e as feridas existentes na alma, era ao mesmo tempo um pro-
cesso de acolhimento.

Resgatei o amor e me reinventei. Parei, ouvi o corpo, con-
versei com ele, emogdes mostraram para onde direcionar minha
atengdo. E foi ao encontro do mar, no banhar do corpo imerso nas
aguas salgadas que senti o vigor, a forga, o cuidado de uma mae
que me chamava para dentro. Essas narrativas, partem dos registros
de memodrias, que atravessam o siléncio e aproximam ao estado de
consciéncia e presenga de Si.

Nao sabia eu que essas mesmas dguas que me acolhiam e
curavam, me dariam um filho para continuar esse processo de evolu-
¢do, que me atravessou a alma apds trinta anos de minha existéncia.
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O mar, a lua cheia, a madrugada, a areia e 0s seres encantos, permi-
tiram nessa referéncia de lugares uma grande conexao ancestral, vivi
0 apice da vida e do maior milagre da existéncia humana, conceber
uma vida em meu ventre.

Imagem 8: Gravidez

Gerar, nascer e renascer tem sido esse processo didrio car-
regado de descobertas e aprendizagens, reconhecendo de fato a
individualidade transformada em coletividade, transformando parte
do meu em nés. Eu e Vinicius nos vimos pela primeira vez em um
olhar impactante repleto de encantamento, curiosidade e conexoes.
O amor surgiu através de lagrimas, depois de leite, depois ja nem
sabia mais, a Unica certeza a saber é: que nao viveria mais sem ele.
Na minha andancga chegou aos 31 anos, onde renasgo ha trés meses
e aprendo todos os dias sobre a vida com vocé.
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Imagem 9: Eu e Vinicius

Fonte:Arquivo Pessoal,

FINALIZANDO MINHA ASDANCAS:
AUTOESCULTURA REFLEXIVA

Com nossos ancestrais, aprendemos a percorrer os cami-
nhos da luta pela libertagao das mulheres pelos nossos préprios pés.
Essas relagdes entre memdria e ancestralidade, sdo vividas no corpo:

[..] usa sua pele, sua fascia e sua carne mais profunda,
para registrar tudo que ocorre com ele. Como a pedra de
Rosetta, para aqueles que sabem decifra-lo, o corpo é um
registro vivo de vida transmitida, de vida levada, de espe-
ranca de vida e de cura. Seu valor esté na sua capacidade
expressiva para registrar reagdes imediatas, para ter sen-
timentos profundos, para pressentir (ESTES, 2018, p. 230).

Assim, tenho compreendido que gerir um novo lugar de
pesquisa, tem sido um encontro de reconhecimento com minhas
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identidades. Mas, dangada em atravessamentos afetivos de uma
corporeidade pulsante e movente, mergulhada em danca, ancestrali-
dade, mulheridades e tantas Vivis que carrego nos pés e no coragao
da alma, a reafirmacgéao de Ser quem Sou quando danco sobre a vida.

Por fim, nesta autoescultura dei inicio a gira dangante,
materializei as primeiras descobertas escritas em anDangas, e ao
encontrar minhas protagonistas percebi que estava encontrando a
mim mesma e meu chao.

Agora, peco licenga para trocar a saia! E aproveitando, desejo
que a pesquisa sinalize novos caminhos para refletirmos sobre a
Danca na Educagéao, em um lugar de atravessamentos ancestrais.

Estou pronta! E antes que a roda feche, te convido a entrar.
Pronto? Podemos girar até o préximo encontro de palavras sol-
tas de sentidos ou néo.

REFERENCIAS

ESTES, Clarissa Pinkola. Mulheres que correm com os lobos: mitos e histérias
do arquétipo da mulher selvagem; tradugédo de Waldéa Barcellos. - 12 ed. - Rio de
Janeiro: Rocco, 2018,
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O livro intitulado AutoEsculturas Escritas: Dialogos Transdis-
ciplinares das Ciéncias e Artes é o resultado de uma Prética de Aula
Sedutora, que é a forma como se expressa a Pedagogia da Sedugéo
(ALVES, 2014) proposta pelo ativador da disciplina do PPGED-UFRN,
gue constituiu o universo onde foi desenvolvido o projeto que operou
como guarda-chuvas para a produgao desta obra.

Seduzir, no sentido atribuido aqui, € animar; ou seja, movi-
mentar a alma. Nossa sedugado consiste em provocar deslocamen-
tos, principalmente epistemoldgicos. Romper o sedentarismo cogni-
tivo que por vezes nos faz ficar quietos e ndo querer sair de nossa
zona de conforto; assim, com as préticas de aulas sedutoras procu-
ra-se uma movimentagao na visao do mundo que, ao mesmo tempo,
é individual e coletiva. Por um lado, cada pessoa tem uma histéria
prépria, singular, construida ao longo da sua vida, que é resultado
das inumeras situagdes que vao contribuindo para configurar a pes-
soa que ela é; por outro lado, cada pessoa também tem uma histéria
constituida socialmente, esta, por sua vez, pode ser conhecida, estu-
dada, examinada a partir da primeira, dado que a histéria singular,
individual é uma sintese de como a histdria social é vivida singular-
mente por cada pessoa.

S3o histérias escolares, académicas, sociais e profissionais
que se singularizam a partir de experiéncias e vivéncias individuais,
mas que se constituiram por meio das relagdes sociais. Dado que as
histdrias aqui contadas remetem para cenérios geograficos diversos,
modos de vida diferentes, préticas culturais distintas, experiéncias
e vivéncias diversas, e modalidades discursivas variadas, podem
ser caracterizadas como textos multissemidticos (CARMELINO;
LINS, 2015; DA SILVA; BOTELHO; FERREIRA, 2020; ROJO, 2009)
que demarcaram a presenca e deram visibilidade aos vérios aspec-
tos da identidade dos docentes que participaram como auto(es-
culto)res nesta obra.
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Foi assim como as professoras e os professores que se
matricularam na disciplina Pesquisa em Educacéo: Pensar e Orga-
nizar o Conhecimento, [ministrada pelo Ativador no PPGEd-UFRN,
durante o periodo 20211, no formato on-line, dado que na época o
Brasil estava passando por um momento muito dificil igual a deze-
nas de outros paises, que sofriam com os rigores da pandemia cau-
sada pelo virus SARS-CoV-2, conhecido popularmente por Covid-
19], mantiveram vivo seu cardter social e dialégico, uma vez que,
mesmo fisicamente distantes, a partir das interagdes que entre elas
se deram, ndo presencialmente sendo mediadas pela tecnologia,
puderam se autoesculpir e “perceber que uma reinvencéo, para o
oficio do artista e do pesquisador, tornou-se imperativa [..]" (BRAIT;
GONGALVES, 2021, p. 12)

Os encontros da disciplina foram todos realizados on-/ine de
forma sincrona e aconteceram, desde o inicio até a conclusédo da
disciplina, todas as quartas-feiras pela manha. A turma era formada
por profissionais de areas diversas do conhecimento, que nédo sé
estavam dedicados a tarefas préprias do dmbito escolar, tendo em
vista que era sabido que alguns deles sao artistas em diferentes ver-
tentes: musica, danga, artes visuais e fotografia. Deu para perceber
gue, em se tratando de uma disciplina que privilegiava as pesquisas
da ordem qualitativista, era possivel e necessario abrir espagos para
o didlogo frutifero das ciéncias e das artes. Dai o subtitulo do livro:
Diglogos transdisciplinares das Ciéncias e das Artes.

Mas, por que o titulo: Autoesculturas Escritas? Como indi-
cado na apresentacao,

A simbologia anunciada na expressdo Autoesculturas
Escritas remete a recuperagdo, mediante produgdes de
narrativas autobiograficas, das lembrangas que marcaram
a trajetéria de vida de cada estudante. Sao textos com
expressdes abertas, livres, plenamente subjetivas por-
gque remetem a momentos, circunstancias, experiéncias e
vivéncias marcantes que delineiam suas trajetérias de vida
desde a infancia até o presente (GONZALEZ, 2023, p. 5).
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Cada um dos(as) auto(esculto)res(as) que participaram como
autores deste livro vai se construindo ao longo de sua trajetéria pes-
soal, académica e profissional. Nesse percurso, segue surgindo uma
escultura, cujo bloco inicial é a histdria prépria deles. Dessa forma,
o livro estd composto por treze esculturas/capitulos, nas quais sdo
descritas as “travessias de vida que foram marcantes e significativas
para o seu processo de crescimento/formagao humana, académica
e profissional” (BRITO; GONZALEZ, 2023, p. 9).

Considerando cada auto(esculto)r, conforme Passeggi (2016,
p. 71), como “sujeito biogréfico’, ou seja um “sujeito do autoconhe-
cimento, capaz de conhecer-se, de refletir sobre sua prépria natu-
reza, o que o faz humano, em que e porque se diferencia de outros
seres ou a eles se assemelha, para dai depreender teorias’, em cada
capitulo é possivel se

Adentrar na profundidade das riquezas da meméria, isto &,
submergir nas reminiscéncias esquadrilhando vivéncias e
lembrangas do passado que trazem compreensdes/con-
tribui¢des para o presente e um promissor futuro” (BRITO;
GONZALEZ, 2023, p. 9).

Assim sendo, cada capitulo remete para uma narragdo auto-
biografica do respectivo auto(esculto)r. E isso justifica a metafora
de AutoEsculturas, pois cada uma delas é uma autonarrativa (OLI-
VEIRA; SATRIANO, 2018) que, para nosso caso, trata-se da recupe-
ragao pela escrita da historia singular de cada um dos autores e das
autoras, desenvolvendo “um mergulho profundo nas asas da ima-
ginacdo” (MEDEIROS, 2023, p. 36), num “movimento marcado por
medos, sentimentos, reflexdes, questionamentos, avangos e desca-
minhos” (NETO, 2023, p. 47).

As autoesculturas singulares vao se construindo aos
poucos e, como afirma Sousa (2022), propiciam um outro
modo de olhar o mundo:
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[..] o convite feito pelo Professor Fredy Gonzalez soou
para mim como um chamamento para subverter e insu-
bordinar meu pensamento, para esculpir minha Autoes-
cultura Escrita, a partir de uma narrativa autobiogréfica,
mediada por lembrangas que marcaram minha trajetoria
de vida e que me trouxeram até aqui. A ideia basilar é
a de que a imerséo arqueoldgica e a contemplagéo her-
menéutica dialoguem e sirvam como pano de fundo para
0 entrecruzamento entre as artes e as ciéncias. Partindo
desse pressuposto, pensei em como poderia seguir para
conciliar esses dois campos, de modo que estes pudes-
sem se personificar nos acontecimentos e nas histérias
aqui delineadas (SOUSA, 2023, p. 61-62).

Por outro lado, a construgdo de uma narrativa autobiografica
implica uma escrita desafiadora, e:

Né&o é tarefa das mais simples, pois requer um exercicio
de altruismo, marcado pelo desprendimento de amarras
gue nos permitem estar num lugar seguro, a sombra de
ndés mesmos. Nesse sentido, se faz necesséario mergulhar
nas mais tenras lembrangas, para que, entéo, se torne via-
vel tragar a prépria trajetéria da maneira mais fidedigna
possivel (SOUSA, 2023, p. 61-62).

Além de tudo, pode se afirmar que as autoesculturas inclu-
idas neste livro narram as “geo(bio)travessias” percorridas pelos
seus auto(esculto)res que, conforme Oliveira (2017), é um termo
composto pelas palavras “geo’), "bio” e "travessias” diferentes,

mas interrelacionadas:

[..] “Geo" indica os lugares que se constituem como cené-
rios que dado enredo a uma histéria de vida. “Bio” designa
os diferentes modos como a vida foi/é tecida ao longo
dos anos. “Travessias” se refere as mobilidades geogra-
ficas, sociais e culturais experienciadas pelos sujeitos [..]
(OLIVEIRA, 2017, p. 67).

Desse modo, as nossas autoesculturas estdo tecidas narra-
tivamente com os fios das lembrangas e das rememoragdes guar-
dadas na memodria individual, nos remetendo para uns momentos
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felizes e outros que ndo foram assim; nos lembrando que somos
ndémades oriundos dos lugares mais diversos; nos indicando que
para estarem aqui matriculados numa universidade publica foram
muitas as batalhas a vencer por nossos pais e por nés mesmos.

A leitura deste livro nos permite conhecer, de primeira mao,
histdrias vérias de uma luta que ainda continua, que tem nos per-
mitido até agora superar obstaculos que nos impediam o acesso a
educagao. Nestas histdrias ndo aparecem herdis de capa e super-
poderes, ndo. A vitdria estd sendo alcangada por pessoas humildes:
camponeses, operdrios, donas de casa, maestras ou maestros, todas
elas, mesmo que pertencentes a lugares diversos, condi¢des sociais
diferenciadas, pensamentos religiosos ou politicos distintos, tém um
valor em comum: a esperancga. Mas, trata-se nao da esperanca pas-
siva de quem espera sentado que caia dgua do céu, mas sim da
esperanga ativa, daquela que vem acompanhada de luta, nas formas
mais diversas como defende Freire (1992).

A respeito disso, Medeiros, expressa se:

Ao referenciar esse fragmento de texto, vem a memo-
ria a minha mae lendo revistas e romances, deitada em
uma rede, eu ficava deitada embaixo da rede, ouvindo as
histérias e suas leituras, despertando em mim o desejo
de ler. Recordo-me de nossas conversas e seus conse-
lhos: “estude, essa é a Unica heranca que podemos te
oferecer, o estudo” Meus pais ndo concluiram o ensino
fundamental, mas me ensinaram a valorizar o conheci-
mento e a necessidade de se buscar incessantemente o
saber e conhecer sempre mais. Ai se encontra a raiz da
minha opg¢éo pela docéncia: na esperanga de que posso
mudar minimamente o meu mundo e o mundo daqueles
que estdo ao meu redor [..] (MEDEIROS,, 2023, p. 147)
(Italico adicionado).

Diferentemente das esculturas conseguidas nas pracas,
aquelas que fazem parte deste livro ndo sdo mudas; ao contrdrio, elas
falam, por vezes gritam as calamidades oriundas de uma sociedade
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injusta. Também, diferentemente das que estao nos sitios publicos,
as autoesculturas aqui expostas sdo ndmades, estdo permanente-
mente se movimentando, como diz Maria de Lourdes:

As tessituras costuradas entre a minha vida pessoal e
profissional estdo me tornando uma pesquisadora enga-
jada na area de formagao de professores. Nesse sentido,
vou me constituindo uma professora cheia de questiona-
mentos, ddvidas, medos, esperanca, alegria, tristeza, mas
procurando caminhos que respondam (ou nao) a todas
essas questdes e as outras que surgiram e com certeza
surgirdo pelo meu caminhar. Dessa forma, reconhego que
vou me constituindo enquanto professora por meio das
relagdes que estabelego com o mundo fisico e social [..]
(MEDEIROS, 2023, p. p. 155).

Tomando emprestadas as palavras usadas por Laura Alvarez
Garro, na resenha que ela fez da obra de Herndndez (2012) sobre as
articulagdes das imagens com a escrita, pode-se dizer que nosso
livro consegue abrir varias possibilidades de leitura; tem uma riqueza
impar pois é possivel estabelecer cruzamentos da arte com outros
territérios disciplinares como politica, histéria, educagao, formagao
de professores, praticas socioeducativas, dentre outras muitas.

Desde o inicio, com o titulo AutoEsculturas Escritas: Dialogos
Transdisciplinares das Ciéncias e Artes, o livro anuncia uma dialo-
gia entre visdes complementares do mundo; a arte com a criagdo
de esculturas e a lingua escrita; essas duas formas de olhar para o
mundo sdo criadoras de imagens que sado possiveis de serem com-
preendidas pelas metéforas encarnadas nos textos, os quais sao tex-
tos vivos, pois falam de experiéncias vividas pelos autores no papel de
auto(esculto)res da suas préprias vidas, expostas por meio da escrita.

Dessa forma, € produzida uma relagé@o entre as palavras usa-
das na escrita e as imagens referidas por elas; assim, cada auto(es-
culto)r vai corporificando / construindo um simbdlico conjunto
escultérico, de si e dos outros que tém |lhe ajudado a se constituir
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como pessoa, que representa tanto a si mesmo quanto as diversas
situagdes e pessoas que tém lhe ajudado a se converter na pes-
soa que ele ou ela é; entdo a narrativa e as imagens que ela pro-
duz vao se conformando como um corpo que vai se mostrando com
cada martelada/palavra.

Ou seja, os textos que aqui se enunciam evidenciam a pers-
pectiva dialdgica tdo bem representada pela linguagem e pela sua
dimensdo semidtica, que se caracteriza “somente por um plano ver-
bal (oral, em todas as suas variedades e especificidades, ou escrito,
também em sua variabilidade) ou por outros signos, de dimenséao
visual, verbo-visual etc" (BRAIT, GONCALVES, 2021, p. 24). A cada
capitulo, uma visdo ampla e, a0 mesmo tempo, restrita de sujeitos
plurais, sociais e individuais que no percorrer de inimeros contex-
tos sociais foram se (auto)formando e formando outros, assumindo
autoformagdo como “[..] processo antropoldgico que requer uma
abordagem transcultural. [..] um componente da formacéo conside-
rada como um processo tripolar, pilotado por trés pdlos principais:
si (autoformagéo), os outros (heteroformacao), as coisas (ecoforma-
¢ao)., conforme afirmado por Galvani, (2002, p. 96).

Mas como foi dito antes, as histérias singularizadas nas
autoesculturas ao mesmo tempo sdo histérias coletivas. Pela sin-
gularidade individual de cada autor(escultor) é possivel ter acesso
a uma histdria social, num jogo dialético da socio-estrutura com a
socio-simbologia, ou seja, das vinculagdes que cada um deles, indi-
vidual e singularmente considerados, estabelece com a sua familia,
com a escola, com o conhecimento e, em geral, com a sociedade
da qual ele faz parte.

Efetivamente, cada autoescultura constitui uma espécie de
romance no qual autor e protagonista sdo a mesma pessoa que,
enquanto sujeito biogréafico, abre para o mundo sua vida singular,
mas entretecida com uma histdria da sociedade na qual estd inse-
rido. Nas histérias singulares dos auto(esculto)res é metabolizada
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interiorizadamente uma outra histéria, a da sociedade, que se mani-
festa nos relatos que se referem a familia, a grupos dos quais per-
tencia, a escolas, as praticas de formagao dentro das familias, aos
modos de vida dos pais e de outros préximos.

Nesse viés de pensamento, no qual metaforicamente deno-
minamos as narrativas de “espécie de romance’, identificamos no
todo destas o cronotopo™ do encontro, o qual representa dialogica-
mente o quanto as histdrias individuais sdo intrinsecamente sociais.
"O motivo do encontro é um dos mais universais ndo sé na literatura
[..], mas em outros campos da vida e dos costumes da sociedade”.
(BAKHTIN, 2018, p. 30). Encontros como os que identificamos em
varias das autoesculturas tdo bem escritas que mostram a relagao
tempo/espago como uma relagao insepardvel na representatividade
das histérias de vida.

Vemos constantemente o cronotopo do encontro entre a
infancia (tempo) e a esfera familiar (espago) demarcando um con-
texto especifico: a presenca da familia na formacao leitora dos pro-
tagonistas aqui autoesculturados. Ndo hd como negar a intrinseca
relagdo entre esse tempo (infancia) e esse espaco (esfera familiar)
nos relatos dos autores desta obra em situagcdes bem semelhan-
tes de suas trajetdrias formativas, entre outros encontros, destaca-
mos alguns nos quais os leitores poderdo perceber o cronotopo do
encontro bem demarcado:

Recordo-me, ainda, de meus pais contribuindo para ali-
mentar esse gosto [pelas histérias] contando pequenas
fdbulas, umas engracadas, outras tristes, como aquela
do sabid fémea que entregou uma de suas filhas para
a raposa, por medo de o animal subir na arvore e dizi-
mar o que restara de sua familia (MEDEIROS, C.,, 2023,
p. 36, grifos nossos).

14 Crontopo entendido aqui como “lugar coletivo, espécie de matriz espago-temporal de onde as
varias histdrias se encontram e se escrevem’, (AMORIM, Marilia, 2008, p. 105)
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Ao referenciar esse fragmento de texto, vem a memoria a
minha mae lendo revistas e romances, deitada em uma
rede, eu ficava deitada embaixo da rede, ouvindo as his-
térias e suas leituras, despertando em mim o desejo de
ler. Recordo-me de nossas conversas e seus conselhos:
“estude, essa € a Unica heranga que podemos te oferecer,
o estudo” (MEDEIRQOS, M., 2023, p. 147, grifos nossos).

A literatura chegou muito tarde a minha vida, porém néo
foi empecilho para meu desenvolvimento do gosto pela
leitura, uma vez que apesar de ndo pertencer a uma
familia leitora, eu consegui ser excegao, ou seja, consegui
estar entre os poucos da familia que gostavam de ler,
entre eles, a minha mae, que sempre gostou de ler, em
especial a biblia. [..] Hoje vejo o quanto meu pai era um
verdadeiro contador de histérias! [..]. Assim, eu fui me
formando leitora (CUNHA, 2023, p. 101, grifos nossos).

A andlise das histdrias assim contadas permite a caminhada
de volta do singular para o social porque, como diz Gonzélez-Mon-
teagudo (1996), essas autoesculturas escritas sdo relatos social e
contextualizadamente produzidos pelos seus autores que sdo mem-
bros de uma cultura e dela fazem referéncias pessoais relativas a
sua propria realidade social; nos textos sdo nomeadas pessoas sig-
nificativas que fazem parte de seus diversos grupos sociais de per-
tencimento e tém sido influenciadoras na vida do autor; também é
possivel conhecer as agdes sociais das quais participam os autores
(costumes, ritos, culindria, meios de movimentagao); outro aspecto
que pode ser considerado refere-se as significagdes que o autor atri-
bui aos acontecimentos e experiéncias que marcaram Seu percurso;
por fim, cada autoescultura permite apreciar o contexto social no
qual o autor desenvolve sua vida cotidiana.

Outra coisa interessante € que a diferencga das esculturas de
marmore, que sdo frias e inertes, as autoesculturas incluidas neste
livro tém o calor da vida vivida por cada um de seus auto(esculto)res;
se aquelas sdo aprecidveis pela visao, estas sdo compreendidas pela
leitura atenciosa das narrativas reflexivas que as constituem,
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A seguir, sera feita uma tentativa de leitura texto-visual das
autoesculturas que compdem esta obra. Em primeiro lugar, é pre-
ciso dizer que se trata de uma exposigao coletiva em que cada autor
constréi sua obra a partir de materiais extraidos de sua prdpria tra-
jetéria existencial, constituidos de recordagdes, memdrias, lembran-
cas, algumas delas muito doces e outras fortemente amargas. Cada
lembranca soava como um golpe de martelo e, pouco a pouco, as
diferentes obras aqui expostas foram tomando forma.

As autoesculturas tém texturas variadas, mas todas elas
se mostram como inacabadas, num processo de constituicdo que
parece ndo ter fim. Cada golpe de martelo remete para uma expe-
riéncia no sentido que dela nos fala Jorge Larrosa Bondia (2002, p.
21): "a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nNos
toca’, o autoescultor segue sendo quem ele é, e a0 mesmo tempo vai
se constituindo outro; o processo de autoesculturagéo opera como
uma espécie de nomadismo epistemoldgico, dado que as maneiras
de olhar e estar no mundo vao se deslocando, na medida em que as
compreensdes vao se ampliando. E como Dantas diz:

[Um] movimento constante que a cada pausa da vida se
(re)constréi em um ser mulher. Transcrevo neste fluxo em
uma tela branca palavras langadas, jogadas, dangadas.
Como o vento que balanga o mar ganham formas, elas
véo e vem, balangam, marejam, inundam a alma, ressigni-
ficam a trajetdria (DANTAS, 2023, p. 240).

As autoesculturas sdo também policromas; algumas mistu-
ram a cor escura dos rios com o azul movimentado pelos ventos
bravios do nordeste brasileiro; outras recolhem a tristeza da cor dura
da terra seca. Mas todas elas mostram o harmonioso jogo das luzes
gue conseguem sempre vencer as sombras (tristezas, dores, discri-
minagdes, desrespeito).
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Todos os auto(esculto)res e auto(esculto)ras conseguiram
ganhar suas batalhas singulares; agora, é tocar e seguir juntos para
alcangar novos patamares de justiga e liberdade.

Fredy Enrique Gonzalez; Liédja Lira da Silva Cunha

Natal, setembro de 2022.
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