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Para Geise

Se 0 mundo fosse
Um vagar no vazio
Um navegar sem diregao
No infinito negro mar

Se avida
Filha errante do tempo
Fosse folha que cai
E plana no ar

E o céu
Pintura morta
De artista sombrio
Escuro azul anil

Se o Destino
Jogasse com o Agora
Em eterno blefe
Numa rodada de méao fraca

E a sorte gargalhando
Em escandaloso riso
Escapasse entre os dedos
Como a agua teimosa

Ainda assim...
Eu coloriria a vida

Com a cor dos seus beijos

Davi Fernandes Costa
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“Vidal escrutinou Ferreiro como se ele fosse um animal desconhecido.
— Teria sido melhor para vocé. Sabe disso. Por que ndo me obedeceu?

Havia uma insinuacdo de medo em sua voz e no modo como com-
primiu os labios. Em seu reino de trevas todas as pessoas que
sentiam medo davam-se por vencidas, e por que nao aquele ho-
mem de éculos que mal conseguia lhe dirigir a palavra?

— Obedecer — comecgou Ferreiro, escolhendo as palavras com
cautela —, simples assim, obedecer sem questionar... & o tipo
de coisa que s6 pessoas como vocé fazem, capitan.”

(TORO, G.; FUNKE, C. O Labirinto do Fauno, 2019)

14



sumario

CARAPREEACI

A INSUBMISSAO: UM DELEITE,
UMA GENTILEZA, UNS SABERES...

Rodrigo Barchi'

“Ha um tempo e um lugar
No horizonte deste mar
Onde vou me encontrar

Ha um doce libertar...”

(Ao som da banda Colera, musica “Doce Libertar”, 2006)
https://www.youtube.com/watch?v=jeKo7kYOL4Y

“Sombra e luz, céu azul, horizonte fundo e amplo dizem de
mim. Sem eles, apenas sobrevivo, menos que existo.”

(Paulo Freire, 2012)
Caro Davi. Caras leitoras. Caros leitores.

Na primeira versao que havia escrito desse texto, havia um tom

muito obscuro e sorumbatico, que resolvi ndo manter. Em especial,
neste primeiro paragrafo. Havia escrito sobre a pandemia, sobre o hor-
ror politico institucional do comego dos anos 20 do século XXI, entre

1

Pés-Doutorado pelo Programa de Pés-Graduacéo em Educagao em Ciéncias da Univer-
sidade Federal do Rio Grande (FURG), sendo membro do Grupo de Estudos Educagéo,
Cultura, Ambiente e Filosofia (GEECAF); Doutor em Educagéo pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp); Mestre em Educagéo pela Universidade de Sorocaba (UNISO);
Especialista em Gestédo da Educagao Publica pela Universidade Federal de Sao Paulo
(UNIFESP) e em Educagao Ambiental pela Universidade de Sao Paulo (EESC-USP); gra-
duado em Geografia pela Universidade de Sorocaba (UNISO) e em Pedagogia pela Univer-
sidade da Cidade de Sao Paulo (UNICID). Professor do Programa em Pés-Graduagao em
Educagao, na Linha de Pesquisa “Educacao, Cultura e Subjetividade”, na Universidade Ibi-
rapuera (UNIB); Professor-Adjunto do colegiado de Filosofia na Universidade de Sorocaba
(UNISO) e Professor Convidado do Doctorado en Educacion, Arte y Cultura, da Universidad
Autdnoma “Benito Juarez” de Oaxaca (UABJO). E-mail: rbarchicore@uol.com.br
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outras escabrosidades ao nosso redor, condenando completamente
a boa vibragao e esperanca ativa que esta belezura de obra feita pelo
Davi Fernandes Costa nos proporciona. No entanto, apaguei, reescrevi
e resolvi deixar esse inicio de cartaprefacio com um tom um pouco
mais vibrante, leve e comprometido com tom alegre e verdejante de
nossas perspectivas politicas e ecologicas.

Afinal de contas, apesar de nossas militancias, na educacéo e
na ecologia politica, se assemelharem hoje muito mais um trabalho
dos espiritos xapiri, evocados pelos xamas yanomamis para se evi-
tar a queda do céu (KOPENAWA; ALBERT, 2015), ainda lutamos para
nao so adiarmos o fim do mundo (KRENAK, 2018), mas também pela
construcao de outras formas de existéncia, relagbes e vivéncias sobre
o planeta. E essa acdo nao pode se permitir cair no caos, na desespe-
ranga e na auséncia de sentidos.

Portanto, esta buscara ser uma apresentacéo generosa, a um li-
Vro que é pura insisténcia nas bonitezas do fazer cotidiano na educagéo.

Nao € a praxe escrever um prefacio, e em especial para uma
obra tao significativa, em forma de carta. E aqui, nas perspectivas Frei-
reAnas em educacdo, uma carta pedagoégica. Esta cartaprefacio — e
aqui aproveito a constante sugestao conceitual de colegas tao queri-
das como Nilda Alves e Alda Romaguera, no que diz respeito a jungao
de termos para discutir nogdes que nao sédo mais possiveis de serem
compreendidas de modo separado, como forma também de bloquear
as dicotomias no pensamento, como saberefazer, aprenderensinar,
causaconsequéncia... — esta destinada, em um primeiro momento, a
todas e todos que estiverem com esse livro a sua frente. E depois as
palavras vao ao proprio Davi.

Meu manifesto aqui € ressonante ao principal conceito que o
Davi aborda em todo o seu trabalho, que é o de desobediéncia. Nao
caberia, portanto, escrever um texto bem-comportado perante uma
obra que traz a tona toda a poténcia das agbes e pensamentos de
resisténcia, contraconduta e insubmissao nas escolas, na trajetéria de
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um aluno-professor. Portanto, os afetos e sensag¢des que busco produ-
zir, para fazer jus ao que temos diante de nos, séo de rebeldia.

Inclusive, e até principalmente, dando énfase a revolta juvenil
de garotas e garotos de periferia, ligados as sonoridades e outras
manifestagbes das culturas “marginais”, e que € sempre rotulada,
estigmatizada e banalizada nas conversas cotidianas de corredores
e salas de professores. Mas que em tantos momentos é protagonis-
ta das histérias criadas pelo Davi, baseadas em suas memarias e
trajetérias enquanto alunoprofessor. Por exemplo, quando apresenta
as situacdes nas quais n&o havia outro sentimento a ser expresso,
sendo o de enraivecimento perante as praticas autoritarias e des-
poticas de diretores/as, coordenadores/as e professores/as. Essa
indignacdo, como sugeriu tantas vezes Paulo Freire, € o motor para
o desejo de transformagéo, mudanca e combate a opresséo. E aqui
€ uma das principais ferramentas na producéo de sentidos, desen-
rolada em toda a escrita do livro.

E por isso uma obra que chega na hora certa. As nocdes de
desobediéncia, insubmisséo, revolta, contestacéo e indignacdo séo
extremamente caras aos movimentos sociais, as lutas coletivas para
a libertacéo, as praticas pedagoégicas de combate a opressao e as
trajetérias de pessoas que dedicaram toda uma vida a necesséria
transformacéo social, politica, cultural, econdémica e ambiental. No
entanto, estas nocdes sdo cada vez mais cooptadas pelas gangues
fascistas que, travestidas de um nacionalismo conservador e se
autointitulando como os paladinos da “luta contra a decadéncia e a
corrupgan”, na verdade estdo cada vez mais a utilizar de uma recusa
as frageis conquistas sociais institucionalizadas — politicas de afirma-
¢ao, de protecéo social, de cuidado com o meio ambiente, de cons-
trucao de igualdade — para que seus projetos nefastos ao redor da
exploragéo social, da manutencao das desigualdades raciais, sociais
e de género, além da perseguicéo as minorias ativas, sejam implanta-
dos, ampliando a barbarie e o horror tipico das sociedades submetidas
aos piores totalitarismos.
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A desobediéncia na qual o Davi se baseia para escrever esse
livro, a partir dos excertos de sua trajetéria na educacéo, de forma
alguma se confunde com os anseios fascistas de subversao de uma
ordem, para implantagao de outra estratificagao mais cruel e arbitraria.
Sua insubmissao, herdeira de Henry Thoreau, dos movimentos pelos
direitos civis, dos ecologistas, dos pacifistas e, principalmente, das lu-
tas pela educacao publica e de qualidade, é aquela de um combate
incanséavel as injusticas, as arbitrariedades e aos abusos, sem cair nem
no discurso de uma tomada brutal do poder, e nem de uma recusa
niilista, restrita exclusivamente a vinganga furiosa dos condenados (in)
justamente. E olhe que, perante a queda do céu quase iminente, com
as forgas nefastas que contaminaram boa parte das redes de afetos e
relacoes, essa € uma tarefa bem mais que corajosa...

Mas a resisténcia que o Davi nos traz, “FreireAnamente” espe-
rangosa, € uma trincheira que, incessantemente, sabe que o exercicio
de poder nédo esta atrelado somente as agdes em larga escala das
politicas publicas e das instituicbes detentoras dos instrumentos de
forca. Esta também se produzindo e reproduzindo na micropolitica do
cotidiano. Espaco privilegiado das producdes de sentido, mas tam-
bém das produgbes de auséncia de sentido (REIGOTA, 2021). Dimen-
sdo onde a circulagdo do comum da o seu pontapé inicial e tece seus
primeiros elds, mas ao mesmo tempo é onde acaba por ser o mais
fragil, perante o assalto do privado.

Um dos brilhantismos deste trabalho é o constante registro e
aparicao dos fragmentos das tentativas — ora frustradas, ora bem-su-
cedidas — de assédio, dissuaséo e imposicao de condutas e formas de
pensar nas relagdes cotidianas. E também, e principalmente, das recu-
sas produtivas, que se negaram a submissao, a violéncia e ao apaga-
mento. E cada uma das narrativas que o Davi criou, em seus dialogos
intensos com Paulo Freire e Erich Fromm, além das conversas constan-
tes com gente da boniteza de Marcos Reigota, Nilda Alves, Mary Jane
Paris Spink, Mauricio Tragtenberg, entre outros e outras — com as/0s
guais eu mesmo venho ja ha muitos anos dialogando — carrega uma sé-
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rie de gentilezas e sutilezas com 0s personagens e acontecimentos que
surgem e desaparecem no cotidiano escolar. E uma escrita que, longe
de nos empanturrar morbidamente com um academicismo cada vez
mais intransponivel, banalizado e pasteurizado —tipico do produtivismo
infértil da invasdo da logica classificatéria nas pesquisas e seus meios
de divulgacéo — é deleitosa, agradavel e insaciavel. E isso sem perder
a qualidade, o vigor e o rigor tedrico, que deram suporte e amparo ao
poderoso libelo que estd em suas méaos e/ou telas.

Ou seja, 0 Davi nos traz um belo livro académico... e cientifico...
e tedrico... e muito mais...

Ele aceitou a tarefa de levar adiante uma perspectiva que é mui-
to cara a uma série de pensadoras/es e pesquisadoras/es brasileiros,
que buscam no pensamento de Paulo Freire nao somente uma base
cientifica e/ou filosofica para os textos apresentados em eventos, perio-
dicos, livros, teses e dissertagbes. Mas, uma estratégia, de inspiragéo
FreireAna, de compreender e formar, incessantemente, educadoras
e educadores que constroem a pesquisa a partir de suas trajetérias,
tanto em seus percalgos e tombos quanto nos diversos motivos para
celebracdes e continuidades exitosas do trabalho.

E um texto instigante e intrigante sobre um educador
desobediente e obediente. O pesquisado é também o proprio
pesquisador, que nos apresenta 0 que aprendeu e apreendeu ao se
debrucar sobre alguns rastros da histéria que construiu e se formou
ao seu redor, simultanea e reciprocamente. Isso, sem cair em uma
autoindulgéncia desmesurada, que poderia fazer com que o leitor € a
leitora considerassem o livro como somente uma autobiografia para

marketing pessoal ou enaltecimento de si.

Nao! O Davi apresenta cada um dos episddios de modo muito
criterioso, a ponto de, muitas vezes, até interromper — estrategicamen-
te — o texto, para que o siléncio dé ao leitor e a leitora o direito e a tarefa
do pensar, de modo fluido e nébmade, sobre o que acabara de ler. Nao
somente em uma reflexdo ao redor do posicionamento e da postura

19



sumario

do educador, naquele instante, mas na permissao de imaginar sobre
0 que teria vindo, naquela situacdo, apds a abrupta interrupgéo da
narrativa. E uma das delicias desse texto.

Por isso € que a insubmisséo esta diretamente relacionada ao de-
leite e a gentileza. Ao mesmo tempo em que o seu texto € de uma sutil e
fina leveza, é também muito generoso com todas as pessoas e situagoes
que transformou em personagens e paisagens moveis. Mesmo com 0s
personagens mais arrogantes e intolerantes, o Davi buscou compreender
as razoes pelas quais esse brutal desejo pelo poder se encrustou e se ex-
pressou nagueles momentos. Entender a violéncia no sujeito, e suaimposi-
¢a0 ao cotidiano escolar, se apresenta como tarefa cada vez mais urgente.

E, né&o a toa, mergulhou profundamente nos dialogos feitos en-
tre Paulo Freire e Erich Fromm, nos trazendo, em especial, a influéncia
que a obra do fildsofo e psicanalista alemao exerceu sobre o educador
pernambucano, no que diz respeito aos conceitos de liberdade, sub-
misséo, opresséo e obediéncia. Davi sempre considerou necessario
compreender como o medo a liberdade e as préticas autoritarias ainda
conseguem, a partir de instrumentos atualizados, promover parcial-
mente as condutas de rebanho e a consequente legitimagéo da bar-
barie institucionalizada, ainda téo evidente e presente.

Por outro lado, a forma com a qual trata os personagens mais pro-
ximos de si, em especial as e os familiares, educadores e educadoras,
e demais pessoas que considerou parceiras em seus anseios, lutas e
posicoes no mundo, permite-nos entender o quanto o Davi foi capaz de
perceber, nessa trajetdria pela educagao, o papel do outro na formagao do
sujeito educador. E, no seu caso, o fortalecimento das poténcias necessa-
rias, tanto as individualidades quanto as coletividades, nesses cotidianos.

O registro, transformado em narrativas ficcionais, tanto das rela-
¢Oes violentas e opressivas como daquelas pautadas em afetos de po-
téncia, amizade, companheirismo e proximidade, permitiu ao Davi nao
somente trazer a tona uma série de saberes ao redor do que discutiu
a partir dos conceitos de desobediéncia e obediéncia, mas, construir
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uma emblemética escrita de si, mesmo gue ainda — e sempre — incom-
pleta, nbmade e fluida. O retrato de um movimento.

Mas...

Estou esquecendo que essa é uma cartaprefacio, e até agora
dei um tom muito formal e cordial. E a impressédo é que fiz uma falsa
promessa la no inicio, rompendo com a desobediéncia necessaria que
tanto aclamei. Para compensar, quero, portanto, me direcionar enfati-
camente ao Davi, nestas préximas e Ultimas linhas. No entanto, leitoras
e leitores, minha escrita direta a ele servira para complementar o tributo
que fago nesta cartaprefacio a esta boniteza de obra, torcendo também
para que vocés sejam afetadas ou afetados de uma forma ou outra.

Davi, meu caro, nao se esqueca de que sua dissertagdo de mes-
trado e, consequentemente, esse texto, ndo foram escritos somente a
duas maos, e/ou quatro méaos, tendo eu como seu (des)orientador — visto
que acredito que tenha Ihe ajudado, parcialmente e junto a outros pen-
sadores que adoram tirar jovens pesquisadores do “bom caminho” de-
calcadinho de uma ciéncia maior, de Estado, sedentarizada — ou outras
maos que, de alguma forma, lhes ajudaram a produzir esse belo libelo.

E importante que as pessoas que estiverem lendo o seu texto,
saibam que, apesar do auxilio que teve da Universidade Ibirapuera,
ainda trabalhou, em alguns dos semestres, até quase sessenta horas
por semana, entre aulas, coordenacgdes, atendimentos e frequéncia
nas aulas e grupos de estudos do Mestrado.

E por isso enaltego o fato no qual nao foram somente as maos
gue escreveram, mas todo um corpo e um mundo ao seu redor. Além
de todo o trabalho, e as tensdes em muitos momentos de curso, em
especial se tornando pai pela segunda vez, contribuiram para que esse
livro tenha ficado tao imponente e potente, mesmo em sua condicao
radicalmente menor. Radical no sentido de FreireAna, de ir até as ba-
ses e raizes da questao, para entendé-la. Menor, como sugerem De-
leuze e Guattari, ndo como um critério de qualidade ou de classificagéo
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numérica, mas uma condicéo politica. De resisténcia, de construcao
de sentidos e (re)existéncias nas brechas, nas fissuras e nas margens.

Esse seu charmoso livro, Davi, & grande porque é essencial-
mente menor. Belamente menor, ja que ao se importar com os deta-
lhes, com os encontros e com os afetos, e dar um intenso destaque
aos pequenos elementos e encontros cotidianos, nos permite obser-
var o quanto ainda se escapa de conhecimento, de informacéo, de
saberes, quando pensamos sobre a compreensao da construcao de
no6s mesmos como educadores e educadoras. Seu texto é tao bonito
guanto uma fotografia de uma gota de chuva de verao em uma folha
de pimenta-siria, ao final de tarde...

Sim, seu livro é para ser lido em uma espreguicadeira, em uma
rede ou mesmo sobre uma toalha jogada ao chao, sob sombra de
uma frondosa mangueira, pois reline tantos elementos na compreen-
sao de si, do outro, da escola e do mundo, a partir das rotas que
percorreu, que da para afirmar, categoricamente, que € um tributéario
das perspectivas FreireAnas.

Freire, de Paulo. Ana, de Nita..

Sem a qual muito daquilo que Paulo Freire nos legou nao
seria possivel.

O Marcos Reigota, em suas aulas, bancas e conversas, coleti-
vas e comigo, insiste, com raz&o, que nao sejamos burocraticamente
freirianas(os), preocupadas(os) exclusivamente na utilizagao “correta
e cientifica” da obra do pensador pernambucano e, no maximo, na
sua manutencao como patrono da educacao. Mas que possamos nos
construir, incessantemente, como FreireAnas(os), pois é uma obra do
casal, pela qual somos radicalmente — e ndo messianicamente — nao
somente afetados e apaixonados, mas potencializados em nossas pe-
quenas lutas cotidianas nas escolas.
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Portanto, sua obra FreireAna, Davi, pode ser lida ndo somente
por quem quer ter mais subsidios sobre a necessaria discussao entre
Paulo Freire e Erich Fromm, ou sobre o debate ao redor dos conceitos
de desobediéncia, rebeldia, insubmisséo e revolta. Mas por todas(os)
aquelas(es) que estao comprometidos com a transformagao social,
em busca de uma sociedade mais justa, com o céu ainda sobre nos-
sas cabecas, e que permitam que as trajetérias, experiéncias e sabe-
res de educadores e educadoras nao se fagam letra-morta perante as
praticas cientificas burocraticas e zumbificadas, mas conhecimento e
pratica no sentido mais amplo do termo.

E, por ultimo, que ela permita, como requisitava o saudoso
Redson, do Colera, justamente perante nossa indignacéo, esse
constante e doce libertar...

Obrigado, Davi!

E uma boa leitura a todas e todos.

Sorocaba/Sao Paulo, 17 de fevereiro de 2022.
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‘As pastoras e 0s pastores

Vém chegando da cidade, da favela
Para defender as tuas cores
Como fiéis na santa missa da capela.”

(Paulo César Pinheiro e Mauro Duarte, 1981)

Essa pesquisa foi germinada na primeira ordem que conside-
rei sem sentido por parte de alguma figura de autoridade e que, a
partir de minha contestacéo, criou um desconforto naquele didlogo.
Isso se repetiu de forma sistematica em diversos momentos da vida,
mas foi como professor que comecei a encarar essas situagoes de
uma forma mais atenta, principalmente nos encontros com direto-
res(as) e coordenadores(as).

Mesmo com a aproximacao de tantos e tantas camaradas, sen-
tia, em diversos momentos, uma angustiante soliddo. Como Gregor
Samsa, personagem de Franz Kafka (1997) em A Metamorfose, sentia
como se néo houvesse lugar para mim e que s6 poderia ser aceito se
fosse um obediente trabalhador, do contrario seria visto com o inseto
ViSCOSO (e perigoso) que muitos quereriam eliminar.

Aos poucos fui notando que n&o era o Unico a me opor aos
desmandos arbitrarios e me lembrava dos versos da musica de Raul
Seixas: “E ndo adianta vir me dedetizar, pois nem o DDT pode assim
me exterminar, porque vocé mata uma e vem outra em meu lugar’. O
incémodo foi dando lugar a uma espécie de satisfacéo.

Dessa forma, o tema aqui abordado é a relacéo entre obedién-
cia e desobediéncia no cotidiano escolar a partir de um didlogo com

2 SEIXAS, R. Mosca na sopa. In: Krig-ha, Bandolo! Rio de Janeiro: Philips Records, 1973.
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a Psicanélise Humanista e com a Educacéo Libertadora. Busquei, por
meio do meu olhar sobre minha prépria trajetéria, elencar situagoes
significativas que de alguma forma presenciei, € que considero impor-
tantes como formas de traduzir essas experiéncias, tanto para os(as)
que conhecem a realidade de professores e professoras em seu dia a
dia na escola, como para aqueles e aquelas que nao conhecem.

Considero que, por intermédio da perspectiva de um professor
que vivenciou a realidade escolar, é possivel perceber uma série de nuan-
ces gue passariam despercebidas pela critica académica convencional.

Como disse, sem duvida esse trabalho foi iniciado muito anos
antes de ser propriamente concebido como um projeto. Seu inicio se
deu nas conversas informais, nos encontros cotidianos, na vivéncia.
Dessa maneira ele foi construido e organizado posteriormente.

O incémodo de ndo compreender ordens arbitrarias, de ndo conse-
guir aceitar pura e simplesmente porque alguém mandou, aparecia, como
busquei demonstrar, desde a infancia. Mas a capacidade de responder e,
principalmente, de questionar foi algo que apareceu gradualmente.

O movimento de questionar me afastou de algumas pessoas
que nao admitiam ter suas autoridades questionadas e me trouxe difi-
culdades no trabalho, mas também me trouxe grande satisfagao, além
de me aproximar de pessoas incriveis, que viam as indagagbes com
entusiasmo e se reconheciam na “desobediéncia”.

A leitura de diversos autores também colaborou na construcéo
da compreenséo desse incébmodo, mas aqui dou destaque a dois de-
les: Paulo Freire e Erich Fromm. De certa forma Paulo Freire foi para
mim um bote de salvagdo em um mar de incompreensao. Nao apenas
no que se referia as questdes da obediéncia, mas em toda minha pra-
tica como educador, ao mesmo tempo que percebia que os questio-
namentos faziam parte de um compromisso ético do docente. Ja na
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leitura de Erich Fromm os mecanismos inconscientes da obediéncia/
desobediéncia, tdo exploradas pelo autor, foram deixando muitas si-
tuacOes mais claras para mim.

Para explorar essas vivéncias e esses conceitos optei por dividir
0 texto em quatros capitulos. No primeiro capitulo, intitulado Em bus-
ca de caminhos, em busca de método, apresento e justifico as esco-
lhas metodoldgicas que deram suporte para a realizagao da pesquisa.
Algumas opgodes sao destacadas, como, por exemplo, o fato de ter
optado por um texto escrito em 12 pessoa, tendo em vista a escolha
em assumir politicamente minhas posicdes, negando a ideia de que &
possivel ser neutro, seja na pesquisa, seja em qualquer outro momen-
to, nesse sentido levando em conta o que propde Paulo Freire (1996), a
imparcialidade é uma ilusao pois sempre estamos pautados por nossa
base ideoldgica. Por isso busquei explicar qual era a minha.

Anteriormente, a opgao da narragao em 12 pessoa, houve a op-
¢ao do estudo no/do/com o cotidiano escolar, em dialogo principal-
mente com Nilda Alves, Marcos Reigota, Rodrigo Barchi, Mary Jane
Spink e Vera Menegon, pela pluralidade de conhecimentos disponiveis
no cotidiano e pela importancia de levar em conta a trajetéria docente
que ja havia trilhado.

No segundo capitulo, intitulado Como pedras que rolam um pou-
co mais, trago para o debate minha trajetéria e como os acontecimen-
tos, as leituras e as reflexdes me influenciaram, desde a infancia até
o exercicio da docéncia, dialogando com os pensadores que foram
importantes para minha formacdo humana e académica. Buscando
compreender como o professor ja estava (se é que estava) internaliza-
do em mim antes mesmo da formagao universitaria. Novamente aqui
considero importante a opgao pela narragao em 12 pessoa para unir as
experiéncias vivenciadas com a teoria proposta.

No terceiro capitulo, intitulado Obedecer ou desobedecer? Sera
essa a questao?, objetivei justificar a aproximacao entre Educacao e
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Psicanalise. Posteriormente busquei demonstrar o porqué do didlogo
entre a Psicanalise Humanista e a Educagéo Libertadora e enfim ex-
por alguns conceitos importantes a Paulo Freire e Erich Fromm, que
colaboram com a leitura de mundo que venho realizando, principal-
mente no que tange o debate sobre obediéncia/desobediéncia e como
os dois autores possuem pontos de contato em suas obras. Além dis-
S0, busquei compreender como esses conceitos deram base para a
maneira como compreendi as experiéncias que vivi.

No quarto capitulo, intitulado Histdrias para ninar gente grande,
foram criadas pequenas histérias para ilustrar situacdes vividas no de-
correr do caminho. Tendo em vista que a perspectiva é sempre a do
professor, essas narrativas sdo baseadas em situagdes nas quais, de
alguma maneira, eu participei.

No quinto capitulo, intitulado Considerando, obedecendo, deso-
bedecendo, busco problematizar os conceitos discutidos, dialogando
com as narrativas apresentadas e com os impactos que me causaram,
além de refletir sobre o processo de finalizagao da pesquisa e os even-
tos nos quais ela foi apresentada.

Busquei demonstrar que existe uma tensao natural no que se
refere aos conceitos de obediéncia/desobediéncia no cotidiano esco-
lar. Que isso € perceptivel a partir do encontro de diferentes individuos
que exercem diferentes fungbes, mas nao apenas isso, também com
relacdo a pessoas que exercem 0 mesmo papel social. Os recortes
selecionados buscaram traduzir como sao varidveis essas situagoes e
quais foram as reagoes perceptiveis daqueles que estavam envolvidos.

Optei também por deixar clara minha posigao enquanto educa-
dor libertario, que considera como fundamental para a constituicao de
pessoas autbnomas e criticas uma Educacéo para a liberdade, uma
Educacao que possibilite a todos e todas os(as) estudantes o direito
a dizer sua palavra, o direito a participar efetivamente de seu proprio
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processo de escolarizagdo. Sendo assim, é também fundamental que
educadores e educadoras tenham esse mesmo direito, que por vezes
¢ tolhido de diversas maneiras, por diferentes agentes. A essas situa-
¢cOes essa pesquisa buscou trazer possibilidade de reflexao.
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“Caminante, no hay camino, se hace el camino al andar...”

(Antonio Machado, 1992)

Nao considero que seja possivel desvincular a ideia de método
de sua etimologia grega “caminho”. Tao importante quanto a vontade
de conhecer ou a vontade de pesquisar € o caminho que se propoe
trilhar. Entretanto, ha que se alertar que esse caminho ndo se inicia
com um projeto, que é a materializacdo de uma série de inquietagoes
anteriores do pesquisador e, a partir dele, 0 que se imaginava como
um caminho, em diversas ocasides, apresenta novos rumos. No caso
educacional, arrisco dizer, concordando com M. Tardiff (2014), que,
para um professor/pesquisador, & provavel que as inquietacoes te-
nham comegado ainda na infancia, enquanto estudante, quando va-
mos criando perspectivas iniciais do cotidiano escolar. Aos que se tor-
nam educadores(as) essa marca é muito profunda.

No meu caso, nas salas de aula de uma escola publica estadual
da periferia de Sao Paulo que, ainda hoje, quase trinta anos depois de
minha entrada como estudante, continuam tao parecidas, ja havia o ger-
me da inquietude de compreender todo aquele mundo um pouco mais.

Posteriormente, como educador, esta inquietude se ampliou,
agravada por um sentimento de soliddo. A atividade docente pode
ser muito solitaria. A solidao €, por vezes, necessaria e pode ser im-
portante para autorreflexao, entretanto em outros momentos pode ser
um grande problema. Entre aulas, intervalos, reunides pedagogicas,
reunides de pais, propostas que vém da Secretaria da Educacéo, o(a)
professor(a) estad sempre em um turbilhdo que pode leva-lo a pensar
que esta sozinho, que todos sabem sobre seu trabalho, menos ele/
ela. As inquietagcbes provocadas € a resisténcia a esse sentimento de
soliddo, em mais de dez anos lecionando, me levaram a pesquisa.

Mas para pesquisar é necessario método. O desafio esta, me
parece, em fazer com que o método ndo engesse a riqueza apresen-
tada na beleza, na tristeza, nos percalgos e nas alegrias do caminho
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ja percorrido e que ainda se pode percorrer e que seja possivel des-
tacar a importancia no/do movimento presente em cada etapa. E aqui
que compreendo que a vivéncia precisa ser sistematizada ao ponto
de poder se fazer ciéncia. Sem desprezar a subjetividade, seguir em
busca da objetividade e do rigor. Afinal, se ensinar exige rigorosidade
metédica (FREIRE, 1996), pesquisar, obviamente, também exige. Nao
apenas isso. Quando buscamos a rigorosidade metédica, podemos ir
além do olhar inicial, do olhar que esta condicionado por nossas cren-
cas. Nesse sentido aqui se busca um método que colabore com esse
olhar, ampliando-o, sendo dialético e abrangendo ao invés de limitar.

Paulo Freire, que tanto influenciou minha pratica docente por
meio de sua obra e de seu exemplo enquanto educador, influenciando
também minha pesquisa e minha construgao enquanto sujeito, sempre
nos alertou para a sabedoria presente no conhecimento popular, essa
sabedoria que provém da experiéncia concreta, do agir. E na unido do
pensar, fazer, refletir, que atingimos a praxis.

Por toda a tradigao cientifica que opde o conhecimento cientifica-
do ao conhecimento comum (SANTOS, 1989), ha que se justificar como
¢ possivel realizar esse tipo de pesquisa que estou propondo. Buscando
a cientificidade, mas de certa forma “profanando a ciéncia”, como pro-
pbs Henning (2007), justamente por meio do movimento de contestagao
dos paradigmas, da inquietude perante o conhecimento cristalizado.

Nesse sentido, a autora demonstra que n&o ha a intencdo de
desvalorizagdo do conhecimento cientifico, o que seria um enorme
contrassenso. Inclusive nossa experiéncia atual no Brasil ja demons-
trou de maneira muito clara o quanto isso é perigoso. Por outro lado, é
fundamentalmente necessério olhar mais a fundo as possibilidades de
outros saberes, conhecimentos que séo produzidos em lugares que
transpdem o0s muros da academia, com o objetivo de se estabelecer
dialogos novos (HENNING, 2007).
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Por isso, a intengéo foi trazer a tona a realidade que presenciei.
Dessa maneira, penso que esse “conhecimento de senso comum”
gue esta nas conversas do cotidiano tem um valor muito grande para
a compreensao de realidades complexas. Sendo assim, aproximar o
senso comum do conhecimento cientifico me parece fundamental e
isso ficou muito explicito no decorrer da pandemia causada pela CO-
VID-19, na qual um ndmero imenso de pessoas optou por, simples-
mente, desconsiderar as orientagdes cientificas com relagéao ao distan-
ciamento social, entre outras medidas necessarias para o controle do
contagio, isso para nao dizer das agressdes ocorridas contra trabalha-
dores da area da salde®. Nao cabe aqui avaliar detalhadamente esse
fendbmeno*, apenas ressaltar que se o conhecimento cientifico nao dia-
loga com 0 senso comum, isso pode contribuir para que a populacao,
bombardeada pelas fake news, nao valorize o argumento cientifico.

Essa questdo, da desvalorizagdo de certos conhecimentos,
tem relacdo com a “abissalidade” do pensamento moderno ocidental,
que separa os conhecimentos vélidos dos conhecimentos invéalidos a
partir de linhas de valorizacdo (SANTOS, 2007). O valorizado é aquilo
que é produzido pelos grupos economicamente dominantes, ficam de
fora conhecimentos produzidos pela cultura popular, por grupos so-
cialmente marginalizados, entre outros. Essa dimenséo fica exposta
guando vemos que:

3 REBELLO, A. Profissionais da salde sdo agredidos a caminho de hospitais em Sao Paulo.
UOL Noticias. Sao Paulo, 20 de mar. de 2020. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/
saude/ultimas-noticias/redacao/2020/03/20/profissionais-da-saude-sao-agredidos-no-ca-
minho-para-os-hospitais-em-sp.htm. Acesso em 06 de mar. de 2021.

4 Ha vérios trabalhos que buscam compreender os diferentes fendmenos de comportamen-
to durante a pandemia de COVID-19, entre eles vale ressaltar: ZIZEK, S. Pandemia: CO-
VID-19 e a reinvencao do Comunismo. Sdo Paulo: Boitempo, 2020; SANTOS, B. S. A
cruel pedagogia do virus. Sdo Paulo: Boitempo, 2020.
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[...] No campo do conhecimento, 0 pensamento abissal consiste
na concesséo do monopodlio da distingdo universal entre o ver-
dadeiro e o falso a ciéncia, em detrimento de dois conhecimen-
tos alternativos: a filosofia e a teologia. Esse monopdlio esta no
cerne da disputa epistemoldgica moderna entre as formas de
verdade cientificas e nao-cientificas. J&4 que a validade universal
da verdade cientifica sempre é reconhecidamente muito relati-
va — pois s6 pode ser estabelecida em relagéo a certos tipos
de objetos em determinadas circunstancias e segundo determi-
nados métodos —, de que modo ela se relaciona com outras
verdades possiveis que até podem reclamar um estatuto supe-
rior mas gque nao podem ser estabelecidas conforme o método
cientifico, como € o caso da razado como verdade filoséfica e da
fé como verdade religiosa? Essas tensdes entre a ciéncia, de um
lado, e a filosofia e a teologia, de outro, vieram a se tornar alta-
mente visiveis, mas todas elas, como defendo, tém lugar deste
lado dalinha. Sua visibilidade assenta na invisibilidade de formas
de conhecimento que ndo se encaixam em nenhuma dessas
modalidades. Refiro-me aos conhecimentos populares, leigos,
plebeus, camponeses ou indigenas do outro lado da linha, que
desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensura-
veis por se encontrarem para além do universo do verdadeiro e
do falso. E inimaginavel aplicar-lhes nao s¢ a distingao cientifica
entre verdadeiro e falso, mas também as verdades inverificaveis
da filosofia e da teologia, que constituem o outro conhecimento
aceitavel deste lado da linha [...] (SANTOS, 2007, p. 72-73).

O pensamento abissal, dessa maneira, invalida de imediato uma
série de conhecimentos que se apresentam. Isso expde que o pensa-
mento moderno ocidental esta estruturado num sistema de distingdes
visiveis e invisiveis, tendo em conta que as invisiveis sdo a base das
visiveis. Nesse sentido, as distingdes visiveis sdo definidas por linhas
radicais que separam a realidade social em dois eixos. O que estiver
“do lado de 1a” é considerado inexistente, ou seja, é irrelevante ou in-
compreensivel. O cerne do pensamento abissal é a negagao da convi-

véncia entre os dois lados.

Segundo Santos (2007), no campo do conhecimento temos o
pensamento abissal ditando o verdadeiro e o falso a ciéncia, deixando
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em segundo plano, por exemplo, a filosofia e a teologia. Essa é a ve-
lha querela entre verdade cientifica e ndo cientifica e sdo grandes as
tensdes existentes entre ciéncia (de um lado) e filosofia e teologia (de
outro), mas, é importante ressaltar, todos tém espaco desse lado da
linha. J& do outro lado, o lado invisivel, encontram-se os conhecimen-
tos populares, ou de grupos marginalizados, que sao desvalorizados
ou completamente ignorados.

Dessa forma o conhecimento adquirido na vivéncia escolar por
um professor pode parecer irrelevante. Aqui surge um dos questiona-
mentos que sao importantes para essa pesquisa: Qual a contribuicao
de um professor do Ensino Basico de uma escola publica da periferia
para a pesquisa educacional? Pode contribuir como pesquisador ou
interessa apenas como objeto de pesquisa? Alves (2019) demonstra
a importancia dessa contribuicdo por meio da analise do registro das
narrativas e memarias do cotidiano escolar, ressaltando o quanto pode
se descobrir por meio desses registros e 0 quanto a visao de professo-
res(as) e outros participantes tém a contribuir para a compreenséao das
complexidades presentes na realidade escolar.

Para Reigota (2010), ndo ha duvidas de que essa contribuicéo
existe e € de fundamental importancia. Ele poetiza e revoluciona esse
debate, quando escancara as contribuigcbes nao apenas pedagogicas,
mas também (ou até por isso) politicas dos que “vém das margens”.
O autor explicita tanto a importancia do pesquisador se colocar na
pesquisa quanto o fato de que é necessario que a "Academia” comece
a ouvir aqueles que por tanto anos serviram apenas como objeto de
estudo. Nesse sentido: “A principal contribuicdo politica dos que vém
das margens ocorre na construcao e ampliacao da nocao de cidadania
na qual o sentimento de pertencimento e a interven¢do cotidiana sao
prioritarios” (REIGOTA, 2010, p. 4).

Ele parece propor uma ponte na linha abissal (ou talvez a que-
bra da prépria linha). O conhecimento académico é importante, sem
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duvida. Mas ouvir, como pesquisadores, 0s que estavam durante tan-
tos anos como simples objetos de estudo nao é apenas necessario e
justo, mas fundamental para que possamos ampliar as perspectivas.

Ou seja, é necessario retirar o conhecimento académico do pedes-
tal em que foi colocado, para que possa cumprir sua funcéo de pertinéncia
social. Esse foi um debate amplamente realizado por Mauricio Tragtenberg
(2004), a partir da perspectiva da Pedagogia Libertaria, denunciando o
quanto a universidade reproduz os interesses da classe dominante.

Também por isso, no decorrer da escolha metodoldgica, a partir
da leitura do proprio Marcos Reigota, de Paulo Freire e de Rodrigo Bar-
chi, se deu a escolha ndo apenas pelas narrativas ficcionais, mas por um
texto totalmente em 12 pessoa que pudesse deixar clara minha perspec-
tiva que se pretende progressista, dialdgica e libertadora/libertaria. Pro-
gressista porque tem esperanga no avango para uma construgao de so-
ciedade menos desigual e menos cruel. Dialdgica porque leva em conta
a necessidade vital do didlogo como instrumento para a compreensao
e modificagdo do mundo. Libertadora porque compreende que s6 ha
liberdade possivel se todos sao livres, a partir da compreenséao freiriana
de que na libertacéo do oprimido se liberta também o opressor (FREI-
RE, 2019). Libertaria pela influéncia do pensamento anarquista por meio
de autores como Mauricio Tragtenberg, P Proudhon, Noam Chomsky e
Roberto Freire, tedricos que foram aparecendo em diversos momentos
e com os quais pude dialogar de diferentes maneiras, percebendo as
nuances presentes nos diferentes “anarquismos”.

Quando caminhava pelos corredores da escola, entre uma aula
e outra, entre salas de aula sem o minimo de estrutura e com muito
mais estudantes do que poderiam realmente comportar, a sensagao
que tinha, nos primeiros anos lecionando, era a de que os tedricos nao
conheciam aquelas escolas, que falavam sobre Educacao de pontos
muitos diferentes. Conforme fui me aprofundando em novas leituras,
pude ver que varios autores brasileiros ja tinham trazido, de alguma
forma, essa realidade para o debate.
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Além de Paulo Freire, as leituras mais marcantes para mim
nesse sentido foram de Mauricio Tragtenberg e sua visao libertaria,
sua critica a burocracia e sua denuncia das precarias condicoes da
escola publica. Miguel Arroyo e sua perspectiva da autoimagem que
o professor vai construindo com o passar dos anos e Vitor Henrique
Paro ndo apenas por toda sua anélise sobre o ensino publico, mas
principalmente por sua militdncia sobre a gestdo democrética. En-
tretanto ainda considerava que havia algo de minha realidade que
também poderia, e deveria, ser dito.

Além disso, também me inquietava a sensacdo de que os(as)
professores(as) ndo tinham voz na propria escola, ou hdo eram ouvidos
ou nem mesmo tinham espaco para falar com diretores(as) e coordena-
dores(as), e isso se dava, como fui percebendo no decorrer das conver-
sas, porque percebiam que suas ideias ndo eram levadas em conta e,
como nao falavam, se acostumavam com o siléncio e com a obediéncia.

Aproximo essas situagbes com a valorizacao/desvalorizagao
dos discursos. Dessa forma, penso como Barchi (2006, p. 53): “A cién-
cia sempre esteve atrelada ao conceito de verdade, que por sua vez re-
laciona-se e, até mais, pertence a retérica do poder. O direito de alguns
falarem e o resto, de acatar e obedecer.” Dessa maneira, tudo que era
dito e ignorado, posteriormente era absolutamente perdido. Por isso,
via que o conhecimento construido no cotidiano era, diariamente, des-
perdicado. Os(as) professores(as), ndo participavam dos processos
educacionais, porque nao eram ouvidos(as) em suas necessidades.
Esse conhecimento cotidiano que me parecia tao rico em sentidos,
proximo ao que Peter Spink define:

O que é o cotidiano? Sera que a expressao se refere a algo
simplesmente mundano, uma parte corriqueira e irrelevante da
vida, separada e distinta dos acontecimentos importantes ou,
ao contrario, o cotidiano é tudo que temos? Argumentamos que
todos vivem no seu cotidiano sejam eles presidentes, prefei-
tos, reis e rainhas, chefes, escriturarios, moradores de rua ou
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qualquer um de nés. Podemos, no jogo dos sentidos, valorizar
o cotidiano de alguém como sendo importante no sentido ins-
titucional, mas esta é uma questéo diferente. Ao contrario, pro-
pomos que todos nds, independentemente de onde estamos e
quem somos, acordamos pela manha e entramos no dia que
temos pela frente; dia este que nada mais é que um fluxo de
fragmentos corriqueiros e de acontecimentos em micro-lugares
(SPINK;, 2008, p. 70).

Nesses micro-lugares fui percebendo essa riqueza, que se
constréi na convivéncia e nos encontros dos diferentes individuos que
compdem o ambiente escolar, e que percebia como desperdicada. De
acordo com o que escreve Guareschi sobre a perspectiva trabalhada
por Mary Jane Spink, no prefacio da obra Linguagem e produgéo de
sentidos no cotidiano:

A perspectiva de fazer pesquisa apresentada por Mary Jane ba-
seia-se no estudo do saber cotidiano, focalizando as maneiras
pelas quais as pessoas produzem sentidos e posicionam-se
nas relacdes sociais, no locus onde se produzem e se signifi-
cam determinadas praticas e com a preocupacéo de desnatu-
ralizar as construgdes do cotidiano. Ao ndo considera-las como
objetos naturais e permanentes — e sim como objetos construi-
dos e transitivos — posiciona-se de forma precisa e especifica
para desenvolver metodos préprios de investigacao da agao do
pesquisador na sua relagao com chamado campo de pesquisa
(GUARESCHI, 2010, p. 5).

Spink apresenta, no decorrer de sua obra, uma analise que
parte da psicologia social para pensar as “Representacoes Sociais”.
Justamente porque compreende que € na psicologia social que as
“Representagdes sociais” passam a ter um carater nao mais de nocéo
catalisadora, mas de teoria (SPINK, 1993, p. 8). E isso ocorre, segundo
ela, justamente porque a psicologia social se interessa pelo processo
de conhecimento, e ndo simplesmente pelo contelido, do individuo,
naquilo que o faz Unico enquanto representante de um grupo, uma
espécie. Sendo assim:
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[...] Nessa perspectiva, as representacdes sdo essencialmente
dindmicas; sdo produtos de determinagdes tanto histéricas como
do aqui-e-agora e construgdes que tém uma fungao de orienta-
¢ao: conhecimentos sociais que situam o individuo no mundo e,
situando-o, definem sua identidade social — o seu modo de ser
particular, produto de seu ser social (SPINK, 1993, p.8).

E com essa perspectiva apresentada por Spink (2010) que a pes-
quisa aqui apresentada dialoga, ou seja, busco olhar para o saber pro-
duzido no cotidiano da escola a partir das relagdes sociais dos sujeitos
envolvidos, e compreender quais conhecimentos emergem desses en-
contros. Levando em conta como, a partir dessas situacdes os sentidos
vao sendo construidos e modificados. Também € importante frisar a di-
ferenca entre a pesquisa que visa o cotidiano da pesquisa no cotidiano:

Se pesquisarmos o cotidiano, estabeleceremos a classica se-
paracao entre pesquisador e seu objeto de pesquisa. Mas, se
pesquisarmos no cotidiano, seremos participes dessas agoes
que se desenrolam em espagos de convivéncia mais ou menos
publicos. Fazemos parte do fluxo de acdes; somos parte dessa
comunidade e compartimos de normas e expectativas que nos
permitem pressupor uma compreensao compartilhada dessas
interagbes (SPINK, 2007, p. 7).

Aqui se encontra um dos pontos fundamentais da compreensao
metodoldgica deste trabalho. Enquanto pesquisador que participa da
realidade, busco compreender, no cotidiano no qual estou inserido,
as implicacdes que se apresentaram no decorrer de minha trajetéria.

Como demonstram Ferrago, Soares e Alves (2018, p. 69-70), ha
também a compreenséo do cotidiano como espago politico, espaco
de disputa. Espaco no qual sdo apresentadas diversas faces do poder
e, a partir disso, novos sentidos sao produzidos. Nesse sentido, com-
preender o cotidiano como espaco de disputa torna a pesquisa no/do/
com o cotidiano escolar ainda mais crucial em tempos de avanco das
ideias conservadoras e retrégradas que vivenciamos nos Ultimos anos.
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Por diversos momentos, enquanto acompanhava ou participava
efetivamente dos diferentes dialogos, ou mondlogos, do ambiente es-
colar, me inquietava a riqueza de possibilidades que se apresentavam
a partir dos sentidos que eram produzidos e, muitas vezes, ignorados
posteriormente, principalmente pelos que estavam hierarquicamente
acima. Essa riqueza era constituida pelo imprevisto que resulta de
cada situacdo, pelas novas possibilidades de caminhos que essas
conversas possibilitavam. Fui percebendo que ser professor era lidar
constantemente com o inesperado e com o improviso. Aos poucos foi
ficando claro para mim que:

As conversas do cotidiano permeiam as mais variadas esferas
de interagéo social. Mas, por serem consideradas corriquei-
ras, dificilmente pensamos na riqueza e nas peculiaridades
que possam estar presentes nessa forma de comunicagao
(MENEGON, 1999, p. 167).

Buscando, dessa maneira, pensar nas peculiaridades presentes
nas conversas do cotidiano que presenciei dentro da escola, selecionei
algumas que considerei como significativas em torno de determinadas
tematicas especificas. Além disso, com relagcdo a pesquisa com as
conversas do cotidiano, é importante ressaltar que ela:

[...] pressupde, assim, que se leve em consideragao trés as-
pectos: o conceito de enunciado; a tipicidade da situacao,
ou seja, do contexto imediato em que ocorre a conversa; e
a inter-relacdo estabelecida entre o tempo curto da situacéo
relacional e o contexto mais amplo de circulagéo das ideias
numa dada cultura — o0 tempo longo — que inclui as linguagens
sociais presentes no processo de socializagdo — o tempo vivi-
do (MENEGON, 1999, p. 169).

Como demonstra Menegon (1999), o conceito de enunciado
esta diretamente ligado aos conceitos de voz e de direcionamento, ten-
do em vista que a voz se constitui como produto da fala e se direciona
a partir do encontro de, ao menos, duas vozes. J4 o conceito de tipici-
dade da situagdo esta atrelado as especificidades que se apresentam
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na propria conversa, tanto no que diz respeito ao espaco no qual se
da a conversa, quanto com relagéo aos diferentes participantes e seus
atributos. Por fim, o conceito de interrelacao entre o tempo da situagao,
leva em conta a duracao dessa conversa.

No meu caso a escolha das conversas foi realizada a partir de
uma tematica que parecia ser a que mais se repetia: a obediéncia. Bus-
quei trazer os momentos nos quais a légica da obediéncia estivesse
evidenciada ou subentendida dentro dos discursos. Essa escolha foi
pautada em um incémodo muito concreto que sentia a cada momento
em que esse tema se sobressaia de forma explicita ou implicita.

Os conceitos de Paulo Freire e de Erich Fromm foram escolhidos
por oferecerem subsidios mais que suficientes para pensar o desdobra-
mento que a obediéncia causa dentro das relagdes humanas, em especial
nas relagbes estabelecidas na escola, por fazerem parte de minha vivén-
cia como professor e como psicanalista e porque considero que dao uma
margem ampla para a compreensao das narrativas em questao.

Por suposto, ndo busquei demonstrar que a realidade que vivi
(e vivo) é absoluta e explica toda a complexidade e desafios que se
apresentam no trabalho docente. Diria, na verdade, que nao explica
nem mesmo a realidade das escolas do bairro. Entretanto essa realida-
de existe. Percebé-la e compreendé-la faz parte do processo de com-
preender a propria Educagao, tendo em vista que a realidade dialoga
com o cotidiano de outros(as) educadores(as) pelo pals.

Além disso, compreendo, com base na leitura de Paulo Freire,
que é a partir das inquietagdes da pratica que devemos pautar nos-
sa teoria para que possamos chegar em nossa praxis. Compreendo
também que “ensinar exige pesquisa e reflexao critica sobre a pratica”
(FREIRE, 1996), dessa forma a investigagao contribui para a reflexao.
Freire também enfatiza que precisamos aprender a dizer nossa palavra,
para que nossa perspectiva seja ouvida e aprimorada, e essa tem sido
uma busca constante, como pesquisador, educador e ser humano.
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Ao mesmo tempo em que tinha por intencdo compreender a
realidade que me cercava a partir da rigorosidade da pesquisa, nao
queria perder o olhar préximo que esses anos na escola me propor-
cionaram. Dessa forma, influenciado por diversos pensadores, como
Rodrigo Barchi, Marcos Reigota, Mary J. Spink, Vera Menegon e Nilda
Alves, fui pesquisar o cotidiano escolar em didlogo com a etnografia e
com as narrativas ficcionais. Os “limites” da opcéo etnografica nesse
tipo de pesquisa sao expostos por Reigota:

Um trabalho etnogréfico??? Tenho minhas ddvidas. Possivel-
mente os etnégrafos poderdo questionar a exposicéo e inter-
pretagao dos dados. A minha opgéo pela pesquisa etnografica
€ muito mais no sentido linguistico e explicativo, ja que possi-
bilita uma auto-referéncia do que uma adesdo ao processo de
pesquisa cientifica. No entanto o meu trabalho é etnogréfico na
medida em que os “dados” que possuo e interpreto séo, na
maior parte, vivéncias de pessoas com as quais pude partilhar
momentos de suas vidas (REIGOTA, 1999, p. 72).

Da mesma maneira, nessa pesquisa héa tragos muito marcantes
da influéncia etnografica, ha também a busca pela compreenséo das
relacbes de intimidade que se constroem nos encontros escolares, e
ha, como dito anteriormente, a posicdo do pesquisador a partir das
vivéncias com outros sujeitos do ambiente escolar.

A partir dessas decisbes outras questdes se impuseram ao mé-
todo. Como utilizar as histérias vividas sem expor os integrantes das
situacbes? Como resolver esse impasse ético? A escolha feita para
resolver esse dilema foi a opcao pelas narrativas ficcionais. Essa op-
¢ao talvez tenha sido “menos cientifica e mais criativa, mas nao menos
etnogréfica” (REIGOTA, 1999, p. 73), e, ndo posso negar, me satisfez
muito. Para evitar que os participantes desses encontros fossem reco-
nhecidos, a solugao “foi embaralhar ao maximo os fragmentos e esti-
lhagos e criar colagens, baseadas em fatos reais, mas que devem ser
lidas/vistas como ficcdo” (REIGOTA, 1999, p. 74) e manter a narragcao
em 32 pessoa, para que minha posigao nao ficasse clara ao leitor.
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Minha formag&o em Letras, com posterior especializagdo em
Literatura Contemporanea, me deixou confortavel no trato com as nar-
rativas. Vale salientar que a Literatura sempre foi fundamental em toda
minha trajetdria e, por isso mesmo, trazer minha vivéncia em narrativas
ficcionais foi ainda mais motivador.

O receio de tornar a pesquisa “menos cientifica” ou menos pre-
cisa pela utilizacdo dessas narrativas foi um risco levado em conta,
mas desconstruido pela argumentacéo de que:

As narrativas ficcionais, quando apresentadas nos espagos
académicos e literarios, correm duplo risco: de ndo serem con-
sideradas como material de validade cientifica nem apresen-
tarem valor literario. No entanto a elaboracéo das narrativas
ficcionais estdo relacionadas com dois outros critérios menos
cientificos e literarios: 0 compromisso ético e a pertinéncia te-
matica (REIGOTA, 1999, p. 84).

Sem buscar necessariamente uma intengao estética no texto,
me apego a0 compromisso ético e a pertinéncia tematica das narra-
tivas ficcionais para apresentar a realidade que presenciei em todos
esses anos. Como disse anteriormente, durante essa trajetéria um dos
pontos que mais me incomodava no discurso de muitos colegas pro-
fessores(as), diretores(as), coordenadores(as), era a expectativa maior
pela obediéncia do que pelo aprendizado, pela submissao do que pela
curiosidade do mundo. Essa marca cotidiana foi se tornando tao forte
que foi inevitavel para mim que se tornasse pesquisa.

Sendo assim, buscando ressaltar a importancia de se trabalhar
os cotidianos escolares a partir das narrativas, também dialogo com
Alves (2019), que é um dos grandes nomes a realizar esse tipo de
pesquisa, e que explica que:

As narrativas ficcionais, quando apresentadas nos espagos
académicos e literarios, correm duplo risco: de ndo serem

consideradas [...] Essa opcao tem a ver, também, com a com-
preensao que partilho, depois de tantas pesquisas realizadas
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com os cotidianos escolares, de que narrativas e imagens in-
dicam modos de se trabalhar nas escolas, desde sempre, em
todos 0s seus niveis: existem muitas conversas nas escolas e
muitas imagens e narrativas sao “usadas” em seus processos
pedagdgicos, com regularidade. Por fim, esses artefatos cultu-
rais estdo aqui presentes porque reconhego, e muitos concor-
dardo comigo, que esse € um modo muito mais divertido de
nos relacionarmos com 0s outros: quem nao gosta de “con-
traouvir” uma histéria? Quem néo gosta de produzir, “verouvir-
sentirpensar” e analisar imagens e sons? Com elas — narrativas,
imagens e sons — podemos lembrar situagdes / acontecimen-
tos passados, indicar processos vividos, imaginar processos
que poderiam / podem acontecer nas escolas e projetar outros
no futuro. Nelas aparecem (ou nos fazem lembrar) aqueles e
aquelas com quem convivemos de algum modo, em algum
“espacotempo” e que em nos deixaram marcas. Todos nos te-
mos um repertorio de historias sobre as escolas, bem como de
outros “espacostempos” educativos, e um acervo — maior ou
menor — de imagens e sons delas e deles, 0 que nos permite
trocar ideias, sempre (ALVES, 2019, p. 21-22).

Nilda Alves poetiza, brinca, se diverte fazendo pesquisa, como
também fizeram e fazem os outros autores aqui citados, nao apenas
iss0, traz a liberdade poética da invencao de palavras. Como Guimaraes
Rosa, ndo se contenta com o que a Lingua oferece em um primeiro mo-
mento e transgride, desobedece e cria seus préprios espacostempos.

Seguindo nessa linha, e para dialogar com essas situagoes vi-
venciadas, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica, para a compreen-
sdo do conceito considerado mais relevante para as situagoes apre-
sentadas: obediéncia. Para isso serao utilizados livros, dissertagcoes,
teses e artigos cientificos que levantem os conceitos em questao.

Dois autores foram escolhidos para dar aporte teérico aos con-
ceitos principais de minha pesquisa, séo eles os ja citados Paulo Freire
e Erich Fromm. A opgao por Paulo Freire ja foi explicitada anteriormen-
te. A opcao por Erich Fromm se deu a partir de minha experiéncia en-
guanto psicanalista e da utilizacdo de sua teoria na experiéncia clinica.
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Vale citar que Fromm é um dos expoentes do freudomarxismo, o que
contribui para a compreensao das relacoes ligadas a submisséao.

Por meio da leitura e andlise das principais obras desses auto-
res, além de outras leituras fundamentais para a teméatica, a pesquisa
caminha para a abertura de dialogos na aproximacéo entre Educagéo
e Psicandlise, para a melhor compreenséo dos fendbmenos existentes
e, quem sabe, para a possibilidade de sugerir caminhos que permitam
compreender como as relacdes entre obediéncia sdo impeditivos na
libertacao dos sujeitos.

Optei por chamar de “encontros” e nao de “relagbes” as situa-
¢Oes vividas por estudantes, professores(as) e outros agentes escola-
res, tendo em vista as reflexdes feitas por Voltolini (2008), que considera
que o termo “relacao” restringe por criar expectativas muito fechadas
dentro de situagbes muito variaveis. Se ha algo que seja variavel na
vida de um(uma) professor(a) é justamente cada encontro com cada
estudante. Essa imprevisibilidade de acontecimentos faz com que o(a)
educador(a) precise ir construindo sua praxis no decorrer de sua fun-
¢ao. Nesse sentido Freire (1993) alerta para a importancia do(a) educa-
dor(a) refletir sobre sua pratica e ter consciéncia de seu inacabamento.

Penso também que “o movimento percorrido para provocar,
Ou para sermos provocados pelo encontro com 0 outro, muitas ve-
zes ¢ tortuoso, e podemos nos perder em qualquer esquina” (REI-
GOTA; PROENCA, 2020, p. 79). Por isso mesmo cada um desses
encontros foi especial & sua maneira. E a possibilidade de se perder
trouxe mais prazer que angustia.

De maneira geral, sempre notei que os professores(as) estavam
preocupados(as) com o aprendizado dos(as) estudantes. Entretanto
esse é apenas um dos aspectos que se apresentam no trabalho docente.
E a cada encontro, com cada sujeito do ambiente escolar, que o trabalho
se realiza, se possibilita ou se impossibilita. Se faz alegria ou angustia.
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Dessa forma essa pesquisa foi desenvolvida a partir da anélise
e compreensao desses encontros na escola a partir da perspectiva,
“in loco”, do professor-pesquisador-sujeito, levando em conta as po-
sicoes de hierarquia que afetam diretamente o comportamento das
pessoas envolvidas e como o conceito de obediéncia esta presente
e afeta esses encontros.

Buscando trazer esse olhar especifico, mas tendo consciéncia
de que, como afirma Garcia (2016), estou pedindo licenga para falar
sobre os(as) colegas educadores(as), apesar de nao falar por eles/
elas, de certa forma, os represento, tendo em vista que, assim espero,
muitos se identifiguem com as narrativas vividas e apresentadas aqui.
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“Néo quero Ihe falar

meu grande amor

Das coisas que aprendi nos discos
Quero Ihe contar como eu vivi

E tudo que aconteceu comigo”

(Belchior, 1976)

Falar de simesmo, de sua propria trajetéria, é algo que fazemos na
terapia analiticamente orientada, enquanto pacientes/analisandos. Nao é
tdo comum em uma dissertacao de mestrado, apesar de também nao
ser novidade. Quando ndo ha um terapeuta para ouvir e interpretar, entao
estamos mais préximos da autoandlise. Erich Fromm?® valorizava muito
essa busca pelo autoconhecimento que nao se limitava ao momento
da andlise pessoal, é possivel verificar isso em sua aproximagéo com
as préaticas meditativas do Zen Budismo (SUZUKI; FROMM, 1992), por
exemplo. Realizo também a escolha de certos pontos em detrimentos
de outros, essa escolha ja diz muito sobre nossa forma de ver o mundo.

Por conta disso, antes de apresentar as narrativas ficcionais
baseadas nas histérias que presenciei, considero que seja importante
gue minha prépria narrativa seja apresentada para que fique claro o
caminho que me trouxe até aqui. Nao apenas como um anexo, mas
como parte fundamental da construcdo do pensamento que tem me
guiado e das inquietacdes que foram surgindo, e que fizeram com que
as escolhas dos objetos de estudo e dos tedricos fossem a que aqui
temos. Além disso, também considerei uma pergunta como essencial:
“como que todo um processo analitico, pessoal, singular e intransferi-
vel vai para 0 anexo da dissertagao?” (REIGOTA, 2010, p. 4). Indago-
-me e busco compreender como Bentinho com relacdo a Capitu®, se o
professor j& estava presente na crianca ou se foi se fazendo ao longo
do tempo, no decorrer do caminho.

5 Erich Fromm levantou essa questao em diversos momentos, como por exemplo em Rever
Freud: por uma outra abordagem em Psicanalise.

6 ASSIS, M. Dom Casmurro. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008.
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CABECAS PARA DENTRO,
PERNAS PARA FORA

Nasci na cidade de S&ao Paulo, no extremo leste da capital,
em ltaquera, mais especificamente em um Conjunto Habitacional,
um bairro feito para que as familias pobres, os trabalhadores e os
indesejaveis fossem afastados do centro da cidade, como demons-
tra Freitas (2020). Familias como a minha, que recebeu as chaves da
casa, dois anos antes que eu nascesse, em um terreno de 100m? que
na época possuia incriveis 25m2 de area construida. O governo cha-
mava as casas de embrides.

Figura 1 — Rua do bairro Conjunto Residencial José Bonifacio.

Fonte: Acervo pessoal.

A proximidade das casas, que se espremem de forma sufocan-
te, a falta de estrutura do bairro, que primeiramente recebeu os mora-
dores para apenas depois possuir opcdes de comércio e locomogéao,
e os altos indice de violéncia, foram fatores comuns a todos(as) os
moradores(as). Histdrias assombrosamente semelhantes as relatadas
por Spink (2018) em seu estudo sobre a periferia da Zona Sul. Os pe-
quenos embrides cresceram e hoje € possivel encontrar casas que s&o
quase pequenos prédios de quatro andares.

Meus pais (Ana e Francisco), minhas duas irmas (Luciana e Idia-
na) e minha avo (Francisca) viviam de aluguel até entdo. Quando visita-
ram a casa, pela primeira vez, meu pai, que nao estava muito animado

48



sumario

com o empreendimento, disse a minha mée que eles ndo caberiam ali.
Minha méae, mais centrada da importancia de ndo viver mais pagando
aluguel, respondeu: “colocamos as cabegas para dentro e as pernas
para fora”. E assim se deu. Nesse momento meu pai trabalhava como
apontador de obra e minha mae era dona de casa.

Meus pais nasceram no interior do Rio Grande do Norte, eram
de familias muito pobres e tiveram pouquissimas oportunidades de
estudo. Meu pai estudou até a 42 série primaria, assim como minha
mae, que continuou posteriormente, ja em S&o Paulo, até a 82 série na
EJA (Educagéo de Jovens e Adultos)’ para poder fazer o curso técnico
de ortopedia, posteriormente.

Mesmo com a pouca instrugao escolar recebida, meus pais
valorizavam muito os estudos. Minhas irméas Idiana e Luciana, que
sao 10 e 12 anos mais velhas que eu, respectivamente, também con-
tribuiram nesse incentivo, dizendo que a escola e a leitura eram muito
importantes para a vida.

Lembro-me de, desde muito cedo, acompanhar as reunides
gue meus pais frequentavam em suas escolas. Elas eram sempre
muito elogiadas pelos professores e professoras pelo esforgo e dedi-
cagao que apresentavam.

O ambiente em minha casa era de relativa harmonia. Meu pai
era 50 anos mais velho que eu, tinha um tom autoritario que atingia
mais minhas irmas que a mim, produto da estrutura social machista,
j& que comigo era muito carinhoso e brincalhdo. Também me lembro
de aprender muito com ele. Um dos aprendizados foi gostar de Clara
Nunes. Quantas vezes cheguei em casa e sua vitrola emanava aquela
voz maravilhosa? Até hoje nao controlo as lagrimas ao ouvir “Feira de
Mangaio” e “Portela na avenida”.

7 O que equivale, respectivamente, no modelo atual, aos anos iniciais e aos anos finais do
Ensino Fundamental.
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Meu pai era o chamado “pedo de obra” e mesmo com pouco es-
tudo me ensinou que era necessario cobrar dos patroes melhores con-
dicbes de trabalho e que havia limites para a exploracdo imposta pela
necessidade. Trabalhava muito, em boa parte de minha infancia foi vigia
noturno. Eu temia que ndo voltasse do trabalho e, por diversas vezes,
s6 dormia quando ele chegava em casa. Nunca esqueco do seu jargao
sobre o trabalho: “Quem trabalha nao tem tempo de ganhar dinheiro”.

Havia nele uma grande percepc¢ao sobre a relacado de explora-
¢ao que os(as) trabalhadores(as) vivenciavam. Mesmo n&ao compreen-
dendo de teoria politica, meu pai fazia 6timas analises a partir de suas
experiéncias de vida.

Minha mée era o ponto de equilibrio da familia. Além do imenso
trabalho que realizava em casa, desde 0s meus dois anos passou a
trabalhar meio periodo em um hospital, inicialmente como auxiliar de
enfermagem, posteriormente como técnica em ortopedia, e tentava, a
todo custo, controlar os impetos de nervosismo de meu pai. Seu senso
de justica e sua capacidade de solucionar qualquer problema sempre
me impressionaram. A tradigao de prezar pelo didlogo veio dela.

O inicio de minha vida escolar foi em uma EMEI (Escola Munici-
pal de Ensino Infantil) bem préxima de casa. As poucas memarias que
tenho desse periodo, entre 4 e 6 anos, sdo todas muito positivas. Era
uma escola nova, bonita, as professoras eram atenciosas e tudo era
feito com muito carinho.

Ja tinha muita vontade de aprender a ler. Em casa tinhamos
alguns poucos livros que meus pais compravam para minhas irmas
a pedido da escola. A “Série Vaga-lume”8, por exemplo, ja fazia parte
dos livros que eu folheava antes mesmo de entender as palavras.

8 A “Série Vaga-lume”, da Editora Atica, marcou toda uma geragao de leitores por meio dos
titulos de literatura infantojuvenil. De minha parte destaco os livros A ilha perdida e Era-
mos seis, ambos de Maria José Dupré, O outro lado da ilha, de José Maviael Monteiro e O
mistério do cinco estrelas, de Marcos Rey.
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Sempre que possivel meus pais e minhas irmas me presenteavam
com revistas em quadrinhos, principalmente da Turma da Mbénica,
as quais eu também folheava incessantemente e, quando ninguém
podia ler para mim, tentava recontar as histérias que ja tinha ouvido,
ligando-as as imagens.

Nessa época ja fantasiava como seria ir para a escola “dos gran-
des”. Ela ficava literaimente ao lado da EMEI que eu estudava, era uma
escola estadual que havia surgido junto com o bairro, hd mais de dez
anos. Minhas duas irméas haviam estudado 4, Idiana ainda estudava e era
bastante participativa, integrava a fanfarra escolar e trabalhava na cantina.

Dessa maneira, eu visitava essa que seria minha escola antes
mesmo de ser estudante. Via educandos, professores, funcionarios. E
sonhava. Sonhava em participar daquele ambiente que parecia ema-
nar magia. Anos depois pensei que era facil compreender o encanto
dos jovens por narrativas que sao vivenciadas em colégios.

A ESCOLA "DOS GRANDES”

Em 1994, prestes a completar 7 anos, entrei na 12 série do Ensi-
no Primario®, e permaneci na mesma escola por todo o Ensino Basico,
pois sO sai de la no fim de 2004 apds terminar a 32 série do Ensino Mé-
dio. Entrei na escola ja com um algum conhecimento sobre as letras.
Minhas irmas colaboravam muito com isso. Idiana me ensinando sobre
as licbes e aimportancia das tarefas domésticas e Luciana, minha irméa
mais velha, com minha formagao politica e cultural, me apresentando
os ideais anarquistas e musicos como Raul Seixas, Renato Russo, Her-
bert Vianna, Janis Joplin, Jimi Hendrix e John Lennon.

9 Atualmente 1° ano do Ensino Fundamental.
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Enquanto Idiana me ensinava sobre a importancia da escola e
outros valores que carrego até hoje, Luciana, que militava desde o
inicio da adolescéncia como uma das fundadoras do grupo anarquista
Panico 70, me contava sobre as aventuras de panfletar e lutar por seus
ideais de justica e liberdade logo apds o fim da Ditadura Militar. Eu,
com guatro ou cinco anos, ouvia entusiasmado as histérias, enquanto
cantavamos juntos “Sociedade Alternativa”, de Raul Seixas, e ela me
explicava que éramos todos iguais e deviamos lutar para que essa
igualdade fosse efetivamente construida e vivenciada.

Segundo o relato de minha irma, o grupo anarquista Panico 70 foi
fundado em 1992 por jovens da periferia de S&o Paulo que se reuniam
na Praga Brasil, localizada no Conjunto Habitacional José Bonifacio, aos
sabados a noite para discutir sobre a desigualdade e as injusticas sociais
que presenciavam e vivenciavam. N&o raro, precisavam correr da policia,
gue nao se conformava, mesmo apés a Constituicdo de 1988, com a
manifestagao politica dos jovens, principalmente de jovens pobres.

A criagao autoral de textos e desenhos criticos, nos quais bus-
cavam denunciar a desigualdade, a hipocrisia e a violéncia do siste-
ma capitalista era o maior instrumento utilizado por esse grupo, que
era composto em sua maioria por punks, mas também por jovens
universitarios e simpatizantes de diferentes vertentes do movimento
anarquista. Também recebiam visitas de militantes estrangeiros com
0s quais mantinham comunicagao por carta. Panfletavam principal-
mente em datas civicas.

Olhando agora, percebo que mesmo nao tendo participado di-
retamente de nenhuma reuniao, que aqueles jovens, aquelas histérias
que minha irma contava de forma t&o empolgada, marcaram profun-
damente minha forma de ver o mundo e de agir contra aquilo que
considerava injusto.
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Figura 2 — Panfleto do movimento anarquista Panico 70.

Fonte: Acervo pessoal de Luciana Maria da Costa.
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Figura 3 — Fanzine publicado pelo movimento anarquista Panico 70.

Fonte: Acervo pessoal de Luciana Maria da Costa.
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Figura 4 — Encontro do Péanico 70.
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Fonte: Acervo pessoal de Luciana Maria da Costa.

Figura 5 — Encontro do Péanico 70.

Fonte: Acervo pessoal de Luciana Maria da Costa.

Outro incentivo que ambas me davam era de assistir a progra-
magao infantil da televisdo. Vale ressaltar que em um bairro que néo
possuia museus, teatros, nem grandes opgodes culturais, a televisao
teve forte influéncia sobre minha formagao. Em especial a TV Cultura,
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com sua programagao educativa'®, que me apresentou a musica clas-
sica, as pegas teatrais, as grandes obras da literatura.

Claro que também me divertia com programacbes que ndo eram
necessariamente educativas. Desenhos violentos como “Cavaleiros do
Zodiaco” e com propostas mais simples como “Chaves” e “Chapolin”
também contribuiram de alguma forma para minha compreenséo de mun-
do. “Chapolin” inclusive me permitiu 0 contato com diversas obras a partir
de suas adaptagdes humoristicas de classicos do cinema e da literatura.

Com relagao a escola tenho excelentes lembrangas dos primei-
ros anos, da querida professora Fatima que me acompanhou até a 32
série. Foi ela quem me alfabetizou e que, com uma dedicagao imensa
ao que fazia, reforcava nas aulas valores fundamentais de respeito,
solidariedade e justica.

Gostaria de falar que foi sempre assim e que as lembrancas
foram todas positivas, mas isso nédo seria verdade. No inicio do ano
de 1998, no primeiro dia de aula, quando descobriamos a turma na
qual estarfamos, tive a triste surpresa de que haviam me mudado de
turma. Havia um professor, mais antigo, que trabalhava apenas com
a 42 série, entdo, para agrada-lo em sua preferéncia, a diregao da es-
cola pegava algumas criangas que vinham estudando juntas durante
os trés primeiros anos de sua vida escolar e as colocava em sua sala.

O trauma nao era, apenas, pelo fato de quase nao conhecer
os colegas de turma. Era ver todas as outras turmas mantidas e ape-
nas alguns estudantes encaminhados para aquela sala, sem nenhuma
grande explicagdo, sem nenhum critério. Nao apenas isso pois, muito
diferente de minha primeira professora, esse professor era sério, bruto

10 Programas como “Castelo R&-Tim-Bum”, “Mundo da lua” e “Sitio do picapau amarelo”
povoaram a imaginagéo da geragao que nasceu no fim dos anos 80.
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e autoritario. Era também “terrivelmente evangélico”", dizia que pre-
cisavamos frequentar sua igreja, para nossa salvagao, e que, se nos
recusassemos, em breve Deus nos castigaria. Eu tinha 10 anos e as
palavras de meu professor ndo me deixavam dormir a noite. A escola
que eu tanto gostava se transformava em um pesadelo. Implorava aos
meus pais para retornar @ minha antiga turma, para minha antiga pro-
fessora, ou até mesmo para qualquer outra turma. Eles tentaram con-
versar com a secretaria da escola, mas nao houve acordo. Nao fizeram
reclamagéo do professor, tinham medo de represalias, ndo sabiam de
seus direitos. O ECA® ja tinha quase 8 anos, mas provavelmente eles
nem tinham ouvido falar sobre isso.

Lembro que meus pais tinham uma veneragao pela escola. De-
viamos sempre obedecer aos professores(as), porque eles/elas nao
poderiam estar errados(as). Eles sentiam como se o direito que tinha-
mos de estar na escola fosse quase um presente.

Evidentemente ndo sabiam, por exemplo, que as criangas esta-
vam amparadas pelo art. 18 do ECA, que diz que a crianga deve ser
protegida de tratamentos humilhantes e que a ridicularizem.

No primeiro bimestre o sofrimento foi maior. O olhar daquele pro-
fessor era perseguidor, tudo era motivo para seus castigos. O atraso, a
conversa, qualguer pequena brincadeira, o erro nas respostas de suas
perguntas-surpresa. O componente de Matemética, que ja nao era o meu
favorito, tornou-se completamente impraticavel por conta dele. Quando
erravamos um resultado, levavamos bilhetes e ligdes-extra para casa que
calejavam nossos dedos, além da humilhacdo da exposicao de nossa
incompeténcia, que ele fazia questao de frisar, na frente de todos.

11 Aluséo a fala do atual presidente da republica. Disponivel em: https://g1.globo.com/politi-
ca/noticia/2019/07/10/bolsonaro-diz-que-vai-indicar-ministro-terrivelmente-evangelico-pa-
ra-o-stf.ghtml.

12 O Estatuto da Crianga e do Adolescente foi sancionado em 13 de julho de 1990 por meio
da Lei n° 8069.
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Hoje percebo que a figura desse professor se assemelha muito
ao que Erich Fromm (2013) classifica como sadico. Tendo em vista
gue o sadismo “néo é um simples desejo de machucar ou humilhar;
é também o desejo de exercer controle absoluto sobre um outro ser”
(FROMM, 20183, p. 96). Ele queria controlar o que pensavamos, o que
sentiamos, o que faziamos. Orientava que os estudantes vigiassem uns
aos outros, nos sentfamos como no panodptico (FOUCAULT, 2012)'3,
nao sabiamos quando alguém estava olhando e ele punia os que fa-
ziam algo que ele considerasse errado e, também, os que haviam visto
e n&o haviam contado.

Esse professor era muito valorizado pela diregao da escola. Ja
que era visto como alguém que ensinava as criangas a ter limites, por
isso sua forma de agir era relevada, o que é comum nesses casos,
principalmente no ambiente escolar, com o argumento de isso sera
benéfico para as criangas:

[...] 0 s&dico costuma ser de todo inconsciente da natureza sa-
dica de seu comportamento, enquanto no caso da crueldade
manifesta o recalque da conscientizagado € muito mais dificil;
mesmo assim, ha inlmeros exemplos de crueldade manifesta
em que esta é racionalizada e declarada indispenséavel ao de-
senvolvimento da crianga (por exemplo, quando se ensina uma
crianga a “obedecer”) (FROMM, 2013, p. 97).

A partir do segundo bimestre, eu sentia tanto medo, que minha
obediéncia era absolutamente completa. Isso satisfazia o professor,
gue comecou a nutrir simpatia por mim. Minhas notas subiram e ele
me tratava melhor que aos meus colegas. Eu ja era uma crianga obe-
diente, meus pais tratavam esse valor como muito importante. Mas, até
entdo, nunca havia sido obediente por medo. Meus pais, em especial
minha mae, haviam me criado sempre a partir do didlogo, nunca a
partir das ameacas. O sentimento que nutria por aquele professor era

13 O pandptico se propde a ser o modelo de um presidio ideal no qual os presos podem ser vistos
sem que percebam que estao sendo vigiados, o que daria a sensagao de vigilancia constante.
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ambiguo e como toda crianga eu me satisfazia com seus elogios, en-
tretanto sempre me mantive tenso em suas aulas. O ano transcorreu
da mesma forma até o fim.

O trauma e a forma como lidei para atravessar esse momento
parecem remeter ao que Fromm (1986) chamou de adaptagéo dinami-
ca. Para exemplificar, podemos pensar em um sujeito que é exposto
a uma situagao na qual ele precisa aprender algo para lidar com um
determinado contexto, por exemplo um motorista que muda de pais e
precisa aprender a dirigir com o volante do lado contrario ao que esta-
va acostumado. Neste caso, ocorrera uma adaptaggo estatica, o que
significa que ndo havera alteracéo de carater. Por outro lado,

Por adaptagao dinamica indicamos o tipo de adaptacdo que
ocorre quando, por exemplo, um rapaz se submete as ordens
do pai rigoroso e ameagador — por ter medo demais dele para
agir de outra maneira — e torna-se um “bom” rapaz. Enquan-
to ele se adapta as necessidades da situacao, algo acontece
em seu intimo. Ele pode criar uma hostilidade intensa contra o
pai, que reprime, pois seria por demais perigoso expressa-la ou
sequer dar-se conta dela. Esta hostilidade reprimida, contudo,
embora ndo-manifesta, € um fator dindmico de sua estrutura
de caréter. Ela pode gerar uma nova ansiedade e, assim, levar
a uma submissdo ainda mais profunda [...]. Se bem que aqui,
também, como no primeiro caso, um individuo se adapte a cer-
tas condicoes externas, este tipo de adaptacao forma algo novo
dentro dele, despertando novos impulsos e novas ansiedades
[...] (FROMM, 1983, p. 23).

A quantidade de energia dispendida para se tornar um “bom
rapaz” (bom estudante) aos olhos daquele professor foi imensa. A per-
cepcao de minha hostilidade por aquela figura s6 foi ficando clara para
mim anos depois. Ao mesmo tempo em que busquei que ele fosse um
modelo do que eu ndo gostaria de ser enquanto professor.

Quando entrei para a 52 série, a sensagao era de libertacéo
dupla. Era um momento de amadurecimento, me sentia mais velho,
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havia varios professores diferentes, reencontrei diversos amigos que
haviam estudado em minha sala nos anos anteriores. Seguia sendo
um bom estudante, mas as dificuldades com as disciplinas da area
de exatas iam aumentando.

A maioria dos professores era atenciosa, mas nao eram tao
préximos como minha primeira professora. Eu comecava a perceber
a falta de estrutura das escolas. Quando os professores faltavam
ficavamos no patio da escola ou saiamos mais cedo. Os professores
tinham dificuldade até em passar um simples filme e os passeios
eram rarissimos. Estavamos no fim da década de 1990 e, desde
1995, com o governo de Mario Covas (PSDB), o avango neoliberal e
o desmonte da Educacéo Publica ja podia ser sentido na Educacéo
de Sao Paulo (SANFELICE, 2010).

Mesmo com a pouca estrutura eu me sentia feliz. Havia certo
encanto nas aulas de lingua portuguesa, principalmente quando iamos
a biblioteca da escola e podiamos ficar lendo o livro que escolhésse-
mos. Eu ndo sabia muito o que escolher, fazia um pouco como Clarice
Lispector e escolhia os livros pela beleza dos titulos'. Quando entrava
na biblioteca da escola, os sentimentos se multiplicavam, e o que se
sobressaia era o sentimento de curiosidade. O que havia era a curio-
sidade ingénua, curiosidade que me envolvia em um querer conhecer
mais. A biblioteca era um enorme mundo esperando para ser explora-
do. Era a descoberta do mundo que se construia por meio das viagens
que a literatura proporcionava.

No inicio da 72 série resolvi ir para outra escola estadual que ficava
préxima de minha casa. A experiéncia durou apenas 3 meses. Nao me
adaptei e voltei a minha antiga escola. Os amigos foram mudando, me

14 Clarice Lispector disse, em entrevista, que na infancia escolhia suas leituras pelos titulos, o
que fazia com que ela lesse desde livros infantis até autores consagrados. Essa entrevista
foi dada ao Programa Panaroma da TV Cultura, em janeiro de 1° de fevereiro de 1977,
pouco antes de sua morte, e publicada na revista Shalom, n° 296, v. 2, 1992.
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tornei mais rebelde, desobediente. Nao me importava tanto em ter a apro-
vacao dos professores e passei a questionar mais abertamente suas de-
terminacgdes. Isso ia ao encontro da minha sensacéo de que, para ter po-
pularidade, era melhor nao ser muito esforcado nem muito obediente na
escola. Foi também nessa época que tive minhas primeiras namoradas.

No fim da 82 série, por incentivo de minha irméa Luciana e de
Marcelo, um amigo dela, que estudava Filosofia na Universidade de
Sao Paulo (USP), comecei a me interessar sobre o tema. Lembro de
comegar a ler um pequeno livro introdutério’ e me encantar. Dessa
maneira, quando entrei no Ensino Médio comecei a cogitar a ideia
de me tornar professor.

DOIS PROBLEMAS SE MISTURAM:
A VERDADE DO UNIVERSO E A
PRESTACAO QUE VAI VENCER™

Durante o 1° ano do Ensino Médio, acompanhava as aulas de
Filosofia com enorme interesse, me encantava pelos didlogos socra-
ticos e por perguntas fundamentais do tipo: Quem somos? De onde
viemos? Qual o sentido da vida? Entretanto minha ansiedade era frus-
trada pelo fato de que tinhamos apenas uma aula semanal, enguanto
componentes que nao me interessavam, como Quimica, tinham mais
aulas. Isso me incomodava profundamente. Quatro aulas de Quimica e
uma de Filosofia era algo absolutamente intragavel para mim.

No 2° ano, Marcelo, que a essa altura ja era meu amigo também,
me levou para assistir uma aula com ele na USP A aula era sobre Scho-

15 O livro em questao era “Fundamentos da Filosofia para uma geragdo consciente: elemen-
tos da histéria do pensamento Ocidental”, de Gilberto Cotrim.

16 Referéncia a masica: “Eu também vou reclamar”, de Raul Seixas.
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penhauer. Eu ndo entendi absolutamente nada, mas me animei ainda
mais. Nao s6 com a filosofia, mas com a ideia de ir para a universidade
e, quem sabe, para a propria USP

A Universidade de Sao Paulo é quase um capitulo a parte. A dis-
tancia entre Itaquera e a Cidade Universitaria n&o era apenas geografi-
ca: era simbdlica. De forma concreta, no meu circulo familiar préximo,
ninguém havia ido para o curso superior, ndo estava claro para minha
famlilia nem que havia a possibilidade de se estudar em uma universi-
dade que nao cobrasse mensalidade.

Na escola néo faldvamos sobre isso. O tema faculdade era
quase nulo. Normalmente todos estavam pensando em conseguir um
trabalho com o qual pudessem colaborar com o sustento das préprias
familias. Eu mesmo, enquanto esbogava a intencdo de ir para a univer-
sidade, mandava curriculos em busca de um primeiro emprego.

Também durante esse ano passei e me envolver mais com a
politica. Pela primeira vez a escola autorizava a criagao de um grémio.
Montei, em parceria com diversos colegas, uma chapa. Participamos,
vencemos as eleigbes e me tornei presidente do grémio estudantil.
Porém, na pratica ndo sabiamos bem o que aquilo significava. No fim
das contas, sem grande apoio por parte dos professores, sem direcio-
namento, o que fazlamos era ajudar a limpar as carteiras e organizar
festas e campeonatos escolares.

Os campeonatos masculinos de futsal aconteciam em meio a
muita tensao, principalmente no periodo noturno. As brigas entre es-
tudantes faziam parte da rotina da escola, assim como a utilizacao e
venda de drogas. Por conta disso a direcdo normalmente vetava esse
tipo de evento. Numa ocasiao, para que tudo transcorresse de maneira
tranquila foi necessario que garantissemos, em conversas com os lide-
res de diferentes grupos, que as confusdes seriam evitadas. Como, de
forma geral, os estudantes queriam muito que o evento ocorresse, che-
gOou-Se a um COoNsenso e 0 evento transcorreu de forma muito tranquila.
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Nesse mesmo ano tive uma breve passagem pela Obra Social
Dom Bosco, que faz um trabalho muito significativo para o bairro até os
dias de hoje oferecendo alimentacéo e profissionalizagdo a um publico
bastante carente. No meu caso era a chance de me profissionalizar, pen-
sando em trabalhar para pagar a faculdade futuramente. Para isso esco-
Ihi o curso de Eletrotécnica. Minha pouca habilidade manual se fez notar
muito rapidamente e acabei interrompendo o curso, também pelo fato de
gue comegava a pensar que seria necessario me dedicar ao vestibular.

Foi nessa época que solicitei a transferéncia para o periodo no-
turno da escola. As salas eram ainda mais cheias, mas os professores
e professoras diziam que gostavam de dar aula porque os(as) educan-
dos(as) eram mais interessados(as) que no periodo da manha.

Do meu 2° ano do Ensino Médio ha pouco o que registrar. Ti-
nhamos muitas aulas vagas e, possivelmente, aprendi mais a jogar bi-
lhar nos barzinhos do bairro do que sobre os contedidos propriamente.
Tudo era motivo para que néo tivéssemos aula.

Na época em que era estudante, nao ficava muito claro porque
nao tinhamos aulas. Mas me lembro bem da alegria que tinhamos
em nao permanecer o tempo todo na escola. Alguns professores e
professoras compartilhavam conosco que se afastavam por questoes
emocionais. Mesmo percebendo que o trabalho era estressante, eu
n&o tinha a dimensao do desgaste emocional a que meus professores
e professoras estavam expostos.

Quando esses professores faltavam raramente havia substitu-
tos. Assim como permanece sendo até hoje na Rede Estadual de Séo
Paulo, os professores substitutos possuem vinculos ainda mais pre-
carios gque os professores efetivos, ndo tém um salario assegurado e
recebem apenas pelas aulas que ministram. Ou seja, quando ndo ha
aulas, néo ha salario.
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Com relacéo ao jogo de bilhar, os amigos do Ensino Médio, com
0S quais nao tenho mais contato, eram meus companheiros. Quem co-
nhece os bairros periféricos de S&o Paulo sabe que existem muitos ba-
res pequenos com mesas de bilhar. Os donos n&o se importavam com
o fato de que éramos menores de idade, desde que nao arrumassemos
confusdo. Mesmo a bebida alcéolica era vendida sem nenhuma cerimé-
nia. Se por um lado perdiamos os conteldos do curriculo escolar, por
outro lado tantos outros conhecimentos eram apresentados naqueles
encontros. Nossas angustias, anseios e desejos eram compartilhados.

Meus pais ndo desconfiavam dessas peripécias. Nao era algo
que eu considerava importante compartilhar com os dois. Havia bas-
tante tranquilidade por parte deles com relacdo ao meu desempenho
escolar, mesmo com algumas notas vermelhas que apareciam, vez por
outra, nos componentes da area de exatas.

Isso se seguiu no 3° ano, com a diferenca que, dias antes de
completar 17 anos, eu me tornaria pai pela primeira vez. Em fevereiro
de 2004 nasceu Mariana. Desnecessario afirmar que um garoto de 16
anos nao esta preparado para a paternidade. Mas tive muita sorte por
ter muito apoio familiar. Meus pais me ajudaram para que parar de
estudar nao fosse uma possibilidade.

Nesse mesmo ano percebi que apenas com as aulas que tinha
na escola ndo seria possivel ter alguma chance nos vestibulares. Isso
nao se devia tanto as aulas propriamente ditas, mas ao nimero de
aulas vagas que tinhamos e porque n&o havia uma cultura escolar que
visasse a universidade. Por conta disso, participei de um cursinho pré-
-vestibular por quatro meses. Tempo suficiente para perceber que eu
estava longe de alcangar a preparagao necessaria para ser aprovado
em uma universidade publica, mesmo em um curso pouco concorrido.

Foi também nesse mesmo ano que tive a oportunidade de dar
aulas particulares pela primeira vez. Por ter feito o curso de espanhol
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que o Governo do Estado de Sao Paulo oferece aos seus estudantes',
algumas pessoas comegaram a pedir que eu as ensinasse. Foi minha
primeira experiéncia efetiva na posigdo de professor. A partir daquele
momento nao restou mais dulvidas, minha deciséo de ser professor
estava tomada. Mas comecei a me inclinar para o curso de Letras pelo
fato de me interessar pelo ensino de lingua estrangeira e por minha
inclinacéo para a literatura. Eu convivia bastante com meus antigos
professores, principalmente pelo fato de que nessa época namorava a
filha de uma de minhas professoras.

Na mesma época tocava bateria em uma banda de rock e convi-
dava meus professores do Ensino Médio para irem aos ensaios. Alguns
iam. Esses professores ja tinham um grande engajamento politico e,
por conta deles, comecei a frequentar as reunides da APEOESP. Aque-
le clima politico me agradava muito e foi importante para consolidar
minha decisao. Os colegas da banda n&o tinham grande interesse em
politica e isso fez com que, aos poucos, eu fosse me afastando deles.

Quando finalmente chegou o momento do vestibular, precisei
lidar com meu baixo desempenho na FUVEST', pois nao consegui
nem mesmo uma vaga para a segunda fase e saf da prova com a
sensagéo de que a universidade nao seria o lugar para mim. Afinal de
contas meus pais nao haviam ido para |4, nem minhas irmas. Pouquis-
simos amigos préximos estavam pensando em continuar os estudos.
Tudo isso formava um sentimento de que o Ensino Superior era algo
extremamente distante.

Mas apods consultar meu resultado no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) as esperangas reapareceram, tendo em vista que

17 O Governo do Estado de SP oferece, por meio do CEL (Centro de Estudos de Linguas)
cursos de varios idiomas para os alunos regularmente matriculados na Rede Estadual.
Infelizmente professores e funcionarios nao sdo contemplados com os cursos.

18 A FUVEST (Fundagéo Universitaria para o Vestibular) é a organizadora do vestibular para
ingresso na Universidade de Sao Paulo.
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meu desempenho havia sido bem melhor do que na FUVEST. E aquele
era justamente o primeiro ano do PROUNI™,

Me lembro muito bem da alegria de ser contemplado com uma
bolsa integral, na universidade do bairro, para o curso de Letras. O
primeiro da familia a tentar e ser aprovado em um vestibular, ainda por
cima com bolsa de estudos. A familia ficou em éxtase.

Infelizmente, n&o foi uma alegria tdo duradoura. Por ingenuidade
e distracdo, eu n&o havia lido atentamente os pré-requisitos, nao per-
cebi que a renda per capita da familia, mesmo sendo muito baixa, nao
era suficientemente baixa para uma bolsa integral, apenas para a bolsa
parcial. E ndo havia possibilidade de se modificar isso no momento da
matricula. Figuei sem a bolsa e sem a vaga na universidade.

TROQUEI DE MAL
COM DEUS POR
ME LEVAR MEU PAI?°

Novamente o papel de meus pais foi fundamental. Naquele
momento, estar na universidade era um sonho préximo que parecia
desmoronar. Nao havia ainda conseguido meu primeiro emprego e o
Ensino Médio havia terminado. Meu plano estava todo na faculdade.
N&o ingressar me tirou completamente do prumo.

Meus pais, percebendo cada vez mais como seria importante o En-
sino Superior, se propuseram a ajudar no que pudessem, mas a realidade
nao permitia que pagassem a mensalidade do curso, mesmo sendo de

19 O PROUNI (Programa Universidade para Todos) foi criado em 2004 no governo de Luis
Inacio Lula da Silva (Partido dos Trabalhadores) com o objetivo de oferecer bolsas em uni-
versidades particulares para alunos de baixa renda. Em 2005 ocorreu sua primeira edigao.

20 Referéncia a musica “Espelho”, de Joao Nogueira.
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uma universidade pequena em um dos cursos mais baratos. Além disso,
nesse momento eles arcavam com todas as despesas de minha filha.

Dessa forma, intensifiquei minha busca por um emprego, qual-
quer que fosse. Foi pela indicagdo de um amigo de infancia que con-
segui. Operador de Telemarketing, seis horas por dia, de segunda a
sébado, por um saléario minimo e meio mais beneficios. Era absoluta-
mente perfeito para meus obijetivos.

O horario de trabalho era das 15h as 21h, na Avenida Paulista.
Apds o0 almogo eu atravessava a cidade. O trabalho era muito estres-
sante, fazlamos mais de duzentas ligagcbes por dia. Entravamos em
contato para cobrar pessoas que haviam atrasado o pagamento de
suas contas de cartdo de crédito. O discador automatico nos levava
a situacdes constrangedoras como, por exemplo, ligar para a casa de
pessoas que ja haviam falecido.

Nessa época minha rotina era acordar por volta de 6h da manh,
tomar um breve café da manha e ir para a universidade. Mesmo sendo
proxima de minha casa, eu chegava a demorar quase uma hora para
chegar, entre esperar o 6nibus e o trajeto até a universidade. Pela pro-
ximidade apos a aula eu retornava a minha casa para almogar, antes
de ir para o trabalho. Para economizar ia a pé até a estacao de trem,
por volta de quinze minutos caminhando. Era no trem que aproveitava
mais a leitura, as vezes com assentos livres, as vezes lendo em pé, as
vezes lendo sentado no chéo.

O local em que trabalhava tinha enorme contraste com o bairro
no qual eu morava e isso foi fundamental para eu percebesse mais
claramente como a desigualdade criava mundos tao diferentes. No
meio de tudo isso, este foi um periodo de grandes amizades. Vindo
“das margens” eu me aproximava do “centro”.
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Essa experiéncia era compartilhada com outros jovens, que vi-
nham de diversas periferias da cidade e repetiam a mesma historia.
Entre os colegas de trabalho havia muitos universitarios e pessoas que
gostavam de ler e estudar. Levo algumas dessas amizades até hoje.
Foram encontros fundamentais em meu desenvolvimento intelectual e
pessoal, pelos acréscimos de debates e reflexdes.

Esses amigos, e destaco aqui Everton Batista de Freitas, Leo-
nardo Lopes e Eduardo dos Santos Filho, trouxeram novos olhares e
sugestdes de leituras que foram tao importantes como os debates que
faria, posteriormente, na universidade. Nos reunimos e fazemos isso
até hoje em minha casa para discutir nossas leituras, nossas impres-
sdes e nossos objetivos de estudo. Chamavamos nosso encontro de
“Café Filosofico™' e adentravamos a madrugada com inUmeras dis-
cussodes. Curiosamente boa parte desses amigos resolveu fazer tam-
bém a formacédo em licenciatura. Everton cursou Histéria, Leonardo e
Eduardo, mesmo trabalhando em outras areas, cursaram Letras.

Em uma das muitas indicacdes de leitura, Leonardo me empres-
tou um livro que foi um ponto de ruptura para mim. A metamorfose?, de
Franz Kafka. E como essa leitura me inquietou. Sempre que acordava me
sentia como Gregor, metamorfoseado em um inseto gigante, servindo
apenas como uma peca de engrenagem que so funcionaria se o sujeito
trabalhasse constantemente. E era justamente o trabalho que fazia com
que eu me sentisse assim. Um sentimento muito semelhante ao que eu
teria, anos depois, como professor, todas as vezes em que desobedecia.

O mais importante desse emprego era que com ele, e com a
ajuda de meus pais, era possivel iniciar o curso universitario. Lembro
de me matricular em novembro de 2005, dois meses depois de con-
seguir o emprego. A Universidade Camilo Castelo Branco havia sido

21 Uma homenagem ao programa Café Filoséfico exibido até hoje pela TV Cultura.
22 KAFKA, F. A metamorfose. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.
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fundada por volta dos anos 1970 e formado boa parte dos professores
das escolas publicas do bairro. Apesar de todos os seus problemas
estruturais — o prédio era velho, as cadeiras desconfortaveis, os pro-
fessores recebiam seus saléarios com atraso — o curso era muito bom.

Esses problemas eram trazidos até nés pelos proprios profes-
sores e professoras que faziam as criticas, se posicionavam e, mes-
mo assim, se comprometiam muito com seu trabalho. Isso colaborou
para que eu fosse construindo a ideia de que nao podiamos nos ca-
lar perante as injustigas no trabalho, mesmo na iniciativa privada, e
ao mesmo tempo perceber que o compromisso do educador é com
os(as) educandos(as) e ndo com as instituicdes. Por um lado, os(as)
professores(as) nao faltavam as aulas, nao deixavam de entregar o seu
melhor e, por outro lado, resistiam aos ataques que sofriam, se recu-
sando a aceitar a diminuigao de salarios, nos avisando que podiam ser
mandados embora a qualquer momento e nos davam o exemplo di-
zendo que era fundamental o comprometimento dos educadores com
melhores condicdes de trabalho.

Durante todo o primeiro ano do curso me sentia muito cansado.
Lembro de me pegar dormindo em aulas que gostava muito, além de
nao ter dinheiro para comprar os livros, muitas vezes nem para copias.
Para fazer as leituras, aproveitava todo o tempo livre nos 6nibus, nos
trens, em pausas para o café.

Boa parte dos professores e professoras que me acompanha-
ram na graduagao tinham muita consciéncia e atengédo com a defasa-
gem que os estudantes traziam por conta do Ensino Médio precarizado
que haviam feito e levavam em conta que boa parte precisava trabalhar
para pagar o curso. Sem diminuir a qualidade e complexidade de suas
aulas, buscavam demonstrar caminhos para que pudéssemos conhe-
cer os grandes autores(as) e tedricos(as), mas também levando em
conta que uma série de elementos que ja deviam ser evidentes como
saber pesquisar, redigir os textos com clareza, ter tido contato com os
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maiores autores brasileiros, era algo que néo fazia parte da realidade
da maioria dos(as) estudantes.

Eu me impressionava muito com o exemplo desses professo-
res que, mesmo com todos os problemas, se desdobravam e acredi-
tavam nos estudantes, mesmo com nossas limitagdes, acreditavam
em nosso potencial. Acreditavam que podiamos suprir nossas defa-
sagens com o esforgo e disciplina das leituras. Também incentivavam
muito que continuassemos estudando, que fossemos pesquisado-
res. Por conta desses incentivos, participei da Iniciacdo Cientifica e
de varios grupos de pesquisa. Essas participagdes foram cruciais
para que eu fosse me convencendo da importancia da pés-gradua-
¢ao na vida de um educador.

Minha participacao tornou-se muito mais intensa na universidade
quando, apos ter saido do trabalho como operador de telemarketing,
iniciei como professor estagiario em um centro educacional. Considero
que essa foi minha primeira experiéncia concreta como educador. Era
um trabalho muito agradavel e uma excelente oportunidade de desen-
volver os conceitos que vinha aprendendo no curso de Letras. Além
do fato de que trabalhava metade das horas que no emprego anterior,
por um salario apenas um pouco menor. E abrangia dois extremos.
Parte do tempo dava aulas de lingua portuguesa para adultos e idosos
que nao haviam terminado os estudos no Ensino Regular e pretendiam
prestar uma prova para conseguir o diploma do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio. Em geral, trabalhadores das fabricas proximas e
aposentados, pessoas de baixa renda. No outro extremo, dava aulas
de espanhol para um grupo diferente, idosos de classe média alta que
queriam aprender outra lingua para poder viajar ou apenas se divertir.
Boa parte deles tinha ensino superior.

Permaneci por trés anos la, até o final do curso de Letras. Foi
um periodo de muito aprendizado e, como trabalhava menos horas
semanais, pude aproveitar todos os cursos de extensdo e grupos de
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estudos que a universidade oferecia. Os principais autores que tive
a oportunidade de estudar nos grupos de estudo foram Carl Gustav
Jung e René Girard. Estudamos a obra de Jung por pouco tempo e n&o
diretamente. Lemos os textos de Nise de Silveira,?® grande estudiosa
da obra do psiquiatra e psicoterapeuta suico. A histéria de Nise me
impressionava profundamente por sua coragem de ser uma pioneira
no tratamento dos transtornos mentais, buscando enxergar além do
que boa parte de seus colegas médicos via como seres indesejaveis.
Nise viu seres humanos e tratou os pacientes (a quem preferia chamar
de clientes) com a devida dignidade. Nise vem sendo cada vez mais
estudada, o que faz jus a uma pensadora tao importante.

Com relacéo a René Girard (2008), foi possivel o estudo de duas
obras importantes. A teoria de mecanismo mimético, desenvolvida por
Girard, me influenciou consideravelmente e foi a base tedrica para mi-
nha analise na especializacédo posteriormente, além de possibilitar uma
nova perspectiva de didlogo com a Psicanalise. Considero que, a partir
da percepcgéo girardiana de que a violéncia esta presente em todas
as pessoas e que ¢ facilmente estimulada por meio da rivalidade que
surge a partir de modelos proximos, ha uma necessidade da negagao
da violéncia. Minha perspectiva pacifista nasce a partir dessa perspec-
tiva de que s6 é possivel a construcdo de uma sociedade mais justa
respondendo a esse sentimento com outros caminhos possiveis.

Em 2008, proximo de conseguir a primeira licenciatura® e de
realizar o sonho do diploma universitario, precisei lidar com a morte
de meu pai. Seu Francisco nos deixou em julho, lutou muito por toda a
vida, mas nao conseguiu ver nenhum de seus filhos formados.

23 SILVEIRA, N. Jung: vida e obra. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007.

24 De 2006 a 2008 realizei a 12 graduagao e me tornei licenciado em Letras — Portugués e
Inglés, na sequéncia iniciei a 22 graduacéo, também em Letras, mas direcionada para
a lingua espanhola.
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Tive muito apoio dos professores e professoras na universida-
de. Mesmo aqueles que nao tinham muita simpatia por mim, quando
souberam do fato, ofereceram condoléncias e novos prazos para 0s
trabalhos. Era o Ultimo semestre do curso.

Ainda durante o curso, por intermédio do Prof. Dr. Gerson Te-
noério dos Santos e do Prof. Dr. Paulo César Carneiro Lopes®. pude
participar do Grupo de Pesquisa Categorias da Narrativa, que era or-
ganizado na PUC-SP, coordenado pela Prof.2 Dra. Olga de Sa, uma
das maiores estudiosas da obra de Clarice Lispector. Também aprendi
muito com aqueles debates e la tive contato pela primeira vez com a
obra de um dos meus autores favoritos, Milton Hatoum.

Lembro-me de que a partir de um debate do grupo sobre o livro
“Relato de um certo Oriente” tive meu primeiro contato com o autor. A
narrativa nao cronologica proposta por ele me causava certa vertigem
e uma grande curiosidade. Desde esse primeiro contato a leitura de
sua obra se tornou frequente, habito que mantenho até hoje.

Também foi com esse grupo que fiz minha primeira apresentacao
académica fora da universidade em que havia estudado e que publiquei
meu primeiro artigo académico, que era produto do meu primeiro tra-
balho de conclusao de curso®. Em grande medida pelo apoio de Olga
de S4&, que com toda a sua paciéncia e conhecimento, se dispbs a ler
e a aprovar o texto de um graduado para uma revista que normalmente
publicava apenas textos de mestres e doutores. Ouvi-la falar de Literatu-
ra, em especial de Clarice Lispector, era sempre uma oportunidade que
eu buscava aproveitar ao maximo. Suas orientacdes e conselhos, tao
serenos e tao penetrantes, permanecem fortemente em mim até hoje.

25 Prof. Paulo César foi meu orientador na Iniciagao Cientifica, nos dois trabalhos de concluséo de
curso da graduagéo e na monografia da especializagéo, além de grande intelectual, sempre foi
muito disponivel a todos os seus alunos. Sem divida um dos meus maiores incentivadores.

26 COSTA, D. F; GOIS, E. A. Frodo: o heréi de O senhor dos anéis. Kaliope, Sdo Paulo, ano
5,n. 1, p. 115-124, jan./jun., 2009.
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Desde que me deparei com os textos de Lispector fui totalmente
tragado por sua escrita, que me deixava horas a pensar sobre um sim-
ples paragrafo. Quem também contribuiu com isso foi uma de minhas
professoras da Universidade, a professora Dr2 Telma Maria Vieira.

A Literatura era meu tema favorito durante o curso. E nao tive
duvidas quando, ao final da graduacéo, os professores convidaram os
egressos para uma especializagdo em Literatura Contemporénea. Na-
guele momento ja pensava no mestrado, mas imaginava que seria na
area de Letras. Pensava que a especializagao seria o inicio do projeto.

Mesmo nao levando o projeto da Especializagéo para o Mes-
trado, considero que foi um momento de amadurecimento muito
importante em meu trajeto. Aprofundei-me em temas importantes e
aprendi a estudar de forma mais sistematica e organizada. Além dis-
SO, a especializagao iria proporcionar possibilidades que eram até
entao inimaginaveis para mim.

INICIO NA REDE
ESTADUAL DE ENSINO

Em 2010 eu realizei um dos meus sonhos profissionais, que era
ingressar como professor na Rede Estadual de S&o Paulo. Iniciei como
professor temporario?”’, como muitos outros. Minha primeira graduagao
havia terminado em 2008 e desde a metade do curso eu ja poderia ter
iniciado minha trajetéria na Rede. Entretanto, a incerteza salarial que os
professores temporérios vivenciam me manteve longe por alguns anos,
mas como O governo ndo autorizava o concurso publico, optei por fi-

27 Como em diversos outros estados e municipios do Brasil, em Sao Paulo os professores
da Rede Estadual séo divididos entre os que tém estabilidade (professores que iniciaram
antes da Constituicdo de 88, professores aprovados por concurso publico e professores
que tinham aulas atribuidas antes de 2007) e professores temporarios.
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nalmente entrar naquele ano. Tinha o desejo de retornar para a escola
onde eu havia estudado e trabalhar na comunidade em que me criei.

Lembro-me bem de minha primeira atribuicao de aulas. Naque-
le ano o governo do Estado havia criado uma provinha para que 0s
professores temporarios fossem divididos a partir das notas. Anterior-
mente 0 que classificava os professores e professoras na lista era o
tempo de trabalho no magistério e os titulos de cada um(uma). Esse
movimento do governo causou grande mal-estar na categoria. Profes-
soras e professores que lecionavam ha muitos anos foram deixados
por Ultimo na fila da escolha de aulas pelas mudancas que visavam a
segmentagdo da categoria, além da fragilizagédo do vinculo empregati-
cio dos novos contratados.

A experiéncia da primeira atribuicdo da qual participei perma-
nece totalmente viva em minha memaria. Foi em uma das maiores
escolas da Diretoria de Ensino da qual fago parte e deviamos estar
presentes desde as 8h da manha. Eu me sentia muito perdido e pouco
esperancoso. Perdido porque n&o sabia bem o que esperar. Pouco es-
perangoso porque nao acreditava que havia chance de que me fosse
atribuida alguma aula.

Era um dia quente do verao paulistano, o calor era ampliado
pela pouca utilidade dos velhos ventiladores da escola e pelo nimero
imenso de pessoas que se aglomerava no local. O clima era de abso-
luta tens&o. As mudangas do governo causavam um grande estrago
no humor dos educadores.

Os primeiros rostos conhecidos que visualizei foram dos militan-
tes da APEOESP que se faziam presentes. Fui conversar com eles, es-
tava animado para me filiar ao sindicato. Entretanto a recepcao nao foi
a que eu esperava. Nao houve parabenizagao pelo ingresso na Rede,
nem apoio a minha filiagdo. Os colegas militantes estavam muito ocu-
pados em dizer que 0s jovens professores estavam usurpando o lugar
dos professores mais velhos.

74



sumario

Obviamente isso me abalou. Figuei préximo a colegas da facul-
dade que também esperavam ser chamados e compartilhavam do ner-
vosismo, enquanto éramos alvos dos olhares rancorosos de alguns.
De qualquer forma, eu imaginava que minha posicao nao era suficien-
temente alta para ter aulas, ja estava conformado e animado em me
tornar, ao menos, professor substituto. Ja se passavam seis horas e
n&o havia previsao de chegar a minha vez. Ao mesmo tempo, 0s que
iam escolher as aulas voltavam avisando que ja nao havia aulas de
diversos componentes.

Estava arrumando minhas coisas para ir embora quando avistei
meu amigo Marcelo, professor de Filosofia. Mesmo sendo professor
efetivo, ele estava 14 para acompanhar o irméo, que era professor de
Artes e estava em uma situagdo semelhante a minha. As aulas de Ar-
tes j& haviam acabado e o irmao dele ndo havia conseguido pegar
nenhuma, por isso estava indo embora. Quando eu disse que também
estava indo embora, ele pediu para que esperasse, que ia perguntar
como estava o quadro de aulas de Lingua Portuguesa. Quando des-
cobriu que ainda havia muitas aulas, nao me deixou ir. Conseguiu me
convencer a irmos para um bar proximo enquanto esperavamos. Eu
n&o tinha dinheiro nem para comprar uma cerveja, por isso ele assumiu
a conta toda. Foi uma conversa muito produtiva, ele me ofereceu mui-
tos conselhos, me tranquilizou com relacao aos incbmodos dos outros
professores e me convenceu a esperar.

Apds aproximadamente 11 horas de espera, fui chamado e
pude escolher 30 aulas na escola em que havia estudado. O que tive
foi uma mistura de felicidade com culpa. A felicidade consistia em
conseguir retornar para a escola em que havia estudado, agora como
professor. A culpa, em estar na frente de colegas com muito mais ex-
periéncia simplesmente por ter tido um desempenho melhor em uma
avaliagdo. Ha uma relagdo complexa aqui. Se por um lado é importante
que os(as) educadores(as) tenham dominio técnico e saibam realizar
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esse modelo de avaliagdo, até para que possam ensinar para seus
estudantes a como lidar com vestibulares, por exemplo, por outro lado,
héa nisso uma marca muito clara de um neoliberalismo cruel que bus-
ca transformar os trabalhadores em inimigos que competem entre si.
Mesmo a questao da competéncia é bastante relativa nesse sentido,
porque um(uma) professor(a) que exerceu sua atividade por mais de
20 anos &, de uma hora para outra, considerado incompetente? Porque
“serviu” para lecionar por tantos anos e agora nao “serve” mais? Se
sua formagéo ¢é incompleta, de quem é a responsabilidade?

Foi nesse clima que iniciei minha trajetéria. Mesmo entre as pro-
fessoras e professores que haviam me dado aula havia uma mistura
de orgulho com desconfianca. O governo conseguia seu maior obje-
tivo: fazer com que a categoria se dividisse ainda mais. Essa divisao
foi sendo ampliada com o passar dos anos, o que fez a APEOESP%
denominé-la criticamente como “sopa de letrinhas do governo”®. Essa
divisao refletiu de tal maneira que até hoje, quando se levanta a possi-
bilidade de greve, esses questionamentos sobre a divisdo aparecem,
COmMO veremos a seguir nas narrativas ficcionais.

Passado o estranhamento inicial, pude viver o que queria. Nao
havia surpresas no sentido de que conhecia o espaco e boa parte
dos(as) trabalhadores(as) da escola. A novidade era a relagao com
os(as) estudantes. Desde aquela época, e até hoje, fui tendo a impres-
sao de que era muito bom estar com os(as) educandos(as), e que a
dificuldade estava em lidar com as ordens arbitrérias que ouvia por
parte de alguns diretores(as), coordenadores(as) e, incrivelmente, até
colegas professores(as). O que nao significa que nao tive meus confli-
tos com os estudantes. Lembro-me bem de que os(as) professores(as)
mais velhos(as) sempre aconselhavam para os que estavam chegando

28 A APEOESP (Associagao dos Professores do Ensino Oficial do Estado de SP) é o sindicato
que representa os professores e professoras da Rede Estadual de Ensino.

29 A “sopa de letrinhas” classifica os professores em categorias de acordo com seu vinculo
trabalhista: A, F 1, V, L, O.
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que nao deveriam “ser amigos” dos(as) estudantes, outros(as) diziam
que nao se devia “mostrar os dentes”, fazendo referéncia a ideia de
que professores(as) sorridentes perdiam “o controle da turma”.

Lembro do frio na barriga a cada primeira aula, com cada turma,
a tentativa de criar vinculo por meio do didlogo. A proposta de evitar ao
maximo que a turma se sentasse em fila, preferindo os grupos ou um
grande circulo. As filas eram um grande incdbmodo para mim. Todas as
salas eram organizadas dessa maneira. Como eu adorava “baguncar”
essa organizacdo! Queria que os(as) estudantes falassem, discutis-
sem, sentissem a aula como espago possivel de expressdo. Nao con-
segui sempre. Mas como gostei das poucas vezes em que consegui.

Ja nos primeiros anos ficou muito evidente para mim que a
questao da obediéncia era muito valorizada na escola. Conforme eu
praticava a docéncia, estudava os tedricos e participava de reunides
formativas, foi se desenhando para mim que os modelos de “bom pro-
fessor” ndo eram 0s que mais estudavam, nem os que faziam bons
trabalhos pedagogicos, nem os que tinham reconhecimento dos(as)
educandos(as), mas sim aqueles nos quais a questao disciplinar se
destacava, aqueles dos quais os(as) estudantes tinham medo, aqueles
que, quando entravam nas aulas, ou mesmo antes de entrar, os(as)
estudantes nao se mexiam em suas cadeiras.

Impossivel ndo pensar aqui no que Freire (2019, p. 80) chamou
de Educacao Bancaria, que consiste em considerar o professor como
alguém que deposita os conhecimentos nos estudantes, que se trans-
formam em meros vasilhames, desconsiderando todo o conhecimen-
to que ja carregam. Essa perspectiva ndo considera os(as) educan-
dos(as) enquanto sujeitos, mas apenas como objetos.

Vendo isso, eu ndao queria repetir os procedimentos tao alar-
deados por esses(as) professores(as) autoritarios(as), que iam de
ameagas leves (chamar os responsaveis dos(as) estudantes, mandar
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bilhetes, dar uma adverténcia) até ameacas pesadas (dizendo que
iriam agredir os que nao obedecessem).

Em minha prética, desde os primeiros anos, buscava fazer com
que as turmas se sentissem tranquilas com minha presenca. Meu dis-
curso desde o primeiro dia era que eu n&o queria que tivessem medo
de mim em nenhuma hipétese, que estadvamos ali para construir uma
relacao de respeito e colaboragao mutua.

Pensava que, se por um lado n&o estava ali para fazer novos(as)
amigos(as), nao impediria a aproximacao dos(as) educandos(as), nao
faria um papel de frieza desnecessaria. De forma geral, os(as)estudan-
tes reagiam de forma positiva a uma proposta mais democratica. Bus-
cavamos criar os combinados em conjunto, conversando sobre o que
podiamos e nao podiamos fazer. Eu buscava me colocar em igualdade
e fazia provacdes para refletirmos.

Por exemplo: normalmente a regra basica nas escolas em que
passei era que estudantes nao podiam comer durante a aula. Eu nao
estabelecia essa regra imediatamente. No inicio do ano trazia essa, e
outras regras, as escrevia na lousa e propunha que conversassemos
sobre elas. Perguntava se eles e elas concordavam com essa regra, se
ela era realmente necessaria ou se podiamos modifica-la.

Com relagao a comida, normalmente, os(as) estudantes expli-
cavam que comiam porgue sentiam muita fome antes do intervalo, ou
que nao conseguiam comer no intervalo, porque queriam encontrar ou-
tros(as) amigos(as) ou porque a fila da merenda estava muito grande.
Perguntava por que eles/elas achavam que existia aquela regra. A res-
posta normalmente nos remetia a sujeira que era deixada apdés cada
aula. Nesse sentido, eu o0s provocava dizendo o nimero de pessoas
que trabalhavam na limpeza, normalmente duas a trés pessoas para
limpar a escola toda, e perguntava se eles/elas achavam isso suficiente.
O desdobramento que invariavelmente ocorria era um acordo. Os(as)
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estudantes se comprometiam a ajudar na limpeza da sujeira que haviam
produzido durante nossas aulas. Em troca, comer nao seria proibido.
Evidentemente determindvamos limites. Era consenso que nao seria
possivel comer algo que deixasse um cheiro forte na sala ou algo do tipo.

Os(as) estudantes se sentiam satisfeitos em participar das deci-
sbes e se comprometiam com 0s combinados. Ao mesmo tempo eu
tentava explicar que a limpeza da escola ndo era tarefa deles/delas,
gue pagavamos impostos e deveriamos ter mais funcionarios(as) para
a limpeza do prédio. O interessante é que a discusséo de uma simples
regra rendia longos debates que eram incluidos nas aulas.

Outra proposta que eu costumava trazer era com relagéo as
aulas de leitura. Como professor de Lingua Portuguesa sempre tive
grande preocupacao em formar leitores, em fazer com que a expe-
riéncia com a leitura fosse agradavel e deixasse boas lembrancas em
suas vidas. Para isso, escolhia trés titulos de literatura infantojuvenil e
colocava em votagao para que eles escolhessem. Esses livros eram
meus, comprava, lia e ficava atento ao que aquela geracao estava len-
do. Buscava partir do que j& podia interessa-los para depois acrescen-
tar textos novos. Com esse método, conseguia incluir posteriormente
autores consagrados como Edgar Allan Poe, J. R. R. Tolkien, Guy de
Maupassant, Machado de Assis, Clarice Lispector, Ligia Fagundes Te-
lles, Luis Fernando Verissimo, entre outros.

O dia da escolha dos livros era uma grande festa. Eles se agita-
vam em tentar convencer os(as) colegas a votar no livro de sua preferén-
cia. Alguns ja tinham ou conheciam a obra previamente e me impressio-
nava como normalmente votavam justamente no livro que ja era familiar.

Outro ponto importante dessas aulas & que essas leituras nao
eram cobradas em provas ou atividades especificas. Fazia questao de
que, nessas aulas, os estudantes relaxassem. Alguns sé ouviam, ou-
tros anotavam, outros desenhavam, outros até dormiam. O Unico com-
binado era que nao conversassem enguanto eu lia o texto para eles.
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Na leitura eu buscava dramatizar ao maximo. Os gritos que eu
nao dava nas broncas, eu dava com as personagens. Os(as) educan-
dos(as) se divertiam de ver essa transformagao. Em algumas sema-
nas ja havia agitagéo na biblioteca escolar em busca de alguns titulos
que haviamos lido ou que haviamos citado em nossas conversas.
Eu abria espaco para que os estudantes trouxessem também suas
proprias impressdes dos textos.

Fui professor temporario por dois anos. Consegui me efetivar
por meio do concurso publico no meu 3° ano. Fui para outra escola,
nao por vontade prépria, mas porque ndo havia vaga na escola em
que estava. A escola em que me efetivei era um pouco menor e nao
tinha Ensino Médio. A postura dos(as) professores(as) era de maior
aceitagcao as regras, a0 menos em comparagao com a escola anterior.
De forma geral ninguém entrava em conflito com a direcéo.

BATENDO PAPO

Foi também nessa escola que pude desenvolver um projeto que
me deu muita alegria. Percebi que vérios estudantes escreviam porque
sentiam grande necessidade de se expressar. Precisavam “dizer sua
palavra” e queriam compartilhar seus escritos. Entretanto, por conta
das salas muito cheias e das demandas do curriculo, eu considerava
que nao conseguia dar a atencao que gostaria. Por conta disso propus
aos(as) interessados(as) que ficassemos, uma vez por semana, uma
ou duas horas a mais na escola para conversar sobre esses textos. A
direcdo ndo se opos, deixando claro que o governo ndo pagaria por
essas horas extras. Eu ndo me importava. Chamamos o projeto inicial-
mente de ‘Jovens Escritores”.

Esse projeto me surpreendeu em varios aspectos. Primeiramen-
te porque o nUmero de participantes foi muito superior ao que eu imagi-
nava. Em segundo lugar porque comecou também a atrair estudantes
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que nao tinham facilidade com a escrita, que eram considerados “pro-
blematicos” por parte dos(as) professores(as). Havia uma melhora
consideravel no desempenho desses educandos(as) tempos depois
que ingressavam no grupo, mas muito mais do que isso, havia o senti-
mento de pertencimento ao espago. Esses meninos € meninas se sen-
tiam mais confiantes e se envolviam mais com as atividades escolares.

Toda essa experiéncia me fazia desconstruir algumas ideias
muito arraigadas no discurso dos colegas professores, de que os(as)
estudantes s6 faziam as atividades pelas notas, ou que eles/elas néao
tinham interesse em aprender, ja que nosso projeto ndo dava notas
aos educandos e ndo era obrigatério. Lembro-me de que, quando néo
podia ir, os(as) estudantes me cobravam pelas faltas. O inverso do que
normalmente acontecia nas aulas regulares, quando eles/elas normal-
mente comemoravam as faltas dos(as) professores(as).

Também realizdvamos sorteios de livros, que eram doados por
voluntarios simpatizantes do projeto. A alegria dos(as) estudantes
pode ser observada nas fotos abaixo. Divertiam-se conhecendo novos
autores e autoras e se inspiravam em suas narrativas.

A escola foi ficando pequena para a proposta. Os(as) primei-
ros(as) estudantes que participaram do grupo terminaram o Ensino
Fundamental e, por conta da burocracia, ndo eram autorizados a entrar
na escola para participar das reunides. Por fim, para atender aos(as)
estudantes egressos(as), meus estudantes da universidade e outros(as)
interessados(as), optei por levar o projeto para fora da escola, em minha
prépria casa, no segundo andar, que ainda estava em construgao.

Nesse momento, levando em conta a influéncia que a obra de
Paulo Freire e Augusto Boal exerciam em minha pratica, e pelo incentivo
de minha esposa, a professora e atriz Geisemar Guedes, propus que
rebatizassemos o grupo como Coletivo PAPO (Poesia, Arte e Politica
dos Oprimidos). Dessa maneira, reunimo-nos para compartilharmos
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textos autorais e textos de outros autores que gostassemos. Mas
principalmente nos tornamos um espago de encontro e escuta.

O Coletivo PAPO também se tornou um espago para o reencon-
tro com grandes amigos que fizeram parte do meu trajeto. Por aqui é
preciso destacar Alessandro de Paula, Leonardo Lopes e Felipe Lopes,
grandes amigos e intelectuais que publicaram seus livros e comparti-
lharam 0 momento com o grupo.

Os encontros do grupo foram interrompidos durante a pande-
mia, mas a ideia é de que, assim que seja seguro, possam retornar.
Ha a intencéo de organizar os textos produzidos pelos diferentes au-
tores para futura publicagdo. Mas o mais importante € que estar com
0 grupo sempre representou para mim a reinvencéo da pratica e a
renovagao da esperancga.

Figura 6 — Encontro do grupo Jovens Escritores.

=

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 7 — Encontro do grupo Jovens Escritores.

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 8 — Encontro do grupo Jovens Escritores.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 9 — Encontro do Coletivo PAPO.

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 10 - Encontro do Coletivo PAPO.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 11 - Encontro do Coletivo PAPO.
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Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 12 — Encontro do Coletivo PAPO.

Fonte: Acervo pessoal.
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HA PESSOAS
QUE LUTAM UM DIA...

Apds dois anos de minha efetivagdo na Rede Estadual e logo
apos o término do curso de especializagéo, recebi o convite de meu
professor e coordenador do curso de graduagao, Prof. Dr. Gerson Te-
norio, para lecionar na universidade em que havia estudado, no De-
partamento de Letras. Foi uma grande surpresa para mim. Ja vinha
realizando algumas atividades como professor convidado, como tutor
de alguns componentes e produzindo materiais para os cursos a dis-
tancia, mas imaginava que essa oportunidade s6 apareceria quando
tivesse finalizado o mestrado.

Enquanto isso, na Rede Estadual, a terceira greve da qual partici-
pei, a maior da histéria do professorado paulista, segundo a APEOESP
(2015), marcaria consideravelmente minha trajetéria. Quem ja partici-
pou de greves, como professores na Rede Estadual de SP, sabe bem
como funciona. Aos que ndo conhecem, vale a explicacdo. Estamos
acostumados a encarar greves longas, de pouca ades&do, com corte
de ponto e ampla divulgacéo negativa pela midia. Entrar no movimento
grevista € ndo saber se havera salério ao fim do més, é sentir que vocé
pode perder o emprego, é temer por sua sobrevivéncia. E importante
ressaltar que, ao final dessa greve, o entao presidente do STF, Ricardo
Lewandowski, determinou que o Governo do Estado de Sao Paulo,
entdo governado por Geraldo Alckmin (PSDB), pagasse os salarios
dos(as) professores(as), que estavam suspensos desde o inicio do
movimento, como noticiado pelo G1 (2015).

Mais de 90 dias de greve, nenhuma conquista concreta, as
dividas acumuladas, tudo isso me fez, pela primeira vez, considerar
abandonar a rede publica. O salario e o reconhecimento na docéncia
superior eram consideravelmente maiores. Algo que ja era discutido
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no fim dos anos 1980 por Tragtenberg (2012, p. 36), que considerava
incompreensivel a discrepancia salarial e de reconhecimento de um
professor universitario para um professor do Ensino Basico.

Eu pensava também em como haviamos sidos vilipendiados
pelo governo, pela midia, por diretores(as) de escola e por colegas de
trabalho que ndo aderiram a greve. Esses Ultimos eu ainda precisaria
encarar no retorno.

Ha muito rancor envolvido na experiéncia da greve. Olhar para
os(as) “colegas” que nao participam do movimento é muito dificil. Ao
mesmo tempo o trabalho com a comunidade é complexo, porque é ne-
cessario dizer o contrario do que as pessoas ouvem na midia. Enquan-
to estamos sem salario e com medo do que acontecera, boa parte da
comunidade sente que ndo vamos a escola porgque ndo gostamos do
trabalho ou ndo nos importamos com os(as) educandos. Experiéncia
semelhante ¢ relatada, de forma bastante IUdica, no estudo realizado
por Lima Junior (2011).

A dor e indignacao do final da greve esteve presente em uma
carta aberta, direcionada aos(as) estudantes que divulguei nas redes
sociais e que reproduzo integralmente abaixo:

Carta aberta a meus alunos

Caros alunos, apds 92 dias teve fim a maior greve da histéria
dos professores do estado de Sdo Paulo. Em assembleia decidimos
que no momento € melhor que ocorra a suspensdo do movimento,
com possibilidades de retomada em agosto. O movimento grevista foi,
como ja esperavamos, criminalizado por parte do governo, da impren-
sa e (pasmem!) de alguns “colegas de trabalho”. Isso tudo fez com
que informacgdes falsas fossem veiculadas, como por exemplo, a su-
posta substituicado dos grevistas que o governo tanto propagou, além
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das distorcdes de nossas reivindicagbes. Por conta disso, creio que,
apos todo esse periodo de auséncia, se faz necessaria uma explicagao
mais detalhada dos fatos.

Como muitos de vocés sabem, estdvamos em greve por ques-
tbes superiores ao péssimo salario que temos, estavamos em greve
por uma condigdo melhor de trabalho, para vocés e para nés. Que-
remos uma escola sem goteiras, cadeiras quebradas, janelas velhas;
gueremos uma escola na qual tenhamos professores bem preparados,
motivados e felizes; queremos que os professores se dediquem a ape-
nas uma escola; queremos gue vocés tenham os mesmos direitos que
os alunos das escolas particulares mais caras possuem; queremos
gue o nimero de alunos por sala seja diminuido e também queremos a
readmissao imediata dos 20 mil (isso mesmo: 20 mil) professores que
estdo impossibilitados de lecionar neste momento porque 0 governo
nao quer pagar direitos trabalhistas béasicos.

Esse periodo foi importante para reafirmar algumas questoes:
Tenho, e sempre tive, a consciéncia de que a luta ndo se faz em um
periodo, ou em uma greve e sim no cotidiano, seja no convivio diario,
na escola ou na universidade, creio inclusive que o apoio que recebi
de muitos de vocés por meio de varias mensagens durante a greve,
representa o respeito mituo que construimos ao longo desses anos de
convivio, respeito esse atrelado a coeréncia do discurso e pratica que,
nao tenho duvidas, tem uma relacéo simbidtica com a pratica docente.

E dessa maneira que voltamos a nos reencontrar segunda-feira.
Se a Unica conquista dessa greve fosse o exemplo dado a vocés de
que devemos lutar pelo que acreditamos, independente de quem se
ofenda com isso, de minha parte j& seria a maior de nossas vitérias.
Para encerrar, uma citagdo muito usada em periodos como esse do
grande poeta Bertolt Brecht (com pequeno grifo meu), em homenagem
a vocés e aos e as professoras Luciana Maria da Costa, Sueli, Mary,
Geise, Tabata, Clayton, Juliana e Jack:
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“Ha pessoas que lutam um dia e sdo boas, h&a outras que
lutam um ano e sdo melhores, ha as que lutam muitos anos e séo
muito boas. Mas hé& as que lutam toda a vida e estas sao imprescin-
diveis” (Bertolt Brecht).

Figura 13 — Greve dos professores
da Rede Estadual de SP em 2015.

SUNDIL 4y,
PREBSSORES O U, oo
DO ESTADOBE Siyman b

Vitiado o Cwgg B0

Fonte: http://www.apeoesp.org.br/fotos/greve-2015/assembleia-
dia-17-04-a-greve-continua/. Acesso em: 16 jul. 2021.

A carta nao foi respondida por aqueles que trabalharam contra a
greve. A0 menos nao com palavras. Suas respostas vieram pelos olha-
res de censura que nés, os grevistas, recebiamos. Isso foi aumentando
minha duvida em permanecer na Rede Estadual. Essa duvida persistiu,
até que num determinado dia, ndo me lembro por qual motivo, iniciei
a leitura de um livro de Paulo Freire (2014). Nao era o primeiro livro do
autor que eu lia, mas vinha com intencao de compreender melhor o
patrono da Educacéao brasileira. Esse livro, especificamente, eu ainda
nao havia lido. Cheguei na universidade horas antes do inicio do meu
horario, fui até um canto da biblioteca e iniciei a leitura. Até aquele
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momento Paulo Freire era para mim apenas um autor importante. Meus
contatos anteriores com sua obra estavam mais vinculados a prepa-
ragcéo para concurso publico. Comparo o que senti posteriormente
com minha relagdo com a obra de William Shakespeare. Durante a
faculdade, quando lia suas pecas, ndo compreendia por que tantos o
consideravam um dos maiores génios da dramaturgia. Apenas com-
preendi a profundidade de sua obra varios anos depois, ao assistir a
encenacéo de Otelo. No decorrer da pega as lagrimas caiam sem que
eu percebesse e, ao final, me questionei como um autor que viveu 400
anos atras podia vislumbrar tdo claramente a alma de alguém em uma
época tao diferente? De certa maneira, senti-me assim com a leitura
de Paulo Freire. O choque e a sensagao de traducao dos sentimentos
foram semelhantes. Senti-me compreendido.

Ha leituras que mudam nossos caminhos. Ha tomadas de cami-
nhos que mudam nossa histéria. Que nos fazem encarar os problemas
e os desafios a partir de uma nova perspectiva. Foi 0 que ocorreu comi-
go naquele dia. Algumas passagens nunca safram de minha memdria.
Por exemplo, quando ele ressalta a importancia do sonho como motor
da histéria, e da esperanca como base do sonho (FREIRE, 2014, p.
126-127). Trechos como este renovaram minhas forgas.

Lembro-me da identificagdo que senti em relacao ao texto, que
os olhos rapidamente se encheram de lagrimas e que, quando preci-
sei interromper a leitura para iniciar minha aula, eu ndo apenas havia
decidido continuar como professor na rede publica, como abandonava
definitivamente a ideia de fazer mestrado em Literatura. Eu compreen-
dia que minha pesquisa seria em Educacéo.

Além disso, durante as reposicdes das aulas que nao foram da-
das durante a greve, que fizemos no contraturno e aos sabados até o
fim do ano, tive a grande alegria de me apaixonar por uma grande ami-
ga que também lutou muito com toda a categoria durante 0 movimento
grevista. Essa colega de trabalho, professora Geise, se tornou minha
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esposa € minha grande companheira. Sempre ressaltamos 0s versos
“na luta é que a gente se encontra”® tendo em vista que nosso amor
foi forjado na luta por um mundo mais justo.

Outro ponto crucial para ter certeza de que devia permanecer no
Ensino Publico foi o movimento de ocupacéo dos estudantes secunda-
ristas®. Logo apds a greve dos professores, com o governo propondo
o fechamento de escolas, os estudantes propuseram um movimento
de ocupacéo. Esse movimento foi uma das agbes mais lindas que ja
vi. Um ato de desobediéncia civil gue mexeu profundamente comigo.

Tanto no movimento grevista como no movimento dos estudantes
secundaristas as relagdes entre obediéncia/desobediéncia me saltavam
aos olhos. O fato de nao se conformarem com a estrutura que se apresen-
tava e a busca por alternativas de resisténcia me fascinava cada vez mais.

Enquanto isso, na universidade as incertezas aumentavam pela
diminuicdo de estudantes e, consequentemente, de aulas. O curso de
Letras foi extinto por la. Imaginei que seria desligado, mas permaneci
pelas aulas que tinha no curso de Pedagogia.

Enquanto estudava, ainda buscando qual seria meu objeto de
pesquisa, fui me aproximando cada vez mais da Psicandlise, que ja
estava presente em minha trajetéria na anélise literaria principalmente
com autores como Freud, Lacan e Bettelheim.

Sigmund Freud era um pensador que j& havia aparecido em diver-
S0s momentos, tanto nas aulas de Literatura, como nas aulas de Psicologia
da Educagao. Nas aulas de Literatura seu desafeto C. G. Jung também era
bastante citado. Eu j& me interessava bastante por esses debates.

30 Versos da musica Histoéria de ninar gente grande, samba-enredo da escola de samba
Estacdo Primeira de Mangueira, no Carnaval de 2019, em homenagem a diversas figuras
histoérias de resisténcia, em especial, Marielle Franco.

31 Aluta dos secundaristas continuou apés a ocupagao das escolas. Para uma melhor compreen-
s&o desse movimento, vale a leitura de Baderna, escolas de luta. S&o Paulo: Veneta, 2016.
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Bruno Bettelheim esteve presente em sua obra classica A
Psicanalise nos contos de fadas, em um dos componentes que me
encantava, Literatura Infantojuvenil, ministrado pela professora Dra.
Telma Maria Vieira.

Por meio de um curso sobre Edgar Allan Poe, que realizei na
Universidade de Sao Paulo, tive contato pela primeira vez com Jacques
Lacan, a partir da leitura de um de seus famosos textos: O seminario
Sobre a carta roubada.

Anos depois, por intermédio do meu professor e amigo Paulo
César, fui estimulado a iniciar o processo para me tornar psicanalista.
Tornei as leituras mais sistematicas, fiz, e continuo fazendo, minha ana-
lise pessoal. Vinculei-me a uma instituicao de psicanalistas e sigo, des-
de aquela época, participando de grupos de estudo sobre Psicanélise.

No encontro com os(as) educandos(as) eu era, por diversas ve-
zes, colocado em uma posicao de escuta. Escuta do desespero, do gri-
to, do sofrimento do outro. Enxergava-me em diferentes papéis que iam
além do educador: amigo, pai, conselheiro, terapeuta. Nao sabia a quem
recorrer com relagao a isso e o caminho da Psicandlise pareceu atraente.

Rinaldo Voltolini (2014), psicanalista e professor, nos mostra
qgue quando se trata de pensar a Educacéo, a Psicanalise tem mais
perguntas a fazer do que respostas a dar. Também nos mostra como
¢ possivel pensar criticamente a Educacao que oferecemos as crian-
cas, entre outros temas.

Alguns anos depois, quando iniciei a pratica clinica, principal-
mente sob influéncia de Erich Fromm, percebi que o queria pesquisar
na Educagao precisava também dialogar com a Psicanalise. E, acima
de tudo, precisaria levar em conta toda a trajetéria que eu havia trilha-
do. Falo na posicao de um educador analiticamente orientado, demo-
crético, libertario. Busco fazer de minha pratica, a cada dia, a cada
aula, algo mais préximo do que penso e creio.
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A partir da leitura de Marcos Reigota (2010) sinto-me como
uma pedra que rola um pouco mais, e o que me impulsionou foram os
eventos que apresentei anteriormente. Cada um desses encontros,
dessas leituras e desses didlogos formaram pontes que me trouxe-
ram a esse momento.

O que apresento na sequéncia é uma tentativa de organizar teo-
ricamente os fatos vivenciados, na intencao de analisar o caminho em
busca da coeréncia e incoeréncia do trajeto.

Para isso, busquei a aproximagao de Paulo Freire e Erich Fromm,
do educador com o psicanalista para, a partir da minha perspectiva coti-
diana, contribuir para o debate educacional e da minha propria trajetoria.
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“Enquanto Freud explica
O diabo da os toques.”

(Raul Seixas, 1975)

EDUCAQAQ LIBERTADORA
E PSICANALISE HUMANISTA

A palavra obediéncia vem do latim e n&o remete a ideia de submisséao,
como pode parecer a principio, mas sim a ideia de “saber escutar”.
Na escola, ambiente no qual a escuta é t&o necessaria, 0 debate
sobre estudantes “obedientes” e “desobedientes” pode ser ouvido em
qualquer canto e desperta grandes embates.

Historicamente o tema da obediéncia esteve presente em inu-
meros pensadores. David Thoreau (1997) compreendia a desobedién-
cia civil como uma manifestagao crucial para a resisténcia as injusticas
a partir de uma perspectiva de desobediéncia pacifista e influenciou,
com seu pensamento, personagens histéricos como Gandhi e Martin
Luther King, que exerceram politicamente a desobediéncia para mudar
0s rumos da histéria em seus paises.

Como busquei demonstrar nos capitulos anteriores, Paulo Frei-
re e Erich Fromm foram autores fundamentais em minha trajetéria,
pois me ajudaram a ler o mundo e a acalmar uma série de inquie-
tagdes. Mas ndo apenas isso: considero que o pensamento desses
autores pode contribuir para a leitura das narrativas ficcionais que
seréo aqui apresentadas.

A aproximacao do pensamento desses pensadores, embora
ainda pouco explorada, vem sendo realizada por algumas pesquisas
no Brasil e no exterior (BORGHETI, 2015), (LAKE; DAGOSTINO, 2013)
(PRETTO; ZITKOSKI, 2016), (LIRA, 2015), (CARBONARI, 2020).
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A influéncia de Erich Fromm se fez presente em diversos mo-
mentos da obra de Paulo Freire. Segundo Borghetti (2015, p. 153), o
primeiro contato do pensador brasileiro com as ideias do psicanalista
alemao se deu em 1966, em um semindario no México que contou com
a organizagao do tedlogo Ivan lllich, que foi o responsavel pela aproxi-
macao dos dois pensadores.

Isso ocorreu em um evento organizado no CIDOC (Centro Intercul-
tural de Documentacéo), fundado por lllich e outros apoiadores, e contou
com a presenga de diversos intelectuais, como demonstra Silva (2015).

Dessa forma, a Psicanélise Humanista se fez presente no pensa-
mento e na obra Freire por meio da influéncia de Erich Fromm. Em varias
obras Freire cita Fromm diretamente. Fromm (1979, p. 137) também cita
Paulo Freire. Mas isso nao é tudo. E possivel afirmar que os dois pensa-
dores possuem vastas obras que possibilitam diferentes dialogos.

A influéncia de Erich Fromm na obra de Paulo Freire também
pode ser verificada na biografia do educador brasileiro, escrita por Ana
Freire (FREIRE, 2017, p. 299-313) que elenca de forma muito organizada
todas as vezes em que Freire citou o psicanalista aleméao em sua obra.

Na obra dos dois autores fica evidenciado a escolha pelo lado
dos oprimidos, dos que sofrem, dos que s&o privados do direito de
dizer sua palavra. Ambos também sempre se posicionaram de forma
critica aos abusos do sistema capitalista.

Outro ponto de aproximagao entre os autores &, como demons-
tra Lira (2015), o conceito de homem. Em Paulo Freire, o conceito em
si aparece, como a autora demonstra, em diversas obras do autor,
pensando o ser humano como um agente transformador da realidade
social, um ser histérico, produtor de cultura, em constante didlogo com
0 outro e com a natureza, o Unico ser que tem o poder de transcender,
de decidir, de ter consciéncia, de criar, modificar e interpretar.
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E importante ressaltar que posteriormente Paulo Freire
abandona a palavra “homem” para designar humanidade, por perce-
bé-la machista (FREIRE, 2014, p.41). Nesse momento Freire aponta
que foi alertado por leitoras feministas estadunidenses sobre como o
termo ndo dava conta de representar toda a humanidade. Humilde-
mente o autor aceita a critica e, a partir desse momento, néo utiliza
mais a palavra com essa conotagao.

Para Lira (2015), o conceito de “homem” permeia toda a base
do pensamento de Erich Fromm, justamente porque o autor preten-
deu compreender os fendbmenos humanos pela perspectiva social e
psicolégica. A autora levanta um questionamento importante feito por
Fromm: o homem seria lobo ou cordeiro? Se é cordeiro, como muitos
consideram, como se justifica a nossa histéria tao violenta? Ou seja,
ha uma retomada de uma das perguntas filosoficas classicas: O ho-
mem é bom ou mau? E corruptivel ou passivel de melhoramentos?
Para Fromm o que esta na base dessa construgao sao as escolhas,
pois 0 ser humano se depara com a liberdade para escolher, o que o
levaria ao mal seria 0 amor a morte, o narcisismo e a fixagéo inces-
tuosa. Para ele, portanto, o ser humano é um ser cercado de conflitos
existenciais e de contradicoes.

Também vale ressaltar o destaque que os dois pensadores dao
para a importancia do dialogo. O didlogo subtende uma necessaria
abertura ao outro. Essa abertura €, para ambos os autores, fundamen-
tal na construgao da autonomia.

O dialogo é para Freire, assim como o é para Erich Fromm,
0 ponto-chave do processo de educacao para autonomia tor-
nando-se categoria pedagdgica e elemento estruturador do ato
do conhecimento que reforga a mudanca de atitudes frente ao
problema da liberdade do ser humano que se apresenta como
problema na sociedade democrética. Assim, a democracia visa
a liberdade apenas quando quer garantir igualdade de direitos,
deveres e oportunidades impelindo a agéo todos os que nela
estao implicados (Borgheti, 2015, p. 288).
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Sendo assim, no ambiente escolar o didlogo é ponto fundamental
nos diferentes encontros que surgem no cotidiano. Se a Educagéo pode,
de alguma forma, colaborar para a construgao de uma sociedade demo-
cratica, é por meio do didlogo que se estabelecem as pontes para isso.

A aproximacao de um educador e de um psicanalista, para pen-
sar 0s encontros na escola, me colocou diante de alguns conceitos
como obediéncia, submissado, domesticacao, desobediéncia. A partir
desses conceitos, da importancia deles na obra dos autores e sua
influéncia nos encontros escolares entre professor-estudante; diretor-
-professor; escola/comunidade, busco compreender um pouco melhor
a dindmica do ambiente escolar.

A OBEDIENCIA/DESOBEDIENCIA
PARA ERICH FROMM

Erich Fromm, no decorrer de sua obra, problematiza cons-
tantemente questbes como autoridade, obediéncia, submissao. Por
meio da analise do caréater e da influéncia que a sociedade exerce
sobre o individuo, busca ndo apenas compreender por que o indi-
viduo obedece, mas como suas escolhas representam uma relagéo
inconsciente com 0 mundo.

Fromm (1989) demonstra como, por muitos anos, figuras re-
presentativas como 0s sacerdotes, 0s senhores e 0s patroes tenta-
vam reforcar a ideia de que a obediéncia era uma virtude, algo elo-
giavel e benéfico e, por outro lado, a desobediéncia seria um defeito,
algo a ser evitavel a todo custo.

Porém, o autor ressalta o lado positivo da desobediéncia, dizen-
do que a histéria da humanidade estaria fortemente relacionada com
ela e isso esta representado em diversos mitos. Neste caso, 0s exem-
plos utilizados sao os mitos gregos e hebraicos: “Prometeu” e “‘Adao
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e Eva”. Desta maneira, ele ndo entende o conceito enquanto pecado,
mas enquanto dadiva.

Indo além, Fromm destaca o lado perigoso da obediéncia e
considera que nao é impossivel que a humanidade acabe com um
funcionario obediente, seguindo ordens de seu superior € apertando o
botdo que dispararia a explosdo nuclear ou algo do género. Pode-se
recordar aqui 0s tecnoburocratas que cometeram atrocidades contra
outras pessoas e, em seus julgamentos, argumentaram que estavam
apenas seguindo ordens. O famoso caso de Adolf Eichmann é citado
como exemplo por Fromm (1989, p. 18).

Sendo assim, foi no ato de desobediéncia que nos fizemos seres
humanos, que nos constituimos enguanto humanidade, rompendo com
a completa harmonia que havia entre nds e a natureza. Ou seja, para o
autor, esse “pecado original” nao corrompe o ser humano e sim o liberta.
Nesse sentido a desobediéncia nos faz verdadeiramente humanos.

Seria leviano afirmar que toda a desobediéncia é positiva e toda
obediéncia € um problema, e esta realmente n&o € a posigao do autor,
gue chama a atencéo para a relacéo dialética existente entre obedién-
cia e desobediéncia. A propria relagao que se estabelece com a liber-
dade fica presente nesse momento. Se alguém sé pode obedecer, en-
tdo é um escravo. Se pode apenas desobedecer € um rebelde, ou seja,
e diferentemente do revolucionario que luta em prol de um principio ou
uma causa, o rebelde age por sentimento de édio e de ressentimento,
é escravo desses sentimentos que o dominam.

Para evitar confusdes, Fromm (1989, p. 12-13) estabelece entao
uma separagao entre obediéncia heterénoma e obediéncia auténoma.
A obediéncia heterbnoma tem relagdo com a submissao a uma pessoa
ou instituicdo, nela o individuo renuncia a sua autonomia ou vontade.
Na obediéncia autbnoma o que guia o individuo é sua prépria razao ou
convicgao, € a ela que ele deve obediéncia, dessa maneira se diferen-
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ciando do ato de submiss&o. Assim sendo, imaginando que o sujeito
esta seguindo suas proprias ideias € ndo as de outro, obedece a si
mesmo ou, como mostra Fromm, obedece apenas metaforicamente.
Seguindo seu raciocinio, o autor considera importante definir mais dois
conceitos: consciéncia e autoridade.

Com relagédo ao conceito de consciéncia, Erich Fromm (1989,
p. 13) entende que ha dois fendmenos muito diferentes. No primeiro
temos a “consciéncia autoritaria”, que € uma voz interna que todos
possuem e anseiam por agradar e temem por nao satisfazer. Eo que
Freud (2011) chamou de supereu. No segundo fenbmeno temos a
“consciéncia humanistica”, que é a consciéncia, também presente em
todas as pessoas, baseada em nosso conhecimento intuitivo daquilo
que é humano e desumano, daquilo que favorece a vida e daquilo que
a destréi. E uma voz que nos leva ao encontro de nés mesmos.

Negando que a obediéncia a alguém seja necessariamente sub-
miss&o e citando especificamente a relacao professor-estudante, Erich
Fromm (1989, p. 14) afirma que, neste caso, o que temos é “autorida-
de racional”, enquanto, por exemplo, a relacdo senhor-escravo estaria
baseada em uma “autoridade irracional (inibidora)”. Mesmo que nas
duas relagbes haja o pressuposto de que a autoridade seja aceita,
guando pensamos na idealizacao da relacao professor-estudante es-
tamos pensando em dois sujeitos que caminham na mesma direcao,
com um mesmo objetivo, 0 que evidentemente ndo ocorre na relagao
senhor-escravo. Outra diferenga importante é que o professor utiliza a
razao e fica feliz quando o estudante atinge o objetivo pretendido, ja o

“senhor” utiliza a forga para manter o escravo aprisionado.

Fromm entdo apresenta um questionamento que é fundamental
para a reflexdo proposta: Por que é tao facil ser obediente e tao dificil
desobedecer? Porque quando obedeco me sinto protegido. Obedecer
é agradar a quem tem o poder. Isso é muito visivel nas escolas. As de-
cisbes mais estapaflrdias sdo tomadas sem questionamento porgue os
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agentes envolvidos ndo querem se indispor com seus superiores imedia-
tos. Segundo Fromm, para desobedecer € necessario coragem, € neces-
sario abandonar o medo de errar, mas para isso é necessario um certo
desenvolvimento que permita ao sujeito pensar e sentir por si mesmo, ou
seja, se desprender das amarras que o poder estabelecido impde.

Nesse ponto, Fromm (1989, p. 16) relaciona a questao da obe-
diéncia/desobediéncia com a liberdade a partir da compreenséao de
que a pessoa pode ser livre quando aprende a dizer ndo ao poder
estabelecido. Portanto, é necessaria a possibilidade da desobediéncia
para que possamos falar em liberdade. Quando se tem medo da liber-
dade, ndo é possivel ter coragem de dizer ndo. Dessa maneira, o autor
estabelece como condicdo fundamental da desobediéncia a liberdade.
Liberdade e desobediéncia seriam, dessa maneira, indissociaveis.

Mas esse ndo é o Unico fator que dificulta o sujeito a fazer a
escolha pela desobediéncia. Fromm segue seu raciocinio:

Hay otra razdn por la que es tan dificil atreverse a desobedecer,
adecir “no” a la autoridad. Durante la mayor parte de la historia
humana la obediencia se identificd con la virtud y la desobe-
diencia con el pecado. La razon es simple: hasta ahora, a lo
largo de la mayor parte de la historia, una minoria ha governa-
do a la mayoria. Este dominio fue necessario por el hecho de
que las cosas buenas gue existian sélo bastaban para unos
pocos Yy los mas debian conformarse con las migajas. Si los
pocos deseaban gozar de las cosas buenas y, ademéas de ello,
hacer que los muchos los sirvieran y trabajaran para ellos, se
requeria uma condicién: que los muchos aprendieran a obe-
decer [...]. (FROMM, 1989, p. 16)

Considerando o pensamento de Fromm, é possivel dizer que ha
uma cultura da obediéncia que vem sendo carregada como fardo por
certos grupos humanos e imposto por outro grupo. Sao 0s grupos his-
toricamente oprimidos a quem é dada a obrigatoriedade da obediéncia
e imposto o siléncio.
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Mas o siléncio e obediéncia impostos ndo vém apenas pela for-
¢a; inclusive esse € o método menos produtivo. Ha muito mais eficacia
guando se faz o sujeito cobrar a si mesmo pela obediéncia:

[...] la obediencia puede establecerse por la mera fuerza. Pero
este método tiene muchas desventajas. Constituye uma ame-
naza constante de que algun dia los muchos lleguen a tener los
médios para derrocar a los pocos por la fuerza; ademas, hay
muchas clases de trabajo que no pueden realizarse apropia-
damente si la obediencia solo se respalda en el miedo. Por ello
la obediencia que sblo nace del miedo de la fuerza debe trans-
formase en outra que surja del corazén del hombre. EI hombre
debe desear, e incluso necesitar obedecer, en lugar de soélo te-
mer la desobediencia. Para lograrlo, la autoridad debe asumir
las cualidades del Sumo Bien, de la Suma Sabiduria; debe con-
vertirse en Omnisciente. Si esto sucede, la autoridad puede pro-
clamar que la desobediencia es un pecado y la obediencia una
virtud; y una vez proclamado esto, los muchos pueden aceptar
la obediencia porque es buena, y a detestar la desobediencia
porque es mala, méas bien que detestarse a si mismos por ser
cobardes [...] (FROMM, 1989, p. 16-17).

Podemos dizer que, para Erich Fromm, hé& interesse entre os
grupos economicamente dominantes que os oprimidos sejam obe-
dientes a todo custo. Entretanto, se a obediéncia for imposta pela for-
ca havera sempre o perigo de uma reagéo iminente. Por isso, é mais
interessante que essa obediéncia seja incutida na mente daqueles que
sao explorados. Incutida de tal forma que sintam que as autoridades
sejam revestidas de algo que se assemelhe a algo divino, uma figura
transcendental, quem sabe algo parecido com um “mito”.

Essa figura autoritaria assume a funcéo de preencher uma es-
pécie de necessidade de submissao. Isso ocorre a partir de um me-
canismo de fuga da liberdade, na qual o individuo renuncia a sua in-
dependéncia para projetar em um objeto sua forca. Dessa maneira €
possivel afirmar que esse mecanismo é encontrado “no anseio de sub-
misséo e dominagao ou entdo, como preferimos dizer, nos impulsos
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masoquistas e sadicos existentes em grau variavel tanto nas pessoas
normais quanto nas neuréticas” (FROMM, 1983, p. 118).

E importante ressaltar aqui que Erich Fromm estd chamando
de “pessoas normais” aqueles que conseguem desempenhar o papel
social que lhes é imposto. Por outro lado, problematiza que:

O termo normal ou sadio pode ser definido de duas maneiras.
Primeiramente, sob o ponto de vista de uma sociedade atuante,
podemos chamar de normal ou sadia uma pessoa capaz de
desempenhar o papel social que Ihe cabe naquela dada socie-
dade. Mais concretamente, isto quer dizer que ela é capaz de
trabalhar da forma imposta por tal sociedade, e, ademais, que é
capaz de participar na reprodugao da sociedade, isto é, de criar
uma familia. Em segundo lugar, sob o ponto de vista do indivi-
duo, encaramos a saude ou, normalidade como o ponto étimo
de crescimento e felicidade pessoal (FROMM, 1983, p. 115).

Nesse sentido, é importante ressaltar que, para Erich Fromm, o
papel que exerce o psicanalista ndo é adaptar o individuo a sociedade,
processo que o autor considera como alienante, e sim trabalhar para que
se possa chegar a um desenvolvimento pessoal que possa leva-lo a feli-
cidade. Esse € um dos pontos nos quais Fromm (1983) aponta sua dis-
cordancia com o pensamento psicanalitico predominante em sua época.

Retornando ao ponto anterior, para Fromm (2013) o sadismo
consiste ndo apenas na vontade de machucar ou de humilhar, mas na
necessidade de controlar outro ser. Essa vontade de controlar o outro
de forma absoluta é perceptivel em diversas relagcbes. Em algumas ha
o argumento de que aquilo é realizado em prol do bem-estar do do-
minado. “Na verdade, o desejo de controle é com frequéncia a Unica
manifestacdo da relacdo sadica com o outro: pode-se detecta-la em
inUmeros burocratas, professores, enfermeiros, pais em relacdo aos
filhos etc.” (FROMM, 2013, p. 96).
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Com relagao ao masoquismo, Fromm (1983) o define como um
sentimento de prazer a partir do sofrimento causado por outra pessoa.
Além disso, essas tendéncias masoquistas tanto podem ser patolé-
gicas como podem ser racionalizadas. Neste sentido, “a dependén-
cia masoquista é concebida como amor ou lealdade, sentimentos de
inferioridade como a manifestagdo adequada de deficiéncias reais”
(FROMM, 1983, p. 119).

Dessa forma, é possivel afirmar que o que leva aos impulsos
masoquistas e sadicos é o medo da soliddo, que pode fazer com que
os individuos se apeguem a um objeto, seja para machucar e dominar,
no caso dos sadicos; seja para que se machuguem e sejam domina-
dos, no caso dos masoquistas, como forca de compensacao. Nos
dois impulsos é possivel notar que:

[...] A pessoa sadica precisa de seu objeto tanto quanto a ma-
soquista precisa do dela, s6 que ao invés de procurar segu-
ranga pelo fato de ser absorvida ela a conquista absorvendo
outrem. Em ambos os casos, a integridade do eu individual se
perde. Num caso, eu me dissolvo em uma forca exterior; no
outro, eu me amplio fazendo de outro uma parte de mim e, por
conseguinte, adquiro o vigor de que carego como um ego in-
dependente. E sempre a incapacidade para suportar a solidao
do eu individual que conduz ao impulso para entrar em uma
relacéo simbidtica com outrem. Isso deixa patente porque as
tendéncias sadicas e masoquistas estdo sempre combinadas
entre si (FROMM, 1983, p. 130).

E sdo os sentimentos masoquistas que levam a identificagao
com figuras autoritarias, que podem ser colocadas como substitutas
da figura paterna. Aqui cabe a aproximagao com que desenvolveu
Freud (2018) quando analisou a psicologia das massas, definindo
massa como “um rebanho décil, que ndo pode jamais viver sem um
senhor. Ela tem tanta sede de obediéncia, que institivamente se sub-
mete a qualquer um que se apresente como seu senhor” (Freud, 2018,
p. 30). Nesse ponto ja temos a percepcéo da forte relagéo triangular
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entre a massa, um senhor autoritario que estd no comando e a obe-
diéncia. Esse senhor é quem lidera a massa, é o pai primordial que a
massa necessita pois tem o desejo de ser dominada.

Nesse sentido parece ser possivel afirmar que, para Erich
Fromm, a liberdade & um problema psicoldgico. A partir do momento
em que a humanidade se depara com a possibilidade de ser livre, tam-
bém precisa lidar com suas escolhas, o que a leva a um grande medo
da solidao que, para diversas pessoas, é preenchido por meio de uma
figura autoritaria que ira ditar todas as regras que devem ser obedeci-
das cegamente, causando assim uma espécie de conforto, um retorno
a infancia, que faz com que o individuo n&o precise se preocupar com
suas escolhas e deseje ser submisso.

A OBEDIENCIA/DESOBEDIENCIA
PARA PAULO FREIRE

Ja em Paulo Freire o conceito de obediéncia ndo aparece
explicitamente, mas permeia outros conceitos bastante utilizados pelo
autor, como domesticacao e rebeldia, por exemplo.

Com relagao ao conceito de domesticacao, ele ocorre por meio
de uma obediéncia cega que desumaniza o individuo e o impede de
caminhar rumo a sua autonomia. Ou seja, para Freire:

[...] Domesticagao pode ser definida como um processo atra-
vés do qual se cria uma consciéncia passiva de submiss&o tan-
to a pessoas como a um sistema, seja social, seja econémico
ou educacional. Embora constitua uma atitude pessoal de acei-
tacdo sem questionamento da prépria vida e da realidade, impli-
ca uma sujeicao a uma determinada ordem social estabelecida
tomando-a como definitiva e permanente e, portanto, imutavel
(ROSSATO, 2017, p. 129).
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Esse processo de domesticacao se aproxima consideravelmen-
te do que foi apresentado por Erich Fromm com relacéo ao conceito de
obediéncia, pois domina a consciéncia das pessoas para fazé-las com
gue obedecam sem que se deem conta de que isso esté ocorrendo,
sem que notem suas escolhas.

Citei, anteriormente, como Freire valoriza o didlogo. Mas nao
qualquer didlogo. E fundamental que exista um “dialogo critico e li-
bertador, por isto mesmo que supde acao” (Freire, 2019, p. 72). Para
que isso ocorra é fundamental que néo se trate o oprimido como al-
guém que deva ser salvo, como um objeto a ser resgatado. O pensa-
mento de Freire aproxima-se sempre de um movimento dialético. Isso
¢ visivel em afirmagdes como “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, 0os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 2019, p. 95).

E importante ressaltar que, para Freire (2019, p. 41), ha uma
l6bgica de contradicdo que permeia a relacdo entre opressores e
oprimidos. Essa relagao desumaniza a ambos: os oprimidos que so-
frem, mas também aos opressores que causam tamanho dano. E neste
sentido que o autor afirma que a tarefa da libertagao esté nas méos dos
oprimidos que, se libertando, libertam também os opressores, desta
maneira, restaurando a humanidade de ambos. E isso se da porque:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?
Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressao? Quem,
mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da liber-
tacao? Libertacdo a que ndo chegaréo pelo acaso, mas pela
préxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela (FREIRE, 2019, p. 42-43).

s

Sendo assim, é na desobediéncia dos oprimidos perante a
opressao que se constroi a resisténcia e a destruicdo dos grilhdes
impostos pelos opressores. Apenas 0s oprimidos podem mostrar o

107



sumario

caminho para essa libertacao. E neste sentido que Freire estabelece
que sua pedagogia é realizada com o oprimido e nao para o oprimido.

Por outro lado, é importante salientar que ha o risco dos
oprimidos, quando saem de sua posi¢ao de explorados, se tornarem
opressores ainda maiores que seus antigos capatazes. Freire nomeia
essa situacéo de “aderéncia ao opressor”.

Raros sdo os camponeses que, ao serem “promovidos” a ca-
patazes, nao se tornam mais duros opressores de seus antigos
companheiros do que o patrdo mesmo. Poder-se-a dizer — e
com razao — que isto se deve ao fato de que a situagao concreta,
vigente, de opresséo, nao foi transformada. E que, nesta hipéte-
se, 0 capataz, para assegurar seu posto, tem de encarnar, com
mais dureza ainda, a dureza do patrdo. Tal afirmagdo nao nega
anossa — a de que, nestas circunstancias, os oprimidos tém no
opressor o seu testemunho de “homem” (FREIRE, 2019, p. 45).

O opressor se torna, desta maneira, 0 modelo a ser seguido. Por
isso, e pelo medo de retornar a situagéo de oprimido, aquele que saiu
da situacao da opressao tem possibilidades de realizar barbaridades
ainda maiores comparadas aquelas que havia sofrido.

Este & um dos pontos da obra de Paulo Freire na qual encontra-
mos uma aproximagao explicita a Erich Fromm, ja que Freire considera
que é o medo a liberdade que habita o oprimido que o leva a querer ser
0 opressor ou 0 mantém obediente as correntes da opressao:

Um dos elementos bésicos na mediagéo opressores-oprimidos
¢ a prescricéo. Toda prescricdo € a imposigao da opgao de uma
consciéncia a outra. Dal o sentido alienador das prescrigoes
que transformam a consciéncia recebedora no que vimos cha-
mando de consciéncia “hospedeira” da consciéncia opressora.
Por isto, o comportamento dos oprimidos € um comportamento
prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a eles — as pautas
dos opressores (FREIRE, 2019, p. 46).
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A prescricdo como base da mediagao opressor-oprimido é, le-
vando em conta essa perspectiva, algo semelhante a ideia de Erich
Fromm, que apresentei anteriormente, de uma obediéncia que néo se
da necessariamente pela forga. Nesse caso, Paulo Freire chama de
consciéncia “hospedeira”, aquilo que faz com que o oprimido obedeca
ao comportamento esperado pelo opressor.

Essa obediéncia vem acompanhada do medo a liberdade, jus-
tamente porque impede o pensamento que contradiga o0 opressor.
Leva os oprimidos a pensarem que a luta pela sua libertacao colocaria
em risco o0 grupo todo. Esse processo desumaniza a todos porque
blogueia o natural desejo da humanidade de se desenvolver ou, na
perspectiva de Paulo Freire, ser mais.

Enquanto os oprimidos ndo se dao conta da exploragéo, a obe-
diéncia € absoluta, pois ha uma compreensao fatalista da histéria,
‘mais ainda, provavelmente assumam posigoes passivas, alheadas,
com relagdo a necessidade de sua prépria luta pela conquista da liber-
dade e de sua afirmacgao no mundo” (FREIRE, 2019, p. 71).

Entretanto a desobediéncia vai surgindo aos poucos, brota como
flores em terreno indspito, € nesse momento que os oprimidos passam
a se perceber e perceber seus pares, criando resisténcias e revolucoes.

Os caminhos propostos por Freire para isso passam por uma
pedagogia do oprimido que caminhe rumo a libertagdo por meio de
uma praxis coerente com a realidade.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e liberta-
dora, tera dois momentos distintos. O primeiro, em que os opri-
midos vao desvelando 0 mundo da opressao e vao comprome-
tendo-se, na praxis, com a sua transformacéo; o segundo, em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa
de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertagcdo (FREIRE, 2019, p. 57).
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Nesse ponto, Freire chama novamente a atengao para a neces-
sidade de uma libertagdo que ndo seja apenas para o oprimido, mas
para todos. Para uma humanidade que podera usufruir de uma liberta-
cao constante. Sendo assim, a desobediéncia é um dos propulsores
para o caminho da luta pela libertagao.

A visdo de Paulo Freire com relacéo aos conceitos de obedién-
cia/desobediéncia também é perceptivel a partir de sua compreensao
de Histéria. Freire (1993) considera que a Histdria ndo esta determi-
nada, que é possivel a construcdo de novos caminhos, inclusive de
caminhos que ainda ndo foram trilhados, chamando a isso de “inédito
viavel”. O “inédito viavel” se apresenta a partir da inconformidade e da
inquietude dos seres humanos que nao se conformam, que nao se
sujeitam, que nao obedecem cegamente.

Nessa certeza de que a mudanga € possivel encontra-se uma
das exigéncias do exercicio docente. E necessario que se compreenda
o “futuro como problema e nao como inexorabilidade” (FREIRE, 2008,
p. 76). Nao aceitar o futuro dado € a base para a desobediéncia civil.

Outro conceito que se relaciona com a desobediéncia é o con-
ceito de rebeldia.

A rebeldia é o ponto de partida indispensavel, é deflagracéo
da justa ira, mas nao ¢ suficiente. A rebeldia enquanto denun-
cia precisa se alongar até uma posigao mais radical e critica, a
revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. A mudanca do
mundo implica a dialetizacdo entre a denlincia da situagéo de-
sumanizante e o anlncio de sua superagéo, no fundo, o nosso
sonho (FREIRE, 2008, p. 79).

Esse conceito de rebeldia apresentado por Freire se aproxima
consideravelmente do proposto por Fromm (1989) que discuti ante-
riormente. Da mesma forma ambos compreendem que é necessario
transpor a rebeldia para se chegar a uma agao revolucionaria que pos-
sa realmente provocar mudangas significativas.
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Para Paulo Freire (2018) a obediéncia também esta vinculada
com a Historia do Brasil, desde o inicio do processo de colonizagéo dos
portugueses, e como as relagbes hierarquicas foram se construindo.

Né&o seréa exagero falar-se de um centro de gravitagédo de nos-
sa vida privada e publica situado no poder externo, na auto-
ridade externa. Do senhor das terras. Das representacdes do
poder politico. Dos fiscais da Coroa, no Brasil Coldnia. Dos
representantes do Poder Central, no Brasil Império. O que es-
tas circunstancias propiciavam ao povo era a introducéo desta
autoridade externa, dominadora; a criagdo de uma conscién-
cia hospedeira da opresséo e ndo uma consciéncia livre e cria-
dora, indispenséavel aos regimes autenticamente democraticos
(FREIRE, 2018, p. 96).

Carregamos entao, em nossa violenta colonizacéo, o peso de
uma cultura de dominacao que silenciava e punia qualquer reacao dos
grupos oprimidos com rigor extremo. Essas marcas permanecem de
forma muito profunda nas relagbes que temos até hoje.

A escola como espaco de reprodugao da sociedade é local pri-
vilegiado para a observagao de como essas marcas autoritarias ainda
estao presentes nos mais diversos momentos. As narrativas ficcionais
que serao apresentadas s&o uma pequena demonstracao disso.

Por fim, considero que Freire (1993; 1996; 2014; 2019) dialoga
amplamente com os conceitos de Fromm, principalmente no que se
refere ao medo a liberdade (FROMM, 1983) que coloca o ser humano
em uma posicao complexa de se sentir sozinho no mundo apdés a que-
da das correntes que o prendiam na Idade Média. E este sentimento
de solidao que pode leva-lo a seguir figuras autoritarias que se asse-
melham ao pai protetor.

A partir do pensamento de ambos é possivel considerar que
a construcdo possivel de um mundo mais justo, mais democratico,
pode nascer na relacao dialética entre obediéncia/desobediéncia e a
escola pode colaborar nessa construgao, desde que seja um ambiente
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no qual obedecer/desobedecer sejam conceitos problematizados e
desenvolvidos, nao apenas atitudes elogiadas ou castigadas. Dessa
forma é possivel colaborar com caminhos para a construgdo da
autonomia dos que frequentam o0 ambiente escolar.

As narrativas ficcionais, apresentadas na sequéncia, de diversas
formas me remeteram aos conceitos aqui analisados, mas nao apenas
isso. Viver essas histérias me levou a refletir sobre esses conceitos, ta-
manho o impacto que eles tiveram em minha trajetéria. Nesse sentido,
este foi um dos principais critérios na selecdo de cada uma delas.
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“Mensageiro natural de coisas naturais
Quando eu falava dessas cores moérbidas
Quando eu falava desses homens soérdidos
Quando eu falava desse temporal

Vocé ndo escutou”

(Fernando Brant e L6 Borges, 1972)

POR QUE CONTAR HISTORIAS?

O gosto pelas historias € algo tdo antigo quanto as proprias
histérias. A imagem de um grupo sentado em circulo, ouvindo alguém
contar histérias nos remete aos primérdios da humanidade. Muito an-
tes da escrita, os diferentes grupos humanos se reuniam para contar
suas narrativas de caca e de sobrevivéncia. Enquanto alguns narra-
vam, outros ficavam atentos para ouvir. Logo as histérias iam sendo
transmitidas oralmente, de um grupo a outro, de uma geragao a outra.

Particularmente, meu gosto por histérias vem da infancia, tanto
das historias dos livros, quanto das narrativas tdo bem contadas por
meu pai. Da mesma forma que fazem Alves e Garcia (2018, p. 8), con-
vido o leitor a reassumir comigo a tradicdo da contacéo de histérias.

As narrativas aqui apresentadas, apesar do tom ficcional para
proteger as identidades dos envolvidos, ocorreram realmente. Sao fic-
cionais nao apenas para proteger identidades, mas para caracterizar o
efémero de seus didlogos e para dar beleza aos momentos. Seus per-
sonagens se envolveram nesses pequenos dramas que sempre tem a
escola como espaco principal.

Como dito anteriormente, no capitulo sobre o método, a esco-
lha pelas narrativas ficcionais baseadas no cotidiano escolar se deu
por motivos diversos. Porém o principal foi porque precisava aprovei-
tar as vivéncias que tive, precisava trazer a pesquisa minha propria
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experiéncia, algo no qual pudesse afirmar: “Meninos, eu vi"®. Conside-
ro que essa & a melhor forma de trazer a publico os encontros que se
desenvolvem nas escolas, quase como cenas dos bastidores. Como
educador, sou um contador de histérias ou, como afirma Nilda Alves,
“contador de escolas”:

[...] perceber que docentes e discentes s&o “contadores de his-
torias” sobre os processos que se ddo nos tantos “dentrofora”
das escolas: todos e todas séo verdadeiros “contadores de es-
colas”. As memorias cruzadas de muitos de nos, além de servi-
rem para organizar histérias diferentes das oficiais que nos séo
contadas — em especial, das reformas educativas e das normas
e leis em Educagao —, nos servem para mostrar a poténcia dos
cotidianos escolares nas formagao de todos nés, em especial,
nos professores e professoras (ALVES, 2019, p. 134).

Contribuir enquanto narrador-docente desenvolve a autonomia
e o direito a dizer sua palavra e reforca a ideia de ir além das versoes
oficiais. Apresento aqui uma realidade que suponho comum a maioria
dos(as) educadores(as), mas talvez surpreendente aos que estao dis-
tantes da realidade das escolas. Nao ha histérias mirabolantes, apenas
situacdes que foram relativamente comuns.

Ha também na opgéo pelas narrativas uma “intencao de produ-
zir narrativas a partir de outras narrativas, criando [...] espacos de fic-
¢ao e ndo de representacao, fazendo valer a dimensao de mobilidade
das memorias-narrativas” (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018, p. 18),
tendo em vista que as lembrancgas se misturam as histérias revisitadas
no contar de outros colegas.

Além disso, trazer a tona o cotidiano escolar, por meio de narra-
tivas que o professor/pesquisador vivenciou, possibilita a revelacéo de
uma realidade que nao seria perceptivel por meio de outro tipo de pes-
quisa. A opgao foi manter aqui um narrador em 32 pessoa que, ora com

32 Referéncia a I-Juca-Pirama, de Gongalves Dias.
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proximidade ora com distanciamento, nos conta sobre a acao descrita.
Em algumas situacdes estive efetivamente presente, em outras fui 0
ouvinte atento das aflicbes das(os) colegas. Busquei n&o transparecer
em quais, para dar maior liberdade ao(a) leitor(a) imaginar e para pre-
servar ainda mais os que viveram as situagoes. Os nomes escolhidos
serviram para homenagear personagens e pessoas que, de alguma
forma, foram significativos em minha trajetéria.

Além disso, penso nas marcas que o cotidiano escolar produziu
em cada um dos que viveram essas histérias. Penso no que foi ressal-
tado por Proenca e Reigota (2020):

No cotidiano escolar, essas marcas sdo perceptiveis quando
nos deparamos com o julgamento moral de certos profissionais
sobre o0s gestos de alunos que ndo se enquadram nos padroes
estabelecidos. Assim, uma menina que prefere brincar com os
meninos e nao mostra delicadeza, ndo gosta da cor rosa € é
muito agitada quase sempre é taxada como Iésbica, indicando
o seu afastamento daquilo que se espera dela; como também o
menino que, mesmo tendo apenas quatro anos e, por curiosida-
de ou repetindo atos que viu em casa, na televisao ou internet,
brinca com o coleguinha no banheiro, tirando o pipi para fora e
esfregando no bumbum do outro, é taxado de pervertido, doen-
te, entre outros adjetivos que assassinam sua vida latente e de
outras dezenas de criangas e jovens estudantes que se afastam
das normas (PROENCA; REIGOTA, 2020, p. 101).

Em cada um desses incbmodos, em cada um dos pré-julga-
mentos que se apresentavam naquele ambiente em que eu acreditava
que a compreensao da diversidade deveria ser prioridade, a necessi-
dade de problematizar questdes como essa eram cada vez mais for-
tes. Nesse sentido, a posigao politica e a visdo de mundo de cada um
dos envolvidos era cada vez mais relevante.

Dessa maneira, levando em conta essas questdes, as narrativas
escolhidas foram embleméaticas para mim, porgue trazem para o de-
bate os temas que me incomodavam/incomodam e que sao destaque
nessa pesquisa: obediéncia, autoridade, submisséo e controle.
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12 NARRATIVA:
COM QUE ROUPA
EU VOU (A GREVE)?

Era segunda-feira de manha e, depois de muito tempo, Gregor
podia dormir até mais tarde. Naquele dia ndo haveria aula. Ao menos
nao para ele, pois estava em greve. Quando o telefone tocou, pensou
seriamente em nao atender, imaginou que poderia ser a diretora ten-
tando dissuadi-lo. Resolveu atender. Quem falava era um professor de
matematica, Jorge, que trabalhava com ele. Dias antes, na sexta-feira
a tarde, os professores e professoras da Rede Estadual do Estado de
Sao Paulo haviam decidido, durante assembleia geral na Praga da Re-
publica, pelo inicio da greve. Tinham como pauta melhores condigoes
de trabalho e um reajuste salarial. Como ja havia comunicado a diregao
da escola, havia optado por n&o ir conversar com professores e pro-
fessoras naquele momento. Sabia da importancia do trabalho de base
e dos piquetes, mas ndo costumava conversar cCom grupos nesses
momentos. Preferia as conversas individuais no decorrer do ano. Con-
versar naqueles momentos faziam-no se sentir como um vendedor que
busca a atencdo de todos para mostrar a importancia de seu produto.

Jorge insistia para que Gregor se apresentasse na escola para
conversar sobre a importancia da greve. Dizia que havia um grande
alvorogo na sala dos professores porque alguns queriam iniciar a greve
e outros estavam em duvida.

Gregor tentava explicar a Jorge que a deciséo de iniciar a gre-
ve ja havia sido tomada na sexta-feira, na assembleia, que nao havia
outras decisdes descentralizadas. Que nesses momentos era impor-
tante compreender a categoria como um todo e ndo a fragmentar por
escolas. Jorge, que nao estava na assembleia, ndo se satisfez com
seu argumento e seguiu insistindo. Dizia que a fala de Gregor seria
importante para convencer os professores e professoras indecisos.
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Que ele exercia uma influéncia de lideranga. Gregor detestava ouvir
aquilo, detestava liderancas e nunca pretendera liderar nada.

Convencimento nao era seu forte, nem sua preferéncia. Mas era
propenso ao dialogo e a tirar dividas. Foi até a escola. O grupo de pro-
fessores e professoras estava reunido. Com sua chegada houve uma
mistura de sentimentos. Era perceptivel no ar. Os que apoiavam a gre-
ve se animaram, 0s que estavam indecisos pareciam ainda mais ten-
sos. Os que ja haviam decidido aderir a greve agora falavam com mais
seguranga. Os que estavam em duvida ouviam. Ninguém se opunha
abertamente. A diregao e a coordenacao nao se envolviam no debate,
mas era possivel ver uma movimentagao tensa por parte de ambas, que
alternavam entre se esconder na sala da diregao ou tentar ouvir por tras
da porta. Nao era preciso muito esforco, j& que os animos estavam na-
turalmente exaltados e o tom de voz estava longe de ser um cochicho.

A partir de sua chegada foram levantadas as dlvidas mais fre-
quentes. De forma geral as dividas eram em torno do direito a greve,
principalmente com relacdo aos(as) professores(as) contratados(as)
recentemente® e com relacdo aos(as) professores(as) efetivos(as)
em estagio probatdério®. Ele nao era nenhum especialista, tinha pouco
tempo na Rede, mas repassou a informagao sindical de que o direito a
greve é garantido a todos os trabalhadores pela Constituicao Federal
e isso incluia a todos. Os(as) colegas que ja estavam decididos a favor
da greve passaram a incentivar ainda mais e, no fim das contas, a de-
ciséo foi unanime: todos decidiram paralisar a partir daquele instante.

Nesse momento, como se estivesse ouvindo por tras da por-
ta, apareceu a coordenadora Camila, que se fez de desentendida,
perguntando se ja haviam tomado a decisédo. Os professores expli-
caram que sim, que todos haviam se decidido pela greve. De forma

33 Os professores contratados de forma temporéria a partir de 2009 na Rede Estadual tém
direito a um nimero limitado de faltas durante o ano letivo. Caso ultrapassem esse nimero,
seu contrato é automaticamente rompido.

34 O estéagio probatério do quadro do magistério do Estado de Sdo Paulo foi estabelecido a
partir do decreto n° 52.344, de 9 de novembro de 2007 e tem a duragéo de 1100 dias.
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contrariada, e talvez um tanto quanto surpresa, tendo em vista que a
escola ndo tinha uma tradicdo de adesdo as greves, ela respondeu
que isso era um direito, mas que precisavam tomar cuidado com as
consequéncias. Tentaram explicar para ela sobre o direito a greve, so-
bre a importancia das reivindicagdes e sobre o fato de ela, que sempre
se dizia professora, deveria se juntar ao grupo. Entretanto ela reagia
como guem nao se interessava. “Eu ja fiz muita greve no passado”,
dizia. Ao final pontuou na sua fala que, independentemente de greve,
nao poderiamos esquecer de entregar as notas na proxima semana.
Os(as) professores(as) menos experientes ficaram confusos(as), en-
quanto os(as) mais velhos(as) explicaram que se estivessem em greve
nao fariam nenhum tipo de trabalho vinculado a escola. Nesse momen-
to ela se irritou e gritou: “Se decidiram que nao vao entregar as notas,
entéo vocés que se fodam”, e foi embora batendo os pés no chéo.

A coordenadora Camila nao era a pessoa mais querida do grupo,
mas também nao era odiada. Um misto de surpresa e indignagéo
perpassou o semblante de todos. Gregor olhou para Jorge, que havia
interrompido a tranquilidade do seu sono, para estar ali € ouvir xinga-
mentos, e deu uma grande risada, que foi correspondida. Mesmo com
o imprevisto haviam colaborado, de alguma forma, para que 0 movi-
mento grevista fosse fortalecido.

22 NARRATIVA:
FECHADO POR
MOTIVO DE FUTEBOL®

Escolas s&do ambientes muito diversificados. Mas ha pontos que
costumam se repetir. Quem ja se aventurou em escolas de Ensino Béasi-
CO, ja pode ter escutado uma das solicitagbes mais constantes dos es-
tudantes, o pedido para que a escola ofereca a eles a oportunidade de

35 Homenagem a Eduardo Galeano.
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disputar campeonatos de futebol. Se, em um primeiro momento, esse
pedido era quase exclusivo dos meninos, com o passar dos anos, as
meninas comegaram a se juntar ao coro e solicitar que 0 campeonato
feminino ocorresse, ou propunham que fosse um campeonato misto.

Normalmente, as quadras das escolas publicas s&o precarias.
Mas nesses momentos, 0s(as) estudantes nao se importam, sentem-
se como se estivessem em um evento mundial. Quando a escola tem,
em seu calendario, a inclusdo de semanas esportivas, esse pedido
talvez nao seja necessario.

Nao era o caso da escola em que Clarice trabalhava. L& havia
uma enorme resisténcia. O campeonato quase nunca ocorria e, quan-
do ocorria, era uma enorme tortura para professores(as). O modelo
era, claramente, para fazer com que professores e professoras fossem
contra o campeonato. Durante aproximadamente trés dias obrigavam
todos a ficarem na quadra, em um espago aberto, observando se
os(as) estudantes fariam “algo de errado”, enquanto os jogos acon-
teciam. Nao havia nenhuma outra atividade. Os que nao gostavam de
futebol ficavam absolutamente deslocados. A reclamagao por parte
dos(as) professores(as) era de ter que ficar embaixo do sol de mais
de trinta graus, com todos os(as) estudantes juntos(as). Neste caso,
os(as) educadores preferiam a sala de aula. As propostas para se
ampliar as modalidades e criar uma semana de jogos escolares era
sempre rechacada. Na verdade, organizar esse tipo de evento e incluir
todos(as) os(as) estudantes é bastante trabalhoso. Por isso a diregéo
da escola o evita ao maximo.

Joaquim, o professor de Educacéo Fisica, um dos mais antigos
da escola, que possuia um discurso muito alinhado com a diregéo,
era autoritario, conservador e agressivo. Destilava seus preconceitos
por meio de piadas ultrapassadas e parecia se divertir com as risadas
constrangidas que ainda arrancava de alguns colegas. Era o responsa-
vel por toda organizagdo ou por conspirar, em parceria com a direcao,
para nao permitir que 0 evento ocorresse.

120



sumario

Essa personagem era um completo esteredtipo. Bruto, tinha
completo desprezo pelos livros e pelos estudos. Clarice lembrava de
uma vez, quando ainda achava possivel dirigir a palavra a ele, que,
apoés ser interpelada por estar lendo um livro, Joaquim ironizou a si-
tuacao dizendo que néo gostava de ler e nao lia nunca, afinal se havia
algo interessante em um livro, sem dulvida isso ja teria virado filme e,
se havia virado filme, para que ler o livro?

Em outra oportunidade, apds saber que ela pretendia ir para o
mestrado, concordou, dizendo que quando alguém fazia mestrado e/
ou doutorado podia dizer qualquer bobagem que ninguém contestaria.
Em pouco tempo a relagéo foi diminuida ao minimo, principalmente
pelas discussdes que comegaram a ter durante as reunides pedago-
gicas, pelas diferengas politicas e pela falta de respeito que ele tinha
com os(as) estudantes. Falta de respeito que era totalmente abafada
pela direcéo, até porque, como dizia o diretor, ele era um professor que
nunca faltava e que mantinha suas turmas sob controle.

Controle era uma palavra que existia muito naquele ambiente.
Nos eventos, isto se intensificava. Quando o debate sobre o campeo-
nato daquele ano comegou, como sempre tudo ja estava decidido. Na
verdade, nao havia debate, o que havia era apenas um verniz de acei-
tacdo. O coordenador que havia assumido ha poucos meses trouxe a
informacao de que o campeonato aconteceria na proxima semana. Por
conta dos professores e professoras terem reclamado no ano anterior
de terem passado o tempo todo no sol, desta vez iria para a quadra
apenas a turma que fosse jogar, em companhia do(a) professor(a) que
estivesse ministrando a aula naquele momento.

Professora Clarice ja conhecia o “modus operandi” da escola e
percebeu que, enquanto o coordenador falava, Joaquim tinha um sor-
riso cinico nos labios. Aquilo ja estava totalmente combinado. Ela va-
lorizava muito os eventos escolares. Sempre buscava frisar para edu-
candos e educandas que, mesmo sendo professora de Matematica,
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nao considerava Portugués e Matematica como componentes mais
importantes, como vérios colegas diziam. Entretanto, quando a escola
propunha algo sem ao menos ouvir o grupo de professores(as), co-
metia um erro muito grave, por isso, ela ndo iria compactuar com um
evento naqueles moldes.

Naquele ano, por algum motivo, a direcao havia decidido que o
evento ocorreria € que Joaquim seria 0 responsavel pela organizacéo.
N&o apenas por ser o professor de Educagéo Fisica, mas porque ele sé
participava de algo que ele liderasse e decidisse toda a estrutura. Quando
iSSO N&o acontecia ele simplesmente se recusava a fazer qualquer coisa.

O comunicado foi dado durante a reunido pedagogica. Clarice
ja havia prometido para si mesma que nao participaria mais dessas
discussoes. Ja sabia como elas acabavam e achava que sua salde
estava se deteriorando a cada uma das brigas.

Mas, como sempre, ndo se aguentou: contestou as decisées
e, COMo ja esperava, sua contestagdo ofendeu. As perguntas sem-
pre causavam grande incdmodo na escola. Todas as vezes em que
a diregao tinha uma ideia, ja a apresentava pronta. Protocolarmente
perguntava se alguém tinha a algo a acrescentar. Os que levantavam a
mao recebiam olhares tortos.

Clarice comecou buscando se informar:
— Entéo devo levar minha turma para participar do jogo?

O coordenador, que era naguele momento apenas o porta-voz da
direc&o, confirmou com um breve “sim”. Clarice seguiu questionando:

— Suponho que possa leva-los entéo para ver todos os jogos?

Nesse ponto Joaquim, que se sentia mais confortavel que o
coordenador para representar a diregdo, tomou a palavra, j& em um
tom bastante alterado:
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— Ninguém pode levar as turmas fora de seus horarios de jogos
porgue no ano passado reclamaram por ter que ficar o tempo todo na
quadra! Sendo assim, os professores levam o0s alunos e eu fico res-
ponsavel sozinho!

Clarice, com um leve sorriso no rosto, quase se divertindo,
insistiu:

— Eu gostaria de ouvir a opinido do grupo. Primeiramente por-
que nao acho que a decisao deva ser verticalizada. Segundo porque
se os professores e as professoras reclamaram que estavam na qua-
dra ano passado, isso significa que vocé nao ficou sozinho. Terceiro
porque considero que o evento em si seja importante para todos e
quarto: ninguém é dono da escola.

A fala de Clarice era dura, porém seu tom n&o se alterava.

Por outro lado, os berros do professor Joaquim podiam ser ou-
vidos em toda a escola:

— Alguns professores ndo tém controle sob suas turmas! Se for
dessa forma, eu nao participo. Facam tudo sozinhos!

As veias de seu pescogo saltavam. Era uma cena realmente pa-
tética. Sua pele muito branca passava a agora a um tom avermelhado,
parecia que ia agredir alguém ou que explodiria. Mesmo pensando que
ele poderia ter um mal subito, ela ainda continuou:

— Sou uma delas. Nao tenho controle, ndo quero controlar.
Alias, faco muito questao de que todos os meninos e meninas sejam
livres e n&o controlados.

Antes que o professor tivesse uma sincope, o coordenador, que
havia saido minutos antes para falar com a direcéo, retornava correndo
e falava ofegante:

— O diretor avisou que 0 campeonato esté cancelado.
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3% NARRATIVA:
QUEM NAO TE CONHECE
QUE TE COMPRE

Mariana era uma jovem professora em comeco de carreira, e aque-
la era uma de suas primeiras reunides de ATPC?3¢. Mesmo sendo jovem,
sua militancia ja vinha de algum tempo, e ndo costumava se calar perante
sua propria inexperiéncia quando discordava daquilo que era falado.

Ainda sem conhecer bem os professores e as professoras,
ouvia a coordenadora explicando sobre os materiais que estavam a
disposicdo. Além dos livros didaticos, havia uma espécie de apostila
enviada pelo governo. Diferentemente dos livros didaticos que eram
escolhidos de tempos em tempos pelos professores e professoras da
escola, as apostilas eram padronizadas para toda a Rede Estadual.

A coordenadora, da qual Mariana ainda n&o tinha nenhuma im-
pressao pelo pouco contato, conforme falava sobre o material come-
cou a se empolgar. Era quase uma vendedora anunciando um produto.
O animo do publico, ou seja, professores e professoras, se misturava
entre obediente e impaciente. Mariana ouvia, mas nao queria se mani-
festar porque havia chegado ha pouco tempo.

Entretanto, em determinado momento, apds seu longo solilo-
quio, possivelmente quando os argumentos em prol da qualidade e da
necessidade do material acabaram, a coordenadora soltou a classica
frase que os educadores e educadoras tanto escutam nas escolas:

— Vocés sdo obrigados a usar...

Essa frase sempre incomodou Mariana profundamente. Ela
nao resistiu e, vencendo a restricdo de ter chegado recentemente a
escola, pediu a palavra. Entao todos os olhos estavam voltados para

36 Aula de trabalho pedagdgico coletivo.
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a jovem professora que havia acabado de chegar e ousava interrom-
per a velha coordenadora.

Ela ndo se intimidou e, calmamente, explicou que qualquer
material que estivesse disponivel era um apoio, que os(as) profes-
sores(as) tinham n&o apenas o direito, mas o dever de selecionar
0s materiais que iriam utilizar. Apds essa fala, outros professores e
professoras, quietos(as) até aquele momento, comecaram a se ma-
nifestar e concordar com a fala dela, além de j& apontarem porque
nao gostavam do material.

A coordenadora se mostrou surpresa e bastante contrariada.
Estava acostumada a falar sem interrupgdes ou resisténcias. A petu-
lancia da jovem professora atrapalhara bastante seu plano. Sem gran-
des argumentos, desistiu de vender o produto ao grupo.

42 NARRATIVA: QUADRILHA

Havia grande preocupacao por parte da diregdo quando se
aproximava a data da festa junina. Era a festividade mais rentavel da
escola. Com o dinheiro arrecadado comprava-se tudo aquilo que o
governo falhava em fornecer. Desde papel higiénico, até material para
a utilizacao nas aulas.

Os professores e professoras de Arte eram, muitas vezes, 0s
encarregados da miss&o de passar horas a fio recortando as famige-
radas bandeirinhas. Em uma das vezes uma professora perguntou se
nao podia envolver os(as) educandos(as) nessa atividade de recorte.
A direcao respondeu que isso estava fora de cogitagdo porque as
bandeiras ficariam tortas.
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Além disso, havia dois problemas. O primeiro é que as “pren-
das” para a realizagdo da festa eram doadas pelos(as) estudantes,
sendo que boa parte deles(as) vivia em condicOes de vulnerabilidade e
era visivel, e eles/elas também contavam aos(as) professores(as), que
0 pouco que traziam era, muitas vezes, tirado do préprio alimento de
casa que iriam consumir. Eles/elas participavam pelo prazer de partici-
par e, também, com o objetivo de vencer a “gincana” de quem trazia
mais prendas para ganhar algum prémio ao final.

O segundo problema era que o préprio evento era desconforté-
vel para os(as) educadores(as) mais criticos(as), porgue viam os(as)
estudantes precisarem pagar para participar dos jogos que tinham
como prémios as prendas que eles/elas mesmos(as) tinham trazido,
enquanto professores e professoras trabalhavam nas barracas.

Apos presenciar isso algumas vezes, o grupo de professores e
professoras optou por questionar a diregéo sobre o formato. Além da
questéo financeira, havia a questdo da escolha das musicas, que néao
tinham relagdo com a proposta de cultura popular que, esperava-se,
fosse retomada nesse tipo de evento.

Quando os professores e professoras contestavam algo para
a coordenadora, 0 movimento era sempre igual. Ela tentava rebater
e, quando ndo conseguia, chamava a vice-diretora que, também nao
conseguindo, chamava a diretora. Esta, por sua vez, tinha por habito
dar suas opinides aos gritos.

Naqguele ano, o grupo, ja acostumado com os rompantes que
costumavam encerrar os debates, se manteve firme e questionou. “Nao
vemos fungéo pedagdgica nesse evento com esse formato”. Aresposta
da diretora, aos berros, foi: “Nao ha funcdo pedagogica! Fago festas
juninas ha mais de 30 anos, sei como fazer uma festa desse tipo!”.

Ante a fala da diretora, professores e professoras se dividiam
entre atdnitos, no caso dos novos que nunca haviam presenciado esse
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tipo de cena, e cansados, aqueles que ja estavam acostumados com
as conversas sempre terminando daquela forma.

Valdemar, um dos professores que havia chegado ha pouco
tempo na escola, se levantou calmamente nesse momento e respon-
deu: "Talvez a senhora esteja fazendo errado ha mais de 30 anos”.

A diretoria se retirou, enfurecida. Mas aquela pequena frase trou-
Xe, para 0s anos seguintes, a inevitabilidade do debate. O desconforto
daquele momento fez com que antes dos eventos culturais houvesse
dialogo entre educadores(as) e comunidade escolar para a tomada
de deciséo sobre o formato dos eventos e, acima de tudo, trouxe o
debate sobre a fungao pedagogica que devia ser a base para tudo que
ocorresse na escola.

52 NARRATIVA: AQUARELA

A escola vivia um novo momento. Uma nova coordenadora, Vir-
ginia, havia chegado propondo muitos projetos, muitas ideias novas.
Era perceptivel o quanto era competente e 0 quanto estava animada. O
grupo de professores e professoras que vinha desanimado pela imobi-
lidade da direcao voltava a se encher de esperanca.

Uma das primeiras coisas que Virginia notou era como a esco-
la tinha um aspecto triste. Nao compreendia por que tudo ali era tao
feio e cinzento e propds que todos se juntassem para um mutirdo em
parceira com os(as) estudantes, funcionarios(as) e comunidade para
deixar o ambiente mais bonito e colorido.

Todos se animaram, mas os(as) mais antigos(as) avisaram que
possivelmente haveria resisténcia por parte da direcdo, no que Virginia
parecia ndo acreditar muito. Mas, depois de uma primeira conversa,
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percebeu que era verdade. Com algum esforco conseguiu autorizagao
para a pintura, nao sem antes ouvir uma série de frases desanimadoras
e ser informada de que nenhuma verba seria direcionada para isso.
Aqueles que quisessem se envolver no projeto para ajudar deveriam se
voluntariar a trabalhar gratuitamente nos fins de semana e se respon-
sabilizariam pela abertura da escola. Em outras palavras, ela poderia
fazer 0 que quisesse, mas teria que fazer sozinha.

Esse era um mecanismo comum usado pela direcao da escola
para manter as coisas como estavam. Buscavam néo se envolver g,
quando nao podiam proibir, tentavam imputar 0 medo por meio da
ideia de que néo seriam responsaveis caso algo desse errado. Quem
assumisse 0s projetos tinha que assumir também eventuais proble-
mas que ocorressem.

Mesmo assim, animados com a determinacao da coordenado-
ra, 0 grupo, que por tantas vezes havia sido podado, desta vez insistiu.
Virginia articulou o trabalho voluntario com um grupo de grafiteiros.
Descobriu que a escola tinha latas de tinta velha guardadas que po-
diam ser aproveitadas e cada um(uma) dos professores(as) colaborou
com o que podia para comprar o que faltava. A capacidade de mobi-
lizacao foi tdo grande que todos se prontificaram a colaborar nos fins
de semana, porque era necessario que alguém se responsabilizasse
por abrir a escola para os artistas.

A fachada da escola ficou colorida com as pinturas produzi-
das pelos artistas. Os estudantes ficaram muito felizes. Ja a diregao
simplesmente ignorava, como se nada tivesse acontecido. Mas quan-
do alguém elogiava a beleza dos muros da escola, colhia os louros
como se tivesse participado ativamente do projeto.
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Figura 14 — Grafite em muro de escola.
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Fonte: Acervo pessoal da coordenadora Virginia.

Figura 15 — Grafite em muro de escola.

Fonte: Acervo pessoal da coordenadora Virginia.
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Figura 16 — Grafite em muro de escola.

Fonte: Acervo pessoal da coordenadora Virginia.

Figura 17 — Grafite em muro de escola.

Fonte: Acervo pessoal da coordenadora Virginia.

Figura 18 — Grafite em muro de escola.

Fonte: Acervo pessoal da coordenadora Virginia.
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62 NARRATIVA:
OBEDECER POR OBEDECER?

Todo o inicio de ano os professores e professoras eram orienta-
dos a apresentar nos primeiros dias de aula aos(as) educandos(as) e
responsaveis o regimento escolar. Porém, ninguém sabia quem havia
escrito aquele regimento. Este era anterior a todos os(as) funciona-
rios(as) que trabalhavam la.

O discurso por parte da diregao era sempre 0 mesmo, na reu-
nido de planejamento liam as regras e perguntavam se alguém queria
modificar algo. Quando algum(a) professor(a) tentava problematizar al-
gum ponto, rapidamente apresentavam uma justificativa em defesa do
regimento, inicialmente de forma incisiva, quando nao era suficiente e
havia insisténcia nas contestagdes o regimento era defendido aos gritos.
Dessa maneira, eliminavam qualquer possibilidade de dialogo. Com o
tempo os professores e professoras mais antigos se cansaram de argu-
mentar, percebendo que o que havia era apenas uma falsa possibilidade
de dialogo, tudo ja estava pronto, nada era construido coletivamente.

Outro ponto curioso era que na apresentacédo do documento a
direcéo se colocava como desinteressada no tema, mas quando as
possibilidades de mudanca eram levantadas, passavam a defender
com afinco cada um dos pontos do regimento.

Com o tempo, os(as) estudantes também comecaram a contes-
tar essas regras. Incentivados pelos(as) professores(as) mais insub-
missos(as), pressionavam a direcao para que pudessem ter represen-
tatividade e, apds muita insisténcia, convenceram a todos de que seria
importante que houvesse eleicdes para o Grémio Estudantil para que
tivessem a possibilidade de participar das decisoes.
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Educandos(as) se envolveram muito durante a campanha. A
chapa vencedora foi a de um grupo bastante engajado. Algo que nao
animou muito a direc&o. Eles e elas contestavam tudo: Por que a es-
cola mantinha a cantina fechada? Por que o regimento proibia uso de
bonés, uso de camisetas de times e blusas de alga, nesse ultimo item
apenas para as meninas? Também contestavam questbes de orga-
nizagéo da escola, como a obrigatoriedade em formar filas antes de
entrar nas aulas. Suas perguntas oxigenaram o ambiente da escola.
Questionando pareciam fazer o cotidiano se movimentar.

Como é costumeiro em ambientes autoritarios, esses questio-
namentos incomodaram profundamente a direcdo. A ponto de, antes
do final do ano letivo, a coordenadora néo falar mais com os represen-
tantes do grémio estudantil e critica-los porque, na perspectiva dela
e de alguns professores conservadores, esses estudantes haviam se
transformado em “massa de modelar” dos(as) professores e profes-
soras mais desobedientes. Pura visao estreita. Em verdade, os(as)
educandos(as) estavam mais organizados(as) que os(as) proprios(as)
professores e professoras da escola.

Eles e elas ndo se conformaram com as negativas iniciais e pas-
saram a organizar, com outros(as) estudantes, aquilo que queriam. Nao
bastava apenas ouvir porque algo funcionava daquela forma, queriam
entender se isso fazia sentido, se realmente era aplicavel a realidade
da escola e queriam, acima de tudo, que o dialogo fosse estabelecido.

Um exemplo das respostas insuficientes era com relag&o ao uso
de bonés. Primeiramente a diregao explicou que havia uma lei que n&ao
permitia 0 uso em reparticoes pulblicas. Apds conversar com alguns
professores, os(as) estudantes descobriram que a fala da diregao ti-
nha relagdo com uma lei que nao permite que alguém entre em uma
reparticao publica com o rosto coberto, o que ndo era o caso do boné.
Além disso, se fosse esta a razdo, as toucas também tinham que ser
proibidas, e isso ndo acontecia.
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Levando o caso novamente para a direcéo, ja com a legislacao
na mao, a resposta que tiveram era que isso era um pedido dos(as)
professores(as). O que de imediato foi rebatido, tendo em vista que al-
guns, inclusive, apoiavam o questionamento. E que cada professor(a)
também podia estabelecer com sua turma suas proprias regras.

Por Ultimo a direcao explicou que essa regra existia porque ha
muitos anos a escola teve problemas com trafego de drogas e que hou-
ve registros de estudantes que guardavam as drogas em seus bonés.

Em resposta a isso o Grémio Estudantil argumentou que essa
realidade era diferente da que viviam. A escola ndo tinha mais Ensi-
no Médio, nem periodo noturno ha varios anos, e as ocorréncias de
drogas haviam cessado junto com esse periodo. Mesmo os casos de
violéncia eram muito raros. Logo, ndo havia mais sentido manter uma
regra por algo a que ela nao se aplicava.

A diregdo, ainda a contragosto, nao teve mais para onde ir. Aca-
bou acatando a proposta do Grémio Estudantil e modificou o regimento
escolar. A alegria dos(as) educandos(as) era impressionante. Podia ser
algo, a primeira vista, pequeno, entretanto era a primeira vez que eram
ouvidos, que se organizavam e problematizavam suas opinides. Os bo-
nés foram liberados e a escola seguiu sem nenhum problema de drogas.
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“Peco licenca para terminar
Soletrando a cancgéo de rebeldia
Que existe nos fonemas de alegria:
sumario Cangéo de amor geral que eu vi crescer
Nos olhos do homem que aprendeu a ler.”

(Thiago de Mello, 1964)

Realizar o exercicio de pensar a dindmica da obediéncia e da
desobediéncia respondeu, em grande medida, a diversos incobmodos
que permearam minha trajetoria. Nesse sentido a escolha das histérias
que foram transformadas em narrativas ficcionais foram construidas a
partir do impacto que causaram em mim. Esse impacto, esse incomo-
do, essa emergéncia me trouxeram ao mestrado.

Em “Com que roupa eu vou (a greve)”, professores e professoras
sao desestimulados a participar do movimento grevista por uma dire-
¢ao que faz o papel de capataz. Ao mesmo tempo em que é visivel que
esses(as) educadores(as) ainda nao se percebem enquanto grupo.

Adiferenca do risco existente entre professores(as) efetivos(as)
e contratados(as), no que se refere a possiveis punigcoes funcionais, e
0 quanto os gritos da coordenadora tentam assustar para evitar que
seus colegas decidam e se posicionem. Esse &€ um ponto interes-
sante porque me faz pensar que o PC (Professor Coordenador) na
Rede Estadual estd em uma funcéo designada, ou seja, seu cargo
permanece sendo de professor.

Camila n&o se identifica com seus pares, nao apenas por nao
aderir a greve, mas por tentar ser um empecilho a quem quer participar
do movimento, lutando por direitos que poderao beneficia-la caso as
reivindicacoes sejam atendidas. Sua vontade de fazer com que todos
a obedecam é um dos destaques da narrativa.
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Opto por esse recorte justamente pelo fato de ja té-lo presen-
ciado diversas vezes. Diretores(as), vice-diretores(as) e coordena-
dores(as) tentando a todo custo que professores e professoras nao
participem de movimentos grevistas. As ameacas veladas, presen-
tes na fala de Camila sobre possiveis consequéncias também séo
muito constantes.

Esse comportamento me parece internalizado inconscientemen-
te porque na pratica os(as) diretores(as) ndo sdo responsaveis pelos
grevistas. Essa é uma questdo do governo com os sindicatos, entdo o
que existe é o habito do controle, da dominacéo. Neste sentido, ir para
a greve é um ato de desobediéncia politica ainda mais amplo.

A narrativa “Fechado por motivos de futebol” carrega questoes
de outra ordem. A tentativa de coacdo nao vem por parte da gestao
da escola, tendo em vista que os(as) diretores(as) ndo aparecem e 0
coordenador apenas transmite recados, quem realmente tenta mandar
é professor Joaquim.

Claro que a gestédo é omissa e permissiva, mas o enfrentamen-
to realizado pela professora Clarice € com Joaquim. Clarice poderia
simplesmente obedecer, como seus colegas faziam. Seria conve-
niente para ela nao se indispor. Estava cansada das discussoes. Mas
resistir, enfrentar o que considerava como inadequado, ser desobe-
diente, era necessario.

O enfrentamento a Joaquim é a consequéncia de outros mo-
mentos. Nao ocorre apenas por ela, mas por todos(as) estudantes que
sofreram na méo do professor com anuéncia da direcéo.

Ja em “Quem nao te conhece que te compre” a professora Ma-
riana, em seu inicio de carreira, se depara com a tentativa de “venda”
dos materiais que vém da Secretaria da Educacéo. O que a incomoda
nao € o material em si, mas a imposicao sem reflexao, a falta de debate.
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A figura da coordenadora comparada a uma vendedora nos re-
mete ao avango neoliberal na Educagao. Tudo parece motivo de pro-
mogao sejam os materiais didaticos, sejam as “novas metodologias”
ou os cursos de formacao para educadores.

A reagdo dos(as) outros(as) professores(as) a fala de resistén-
cia de Mariana demonstra também como um pequeno ato de rebel-
dia pode inflamar aqueles(as) que estavam silenciados(as) e submis-
sos(as) por tanto tempo.

Na narrativa “Quadrilha” outro tema bastante frequente nas
escolas é apresentado: festa junina. Dois lados sdo colocados em
disputa, realizar um evento lucrativo ou desenvolver uma atividade
com valor pedagdégico. Nas escolas publicas nas quais trabalhei
sempre havia necessidade de verba extra porque o que era enviado
pelo governo nunca dava conta dos materiais basicos como papel
higiénico e giz, por exemplo.

Nesse sentido € até compreensivel que haja uma movimentagao
para angariar fundos para a escola. O que néo se justifica é a falta de
teor pedagdgico dos eventos, a falta de dialogo com a cultura popular
que essas festas poderiam proporcionar.

Interessante também observar como os gritos da diretora repre-
sentam o apego as estruturas ja estabelecidas e a dificuldade de se abrir
para a possibilidade de novas ideias. Além disso, parece demonstrar
que raramente era questionada. Mais uma vez a contestagao, a pergun-
ta, a indagagao desestabilizam a l6gica da obediéncia silenciosa.

Em “Aquarela”, o cinza das paredes torna-se colorido a partir da
intervengéo da coordenadora Virginia, que precisa ignorar o desenco-
rajamento por parte da direcao.

Aqui a tentativa de que todos obedegam néo esta na proibicao
direta, mas sim no alerta de que 0s que se envolverem serdo absolu-
tamente responsaveis por possiveis consequéncias, além de ter um
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trabalho que ndo sera remunerado. Ameagas veladas que tem por in-
tengao manter tudo como esta, proteger a escola das mudangas.

Nesse caso o grupo se uniu, Virginia movimentou professo-
res(as), estudantes e comunidade. Todos assumiram o risco para que
pudessem trabalhar em um ambiente mais bonito. A desobediéncia
trouxe bons frutos que a direcdo também quis colher.

Por fim, a narrativa “Obedecer por obedecer?” tem como prota-
gonistas os(as) estudantes. Eles e elas assumem 0s questionamentos
que seus professores e professoras ja estavam cansados(as) de fazer
e n&o se contentam mais com as velhas respostas.

Além disso, traziam também novas perguntas. Queriam com-
preender sua escola, queriam efetivamente participar das decisdes.
Demonstram que tudo, absolutamente tudo, pode ser problematizado.

Os estudantes sentiam que faziam histéria a partir de sua deso-
bediéncia, de seus questionamentos. Que deixariam para as proximas
turmas uma escola melhor do que aquela que haviam frequentado e
iSSO era 0 que havia de mais significativo.

Em cada um desse momentos 0s sentimentos se mistura-
vam entre revolta, indignacéo, fraqueza, mas também, esperancga,
coragem e forca. A cada estudante que disse que minhas acdes
haviam causado um efeito positivo em sua vida, eu respirava fundo
e buscava retomar o caminho.

Ha também um sentimento de libertacéo e justica em poder tra-
zer a publico histérias que estavam guardadas apenas na memoria de
algumas pessoas. Mas acima de tudo, como me alertou o Prof. Marcos
Reigota na banca de qualificacéo, ha um compromisso ético nas nar-
rativas ficcionais. E essa dimensao ética que as caracteriza, nao ape-
nas no compromisso do pesquisador, mas também, e justamente, no
compromisso de torna-las conhecidas ao publico, por considera-las
fundamentais para a compreensao de uma realidade.
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Além disso, a contribuicdo dos pensamentos de Paulo Freire e
Erich Fromm para elucidar a dindmica obediéncia/desobediéncia pro-
porcionou novas possibilidades para a compreensao dos fendmenos
discutidos nas narrativas apresentadas. De minha parte, considero que
provocam novas possibilidades de leitura nas situacdes cotidianas em
que ha essa tensao proporcionada por encontros nos quais a hierar-
quia se apresenta de forma autoritaria.

No decorrer da construcao da pesquisa outras situacdes foram
ocorrendo e tendo certo destaque, por isso merecem ser comentadas.
No inicio de 2021 fui convidado a exercer uma nova fungéo da Secreta-
ria Estadual de Educacéo de Sao Paulo, PCAE (Professor Coordenador
de Agrupamento de Escolas). Nessa funcao acompanho o trabalho de
coordenadores de cinco escolas. Além da possibilidade de debater te-
mas pedagdgicos fundamentais com pessoas que tém longa trajetéria
na Educacéo, é uma experiéncia rica por permitir conhecer as realida-
des de diferentes escolas simultaneamente. Além disso, as questoes
de obediéncia/desobediéncia evidentemente também se apresentam
de novas e variadas maneiras.

Destaco também que a Universidade de S&o Paulo, sempre téo
distante para mim, abriu suas portas para a apresentacao dessa pes-
quisa no “Seminario Internacional — Ano 100 com Paulo Freire: tempos,
espacos, memorias, discursos e praticas”, espaco no qual pude néo
apenas falar da pesquisa, mas receber contribui¢coes de outros pesqui-
sadores e especialistas na obra de Paulo Freire que contribuiram com
as reflexdes realizadas no texto final.

Outro evento relevante no qual a pesquisa foi apresentada, a
partir de um recorte do capitulo 4, é a 402 Reuni&o Nacional da ANPED
(Associacao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educagéo),
no GT de Filosofia da Educacao. Optei entdo por falar dos conceitos de
obediéncia/desobediéncia nas obras de Paulo Freire e Erich Fromm e
COmo esses conceitos aparecem nessas obras dos dois autores.
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Participar desses eventos, estar nesses ambientes, foi realmen-
te muito significativo para mim, ndo apenas por apresentar minha pes-
quisa, mas por sentir que esses espacos podem ser ocupados por
aqueles que outrora estavam totalmente excluidos do debate, ou que
serviam apenas como objeto de estudo.

Em outras palavras o alcance que essa pesquisa conseguiu,
mesmo antes de finalizada, dialoga com as palavras de Marcos Rei-
gota (2010) e reforga a possibilidade e a importancia dos que vém das
margens nos espagos académicos.

Essa é uma pesquisa que ndo tem a pretensdo de se encerrar.
Ela faz algo como uma pausa. Uma pausa por conta do tempo e das
necessidades institucionais. De toda forma ela permanece como pos-
sibilidade de olhar para o cotidiano escolar e para aqueles que buscam
construir rupturas nos muros tao consolidados do autoritarismo.
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