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APRESENTACAO

Esta breve apresentacdo tem a prerrogativa de dialogar sobre a
importancia da pesquisa no nordeste do pais, que em suma, nao apen-
sa pode, mas deve ser exaltada a cada momento, pois devemos estar
em um tempo de exaltagdo da beleza da ciéncia que passa por um
cenario de desmonte das universidades, das coisas e de opresséo em
relacéo as pessoas. Esse cenario se aprofunda principalmente em rela-
cao aqueles que fazem pesquisa e trabalham com educacéo neste pals.

O exercicio social de pensar a realidade é exatamente para que
pensamos as nuances de suas problematicas, que nos vemos como
possivel 0 encontro com o inédito viavel que o percurso em prol de
uma educacéo critica € capaz de nos proporcionar. E nesse sentido
que a educacao na regiao nordeste deve ser fator de reflexdo e a pes-
quisa pode ser o reflexo de sua melhoria a nivel qualitativo através
de processos sociais complexos, como por exemplo, em relagéo ao
crescente nimero de pessoas que atualmente evadem a escola, aban-
donam as universidades e veem a pesquisa como apenas um artefato
de exposicao e ndo de participacao e trabalho coletivo.

Em vias da nao precarizacao, essa obra aqui escrita tende a
tecer fios de importantes trabalhos na area da educacéao, experiéncias
gue podem fazer com que realidades sociais sejam repensadas a da
ciéncia como mote dialdgico entre a educagéo e a realidade social
em seu espaco e tempo histérico. E nesse sentido que as tessituras
aqui escritas entram como mais uma ferramenta para que se valorize
a ciéncia, a educacéo e a vida social das pessoas que precisam ser
refletidas para criamos acdes concretas de mudancas positivas em
relacéo aqueles que dela verdadeiramente fazem parte.
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INTRODUCAO

Este texto reporta-se a uma pesquisa que se insere na area da
Histéria da Educagéo e que versa sobre a criagdo de grupos escolares
na cidade de Floriano-PI. O foco de interesse da pesquisa foi o Grupo
Escolar Agrénomo Parentes, um marco da educagao primaria publica
na cidade supracitada. Tem-se este recorte temporal em decorréncia de
que em 1928 foi criada a escola e 0 ano de 1939 corresponde ao ano do
término da construgao do prédio definitivo da referida instituicéo.

Ressalta-se a importancia deste estudo pelo fato de se referen-
ciar estudos de Histéria local, o que pode contribuir tanto para fortale-
cer os lacos de identidade e ao mesmo tempo explorar novos objetos
de estudos na area. E acima de tudo, o estudo tematiza o processo
educacional de Floriano, uma cidade que tem o epiteto de “Princesinha
do Sertdo Piauiense”, remetendo a um espago geografico brasileiro
sobre o qual se constroem diversas narrativas estereotipadas. Alia-se
a isso o recorte temporal, que remete ao inicio do Século XX, quando a
educacao, mesmo a elementar ainda ndo era universalizada.

E preciso destacar também que a cidade de Floriano, cuja his-
toria se inicia em 1873 atualmente se consolida como um polo educa-
cional do Sul do Piaui e problematizando sobre esse processo, espe-
cificou-se para este texto o seguinte objetivo: investigar o processo de
institucionalizagdo do Grupo Escolar Agrénomo Parentes, situando-o
no percurso de formagao da cidade e relacionando-o ao contexto edu-
cacional brasileiro da época.

Para atingir o objetivo proposto optou-se pelo aporte tedrico da
Nova Histéria Cultural, Le Goff (2003), dada a possibilidade de usar fon-
tes diversas, como por exemplo, o documento (Leis, Decretos, Fotos,
Jornais). Trata-se de uma pesquisa de carater historiografico, de nature-
za qualitativa do tipo bibliogréfica e documental, cujos dados coletados
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foram analisados de acordo com o referencial adotado, tendo Bardin
(1977), como suporte a técnica da Analise de Conteudo.

Ao propor reconstruir a histéria dessa instituicéo, considera-se a
escola como um dos “lugares da memaria da sociedade” ' destaca-se
também que por meio do patriménio cultural brasileiro (obras, objetos,
documentos, edificagdes) pode-se rememorar a Histéria local. Nesse
processo, sera abordado, de forma breve, o contexto da Educagao
Priméria no Piaufl Republicano, o surgimento dos grupos escolares no
Piaui, a Histéria Educacional Florianense e a constituicao do Grupo Es-
colar Agrbnomo Parentes, afim de se apresentar consideragdes finais
sobre o objeto de estudo.

O PERIODO REPUBLICANO )
E A MODERNIZAGAO DA EDUCAGCAO
PRIMARIA NO PIAUI

O recorte temporal escolhido para o estudo (1928 a 1938) e que
se refere ao periodo em que a escola em questéo foi instituida corres-
ponde ao inicio do periodo republicano, ao qual precisa-se remeter para
gue se entenda em que contexto surgiram os grupos escolares no Piaui.

A Primeira Republica no Piaui, como regime politico, nao es-
tava dissociada do que estava ocorrendo no restante do Pais, o que
significa dizer que ocorria a disseminacao de ideais modernas em es-
pecial sobre a educagéo. Assim, compreende-se que do final do Sé-
culo XIX as primeiras décadas do Século XX aconteceram avangos e
recuos alavancados pelas inumeras reformas educacionais no Brasil.

1 Lugar de memoria- Expressao utilizada pelo historiador Pierre Nova como um lugar para
renovagao ou ritualizacdo da memdria, que torna possivel buscar o significado daquele
lugar para alguém, definindo a relagdo do que € lembrado no concreto, ou seja, “a memoria
se enraiza no concreto, No espacgo, no gesto, na imagem, no objeto” (1993).
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Segundo Ferro (1986, p. 87), “se a Primeira Republica a nivel nacional
teve a educagao caracterizada por reformas, no Piaui também elas se
apresentavam, de forma consecutiva e desconexa”.

O Piaui, assim como a maioria dos estados brasileiros na década
de vinte, apresentava altos indices de analfabetismo, pois segundo o
recenseamento do IBGE de 1920, de uma populacao total de 609.003
habitantes, 536.061 pessoas eram analfabetas, 0 que equivale a 86% da
populacgao piauiense (BRASIL, 1920). A esse respeito, Queiroz (2008) ao
discutir a situacdo educacional piauiense do periodo, relaciona a preca-
riedade material e docente com a interferéncia politica na area. Assim,
com o pouco investimento na educagao era comum faltar instituicoes
que atendessem toda a populagéo, tanto na capital como no interior do
estado, mas nesse Ultimo a situacéo era mais delicada.

Somente em 1910 com base na Lei n°548 de 30 de mar¢o, foram
criados, no Piaui, a Escola Normal Oficial e os Grupos Escolares. Foi a
partir dessa iniciativa que a educacao piauiense comecou a dar sinais
de melhoras. Por essa lei regulamentada pelo Decreto n°434, de 19 de
abril do mesmo ano, ficou determinado entre outros aspectos, que o
ensino ministrado pelo Estado seria livre, laico e gratuito, dividindo-se
nas modalidades primario, normal e profissional (PIAUi, 1910). Nesse
contexto, 0s grupos escolares surgiram como elementos modernos
no ensino publico, no qual eram tidos como uma “escola de verdade”,
além de representar um grande feito.

GRUPOS ESCOLARES NO PIAUI

Sublinha-se que os grupos escolares surgiram no inicio do Perio-
do Republicano tornando-se ao longo do século XX um tipo predomi-
nante de escola primaria no Brasil (SOUSA, 2016). Em consonancia com
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as diretrizes nacionais, o regulamento que criou legalmente 0s grupos
escolares no Piaui em 1910 pretendia modernizar a educagéo. Segundo
Lopes (2002) a regulamentacao foi importante, mas nao implicou em
uma instituicdo imediata desse tipo de escola, uma vez que o primeiro
grupo escolar no Estado do Piaui s6 foi implantado em 1922, na cidade
de Parnaiba, denominado Grupo Escolar Miranda Osério. A escolha da
cidade para a implantacdo dessa escolar esteve relacionada a fatores
de cunho politico e econdmico, uma vez que por ser uma cidade portua-
ria, o que Ihe favorecia o comércio, possuia uma representacéo politica
forte. O mesmo nao aconteceu com as demais cidades do interior.

Nessa mesma linha de raciocinio Brito (1996, p. 46) afirma que:

A reforma de 1910 insere-se em um contexto histérico, social,
econdémico e politico que reclamava por mudangas. Historica-
mente, a reforma situava-se no primeiro periodo da Republica,
sendo estabelecida na 2° década do Regime Republicano,
quando o pals ainda procurava adaptar-se ao novo regime.
Os intelectuais brasileiros, que orientavam o processo, viam na
educacéao a solucéo para os problemas sociais do pais.

Assim, as mudancas na educacao sao propostas a partir dos
idearios republicanos como uma resposta as questbes como o anal-
fabetismo e ao legado de precariedade deixado ao longo do Periodo
Imperial, tendo assim forte apelo politico e colocando-se como demar-
cadoras de novos tempos.

Conforme Brito (1960) os grupos escolares se caracterizavam
como um estabelecimento de ensino formado com quatro classes,
com no minimo 180 criangas em idade escolar. No ponto de vista da
estrutura fisica isso se constituia num avancgo visto que no perfodo
histérico anterior ndo havia escolas com essas caracteristicas, sen-
do comum a existéncia das chamadas de “escolas de improviso”
(FARIA FILHO; VIDAL, 2000).
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Além do espaco fisico, os grupos escolares trariam também
uma nova forma de organizar os curriculos. No Piaui, de acordo com o
Regulamento de 1910 (PIAUi 1910), o curriculo da escola primaria se-
ria composto pelas seguintes disciplinas: Leitura, Gramatica, Escrita,
Caligrafia, Aritmética, Geometria, Geografia Geral, Geografia do Brasil
e Cosmografia, Histéria do Brasil, Nogdes de Ciéncias Fisicas e Na-
turais, Desenho, Ginastica, Exercicios militares e Trabalhos manuais.
Segundo Reis (2006) todas essas disciplinas eram permeadas pela
educacéo civica e moral, a fim de despertar os sentimentos civicos e
patriéticos do cidadao republicano.

Compreende-se entao que por meio dos Grupos Escolares, os
republicanos buscavam dar a ver a propria Republica e o seu projeto
educativo (FARIA FILHO; VIDAL, 2000). Nesse sentido, as edificagoes
escolares que eram construidas mesmo em meio a dificuldades finan-
ceiras do Estado, visavam a monumentalidade, mesmo no Estado do
Piaui, como mostra a imagem a seguir:

Imagem 1 — Grupo Escolar Domingo Jorge Velho (1935)

Fonte: Coluna do Z6zimo (Cidade Verde) — Reprodugéo Teresina Meu Amor, 1395.
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A imagem acima traz a fachada do prédio escolar chamado
Grupo Escolar Domingos Jorge Velho (hoje atual Memorial Esperanca
Garcia). O referido grupo foi construido na Capital (Teresina) e o padrao
do prédio escolar comecou a ser expandido para diversos prédios es-
colares nos principais municipios do estado do Piaui.

No quadro a seguir, Reis (2006, p. 184) apresenta 0s grupos
escolares criados no Piauf entre os anos de 1922 e 1930:

Quadro 1 - Relagao dos Grupos Escolares criados entre 1922 até 1930

ANO LOCAL NOME DO GRUPO ESCOLAR
1922 Parnaiba Grupo Escolar Miranda Osorio
1926 Teresina Grupo Escolar Demdstenes Avelino
1928 Teresina Grupo Escolar José Lopes
Grupo Escolar Antonino Freire
Grupo Escolar Teodoro Pacheco
Grupo Escolar Matias Olimpio
Unido Grupo Escolar Fenelon Castelo Branco
Parnaiba Grupo Escolar José Narciso
José de Freitas Grupo Escolar Pe. Sampaio Castelo Branco
Barras Grupo Escolar Matias Olimpio
Campo Maior Grupo Escolar Valdivino Tito
Picos Grupo Escolar Coelho Rodrigues
Floriano Grupo Escolar Agrénomo Parentes
1928/1929 QOeiras Grupo Escolar Costa Alvarenga
1930 Pedro Il Grupo Escolar Marechal Pires Ferreira
Cocal Grupo Escolar José Basson
Teresina Grupo Escolar Bardo de Gurguéia
Piripiri Grupo Escolar Pe. Freitas

Fonte: Reis (2006, p. 184).

Como se pode perceber através do Quadro 01, o Grupo Esco-
lar Miranda Osorio na cidade de Parnaiba foi o pioneiro em relacao a
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instalacéo desse modelo de escola, dentre os demais. Como comenta-
do anteriormente, mesmo com a regulamentacao legal criando grupos
escolares no Piaui, a lei ndo surtiu efeito de forma imediata, uma vez que
ela foi sancionada em 1910, mas o primeiro grupo escolar no estado
surgiu em 1922, ou seja, 12 anos depois. Nos anos seguintes se deu
a criagdo de grupos escolares na capital Teresina, € nos municipios de
Unido, Parnaiba, José de Freitas, Barras, Campo Maior, Picos e Floriano.

O mesmo quadro revela que o ano de 1928 foi 0 ano no qual
mais ocorreu a criagcdo de grupos escolares no Estado do Piaui, sen-
do o0 ano em a cidade de Floriano também foi contemplado com esse
tipo de instituic&o.

FLORIANO: DOS ANTECEDENTES HISTQRICOS
A HISTORIA EDUCACIONAL DO MUNICIPIO

Para contextualizar o surgimento da cidade de Floriano, torna-se
necessario realizar um recuo na histéria de colonizacéo do Piaui no sé-
culo de XVII. O desbravamento do Estado do Piaui esta atrelado a figu-
ra do bandeirante Domingos Afonso Mafrense. Antes da colonizacao,
tribos indigenas habitavam a regido. A forma que se deu a ocupagao
do territério que hoje é o estado divide opinides dos historiadores (se
foi do interior para o litoral ou do litoral para o interior), mas a versao
tradicional diz que foi do interior para o litoral porque o povoamento do
estado esta atrelado a criacdo de gado, sendo o portugués Domingos
Afonso Mafrense um dos principais colonizadores 2. A regiao onde se
localiza a regido de Floriano situava-se as sesmarias que, em 1676, a

2 Alguns registros histéricos apontam que quase no mesmo periodo da chegada de Mafren-
se ao Piaui, ja havia penetrado naquelas terras um grupo liderado pelo bandeirante paulis-
ta, Domingos Jorge Velho, cujo destino era o Quilombo dos Palmares. Tal bandeirante e seu
grupo também requereram sesmarias em territério piauiense. /n: NUNES, Odilon. Estudos
de Histdria do Piauf. 22 ed., Teresina: COMEPI, 1983. p. 16.
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Coroa Portuguesa concedeu a Domingos Afonso Mafrense e a outros
baianos que seguiram para o Piaui.

Por ocasido da sua morte em 1711 o sertanista Mafrense dei-
Xou em seu testamento o seu legado para Companhia de Jesus.
Com a expulséo dos jesuitas autorizada pelo Primeiro Ministro de
Portugal, Marqués de Pombal, as riquezas deixadas por Mafrense
foram anexadas ao patriménio real. Dessa maneira, as terras no
periodo colonial formaram as chamadas Fazendas Nacionais e par-
te desse territério comporia, anos mais tarde, o Estado do Piaui .
Jodo Pereira Caldas, primeiro interventor do Estado (governador),
apods a expulsdo dos jesuitas do Brasil, dividiu essas terras em trés
inspecdes para melhor administra-las: Nazaré, Canindé e do Piaul.
A cidade de Floriano em sua origem fez parte da inspecao de Na-
zaré, que em 1873 que era composta de 12 fazendas, sendo des-
membradas cinco dessas fazendas (Guaribas, Matos, Olho D’agua,
Serrinha e Algodées) para constitufrem o patriménio do Estabeleci-
mento Rural S&o Pedro de Alcantara (NUNES FILHO, 2005).

O mesmo autor explica que por meio do decreto 5.6392 de 10 de
setembro de 1873 foi autorizada a construcéo do Estabelecimento Rural
Sao Pedro de Alcantara, sendo esse idealizado pelo agrébnomo recém-
-chegado da Franga Engenheiro Agronomo Francisco Parentes. Atrela-
do aisso, fatores como o ciclo de gado, a construcéo da escola agricola
e o transporte fluvial proporcionado pela proximidade com a localizacao
do Estabelecimento com o Rio Parnaiba foram determinantes para o sur-
gimento e desenvolvimento da cidade de Floriano. Nessa mesma pers-
pectiva, Demes (2002) defende que a formagao da cidade em questao
esta intimamente ligada a educagéo, pois o Estabelecimento Rural Sao
Pedro de Alcantara acabou atraindo habitantes para a regiéo.

3 NUNES, Odilon. Pesquisas para a histéria do Piaui. 2. ed. Rio de Janeiro: Artenova, 1975.
p. 74-75.v. 1
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Dessa forma, os pontos destacados culminaram no destaque
do comércio na regido e acabaram influenciando na ocupagéao da ci-
dade Floriano. O povoado, sede do Estabelecimento, foi elevado a vila
em 1887, ocasido em que a sede da vila de Manga foi transferida para
a povoacao da Colbnia de S&o Pedro de Alcantara. Esta foi elevada a
condigdo cidade, através da lei144 de 8 de julho de 1897 recebendo
a denominagao de cidade Floriano em homenagem ao “Marechal de
Ferro” Floriano Peixoto (NUNES FILHO, 2005).

O primeiro prédio de Floriano, conforme idealizou Francisco
Parentes, tinha o intuito de funcionar uma escola para os filhos dos
escravos (ambos o0s sexos), orfaos e libertos pela lei n° 2040, de 28 de
setembro de 1871. A escola promovia o recolhimento de menores li-
bertos para oferecer-lhes instrugdes primarias, industriais, zootécnicas
além de estudo religioso, musical e fisica e quimica.

Assim, contata-se que Floriano teve sua génese relacionada
ao setor educacional, tendéncia que se manteve nas décadas subse-
quentes com a instalacao de outras instituicoes escolares, entre elas,
a que oficialmente corresponderia ao modelo de escola proposto pela
nova forma de governo que se vivenciava no Brasil, a Republica.

A INSTITUIGAO DO GRUPO ESCOLAR
AGRONOMO PARENTES NO

AMBITO DA MODERNIZAGAO DA
EDUCAGAO NO SUL DO PIAUI

A modernizagdo da educacéo no Sul do Piaui no comeco do
Século XX chega por meio da criagdo de escolas primarias, no caso
da cidade de Floriano, o Grupo Escolar Agrbnomo Parentes, no final do
periodo da Republica Velha.
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Segundo Sousa (1998, p. 13) era atribuida a escola primaria
nesse periodo histérico “a missdo de formar o cidadao republica-
no, misséo exercida pelos apodstolos da civilizagéo, que no seu fazer
cotidiano semeavam o pao do espirito, num templo de civilizagao”.
A autora citada anteriormente explica que o uso dessas metaforas
indica o poder méagico que se atribuia a educagéo para uma transfor-
magcao social, sendo a escola um espaco de manifestagao do sagra-
do e principal divulgadora dos valores republicanos.

No contexto piauiense, tal preocupacéao faz eco no poder legislati-
vo. Assim, na Mensagem lida em 1° de junho de 1927, perante a Camara
Legislativa do Estado do Piauhy, pelo governador Exm. Snr. Dr. Mathias
Olympio de Mello (1924 -1928), no tdpico que se refere a “Instrucgao
Primaria*” ele informa que reconhece os esforcos realizados para me-
lhoramento da instrucéo priméria no estado do Piauf, mas salienta que
esta se restringe somente a capital e a poucos municipios, necessitando
ainda se expandir para boa parte dos municipios, pois, até 1927 sé tinha
funcionando no interior do estado um grupo escolar, o Miranda Osoério,
em Parnaiba. Outros lugares tais como, Miguel Alves e Barras, estavam
com construgao. Logo, no interior, o déficit de escolas configurava-se
como um problema, fato relatado pelo préprio governador:

Deficiente demais, o nimero de escolas do interior ndo cor-
responde, de férma alguma, as suas necessidades, cada
vez maiores. Precisamos fundar grupos escolares, ou crear
escolas reunidas, nas principaes cidades piauhyenses, nota-
damente em Floriano, Amarante, Unido, Oeiras, Piracuruca,
Pedro Segundo e Campo Maior, de populagbes ja bastantes
densas”. Além do mais, informa que essa exigéncia deve ser
atendida porque esté intimamente relacionada aos interesses
de cada municipio, j& que a auséncia de um estabelecimento
de ensino primério determina atrasos.

No ano de 1928 por meio do Decreto Estadual 1006, de 03 de no-
vembro de 1928, deu-se a criagao do Grupo Escolar Agrénomo Parentes,

4 Foi mantida a redagao original do trecho da mensagem.
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cuja regulamentagao da sua criacéo foi dada juntamente com o Grupo
Escolar Coelho Rodrigues, o que justifica o fato das duas escolas terem a
mesma data de criagdo, como pode ser observado, no quadro a seguir:

Quadro 02 — Expanséo dos grupos escolares
no Piaui de acordo com a data de criagéo

Nome do Grupo Escolar | Localidade Data de criagdo Modo de constituigao

G. E. Miranda Osério Parnaiba 17 de margo de 1922 | Jungdo de duas escolas
isoladas estaduais e
duas municipais

G. E. Deméstenes Teresina 23 de fevereiro de 1926 | Jungdo das Escolas
Avelino Isoladas Frei Serafim
e Casusa Avelino

G. E. José Lopes Teresina 23 de janeiro de 1928 | Juncdo das Escolas
Reunidas José Lopes e
Escola Complementar
Antonino Freire

G. E. Antonino Freire Teresina 23 de janeiro de 1928 | Antigas Escolas Reunidas
G. E. Teodoro Pacheco Teresina 23 de janeiro de 1928 | Antigas Escolas Reunidas
G. E. Fenelon Unido 23 de janeiro de 1928 | Antigas Escolas Reunidas
Castelo Branco com a fusdo das escolas

isoladas estaduais e
municipal existen-
tes na localidade.

G. E. Matias Olimpio Teresina 13 de fevereiro de 1928 | Criado como tal
G.E. José Narcisio Parnaiba 19 de abril de 1928 Fusdo de Escolas Isoladas
do bairro Tucuns
G. E. Pe. Sampaio José de Feitas | 19 de abril de 1928 Antigas Escolas Reunidas
Castelo Branco
G. E. Matias Olimpio Barras 19 de abril de 1928 Antigas Escolas Reunidas
@G. E. Valdino Tito Campo Maior | 12 de setem-
bro de 1928
G. E. Bardo do Gurguéia | Picos 3 de novembro de 1928 | Criado como tal
G. E. Agronomo Parentes | Floriano 3 de novembro de 1928 | Criado como tal

Fonte: Lopes (2001, p. 149).
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Pelo quadro 02, se pode ver que o grupo escolar de Floriano foi
autorizado a ser criado em 3 de novembro de 1928 (mesma data do
grupo escolar de Picos). Na época era comum que 0 mesmo decreto
determinasse de uma Unica vez a abertura de escolas pelo interior do
Estado. Assim, o Grupo Escolar Agrbnomo Parentes comegou a fun-
cionar em fevereiro de 1929, conforme destaca o jornal “O Popular”,
apresentado a seguir:

Imagem 2 — Jornal O Popular (1929)

Fonte: Acervo particular do arquiteto Nilson Coelho, 1929.

A publicacao acima traz a estatistica dos colégios no municipio
de Floriano, Estado do Piaui e o nimero de alunos presentes nas festas
escolares promovidas pelo intendente municipal Dr. Fernando de Oli-
veira Marques no dia 19 de novembro de 1929. Conforme o referido jor-
nal no municipio de Floriano no ano de 192 encontravam-se o total de
21 colégios, sendo esses de natureza estadual, municipal e particular.

Ressalta-se que o Jornal Popular apresenta traz como data de
fundacéo do Grupo Escolar Agronomo Parentes fevereiro de 1929 (o
mesmo N&o era a escola mais antiga da relacéo), sua primeira diretora
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como Maria Mattos e a natureza do colégio era estadual, possuindo
matriculados 205 alunos.

Dada a proximidade do decreto de criagdo do Grupo Escolar
Agrénomo Parentes que foi em 3 de novembro de 1928 (rever Quadro
1) e da data de Fundacéao do mesmo que se deu em fevereiro de 1929
(rever Imagem 2), isso leva a inferéncia que o poder publico chegou a
alugar um prédio na cidade de Floriano para dar inicio ao funcionamen-
to imediato desse grupo escolar, 0 que pode ser atestado pela relagéo
de bens moveis do Estado do Piauf em 1929, na imagem a seguir:

Imagem 3 - Lista de bens mdveis do Estado do Piaui em 1929.

Fonte: BNDigital, Imprensa Oficial-1930, disponivel no site: memoria.bn.

A imagem 3, contida no Relatério apresentado ao Exmo. Snr.
Governador, Dr. Joao de Deus Pires Leal, pelo Secretario de Estado
da Fazenda, Dr. Antonio Chrysippo de Aguiar, informa que o aluguel
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do prédio onde funcionava o Grupo Escolar Agrébnomo Parentes re-
presentava nas contas do Estado 4:405$000 conto de Réis (moeda da
época no pals). Valor esse que era menor se comparado ao utilizado
em outros Grupos Escolares do interior do Estado. E provavel o primei-
ro prédio que serviu para funcionamento provisoério do Grupo teria sido
no casarao do velho Marinho Queiroz, local que abrigara anteriormente
0 colégio “24 de Fevereiro” (DEMES, 2002).

Sobre a abertura dessa escola em Floriano, Demes (2002, p.
509) afirma que:

O ano de 1929 contemplou Floriano com uma excelente safra
de bons estabelecimentos de ensino, sendo o primeiro desta
série 0 Grupo Escolar Agronomo Parentes, cuja implantacéo era
cogitada desde o governo do Dr. Jodo Luiz Ferreira, entre os
anos de 1920 e 1924.

A autora supracitada informa também que o Dr. Jodo Luiz Ferrei-
ra era considerado grande amigo de Floriano. Chefe das obras estrada
de rodagem de Floriano-Oeiras, sua candidatura ao governo do Estado
teve o0 apoio do Coronel Raimundo Borges da Silva, um lider politico da
regido, daf o empenho do governador de entdo em viabilizar a abertura
do grupo escolar em Floriano. Esses detalhes da criacdo da escola re-
forcam o interesse politico e econdmico relacionados a expansao dos
grupos escolares no Piaui, assim como ocorreu no restante do pals.

A mesma autora destaca ainda um aspecto interessante: a refe-
réncia as professoras normalistas. Como ndo havia pessoas qualifica-
das na cidade, vieram normalistas da cidade de Teresina, cujos nomes
se registram como: Zuleide Ferro Gomes, Maria Améalia Benvindo, Ara-
cy de Freitas Dutra, Julia Gomes Ferreira, Dulce Paz, Camélia Pereira
Fonseca e Maria Barbosa Matos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A maneira com o estudo em tela foi conduzido, relacionando
aspectos educacionais nacionais elementos locais no que diz res-
peito a histéria da ocupacdo de um territdrio, seus personagens e
os documentos € monumentos produzidos, possibilitou vislumbrar
um panorama mais de como a educacao de uma parte do interior do
Piaui foi se moldando.

Assim, compreende-se a importancia que teve para o Brasil a
criacdo dos grupos escolares advindos das reformas educacionais
do inicio do Século XX. Eles representavam ndo sé uma melhoria dos
espacos e do curriculo escolares da época, mas sobretudo tinham a
fungao simbdlica de representar a imagem da Republica que como
forma de governo que se contrapunha ao Império. Dessa forma, os
grupos escolares apresentavam-se como “templos do saber”, por isso
sua arquitetura se apresentava de forma monumental.

Possuir um grupo escolar em seu territério era sinénimo da mo-
dernizagéo e da presenca fisica da Republica para as cidades onde
eles se instalariam. Daf a importancia simbdlica que esses equipamen-
tos educacionais tiveram para o interior do Piaui, a ponto de haver
interferéncias politicas e econémicas para instalacao deles.

A cidade de Floriano, que se destacou no processo de ocupa-
¢ao do Sul do Piaui por ter florescido em torno de um estabelecimento
educacional, tem como elemento demarcador de sua modernizacao
educativa a criagdo em 1928 do Grupo Escolar Agrbnomo Parentes
que surgiu como um protétipo do que se esperava da escola no pe-
riodo e que se diferenciava dos modelos anteriores de educagao por
possuir um prédio adequado, corpo docente qualificado, curriculo de-
finido e organizagdo administrativa, colaborando para que a cidade
despontasse como um polo educacional do sertao.
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INTRODUCAO

A relacdo estabelecida entre o ser humano e a natureza vem
sofrendo alteracdes ao longo dos anos, as mudancas nos indices de
urbanizacéo no Brasil, que desde a década de 1970 mostram-se supe-
riores a populagao rural, tem refletido no estilo de vida que as pessoas
estéao levando (BAVARESCO, 2018).

Na modernidade, o contato fisico com a natureza passa a ser
cada vez mais indireto e limitado, em consequéncia disso, valores natu-
rais e universais foram substituidos por valores individuais e pessoais,
sendo atravessados por um viés mercadoldgico (LOOS-SANT'ANA,;
LIMA, 2014). Na cultura ocidental, & defendida € propagada uma ideia
de objetificagdo dos seres, uma relagdo de senso pratico como se
eles ndo fossem vivos, dessa forma, ndo é percebida a importancia a
vida que flui neles (MENDONGCA, 2017). Dentro da légica capitalista, €
construida uma falsa ideia de separagéo radical entre seres humanos
e natureza, alimentando a iluséo antropocéntrica de que o meio natural
precisa ser dominado pelo ser humano (TIRIBA, 2010).

As concepgbes de natureza perpassam aspectos historicos,
culturais e sociais. Existe uma pluralidade de definicdes de natureza
que foram construidas historicamente, aqui serdo apresentadas duas
perspectivas: a primeira é advinda dos homens primitivos e povos
indigenas, na qual n&o existia uma distingao entre homem e natureza,
pois 0 homem vivia em completa interagdo com tudo que estava a
Sua volta e se via pertencente ao meio natural. Em contrapartida, a se-
gunda concepgao, é quando a natureza passa a ser percebida como
algo distinto do ser humano (CISOTTO, 2009). Essa visao de natureza
separada concretiza-se com a Revolucdo Industrial e o capitalismo
(OLIVEIRA, 2002). No sistema capitalista, que atravessa diretamente
as relacdes sociais € as formas de produgao, a natureza passa a ser
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mais utilizada como fornecedora de recursos para o desenvolvimento
urbano e tecnoldgico enquanto os espagos naturais € ao ar livre estao
deixando de fazer parte do cotidiano das criancas (LOUV, 2016; PRO-
FICE, 2016; BARROS, 2018; TIRIBA, 2018). No ocidente, natureza
e sociedade sdo termos que se excluem (GONGCALVES, 1989), isso
significa dizer que a natureza ¢ vista como algo a parte € ndo como
um elemento indissociavel a sobrevivéncia humana.

Inimeros fatores contribuem para esse afastamento entre ho-
mem e natureza, dessa forma, a qualidade dessa relagéo é cada vez
mais prejudicada e esquecida. Percebe-se que a crianga esta perden-
do o contato com a natureza, esse distanciamento configura-se como
uma crise em que o mundo natural vem deixando de ser elemento
essencial na infancia (BARROS, 2018). Frente a isso, perdem-se as
oportunidades de possibilitar as criangas experimentarem as varieda-
des de aprendizados adquiridos por meio da relagdo com a natureza.

Nos dias atuais, por exemplo, as criancas ndo saem, brincam
ou andam de bicicleta com a mesma frequéncia quando comparado
h& alguns poucos anos, elas se interessam mais por jogos eletréni-
cos (LOUV, 2016; PROFICE, 2016), assim, o brincar, que antes acon-
tecia nas ruas, nos parques, nos quintais, pulando e correndo, esta
sendo substituido por aparelhos eletrénicos e jogos virtuais, em que
as criangas ficam em ambientes fechados, sentadas ou deitadas. As
brincadeiras de correr livremente em espagos abertos estdo se tor-
nando limitadas ou até mesmo inexistentes, e isso pode acarretar
uma limitagdo do desenvolvimento motor, dos sentidos e da autono-
mia da crianga (DOCA; BILIBIO, 2018).

As criangas necessitam da natureza para um desenvolvimen-
to saudavel de seus sentidos, assim como para o aprendizado € a
criatividade (LOUV, 2016). Ambientes em que a natureza esteja pre-
sente, como pargues, pragas, espacos abertos propicios para o brin-
car, escolas com patios e areas verdes, contribuem na promogao
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de saude fisica e mental e no desenvolvimento de habilidades cog-
nitivas, sociais, motoras e emocionais da crianca (BARROS, 2018).
As oportunidades de interagdo que a crianca estabelece com a natu-
reza, por meio das brincadeiras, trazem importantes beneficios para
o seu aprendizado (MACHADO, 2016).

Sob a perspectiva de Vygotsky, o brincar € um importante meio
de aprendizagem e desenvolvimento, pois permite a crianga imaginar,
criar e se relacionar com 0 seu ambiente, a0 mesmo passo em que a
crianga transforma o meio em que esté envolvida, ela é transformada
por esse meio, assim, ao brincar na natureza, a crianga transforma a
natureza e a natureza a transforma. Nesse sentido compreende-se que
o aprendizado ocorre por meio das interacoes que a crianca estabe-
lece no seu meio social, assim, ao se relacionar com o outro € com 0
mundo que a cerca, processos sao internalizados e modificados de
acordo com a experiéncia de cada um, nesse sentido, o aprendizado é
uma construcao social (REGO, 2017; ROLIM, 2008; VYGOTSKY, 1998).

Rego (2017) destaca que para Vygotsky a brincadeira represen-
ta a possibilidade de solucdo do impasse causado pelas necessida-
des da crianca de acéo paralelamente as impossibilidades de executar
as operagdes exigidas por tais acdes, assim, por meio do brincar, a
crianca tem a possibilidade de criar uma situacéao imaginaria. A brinca-
deira possibilita que a crianga aprenda a atuar em uma esfera cognitiva
que depende de motivagdes internas, a autora traz ainda que a crianga
pode utilizar a imaginacgéo, abstraindo caracteristicas de objetos reais,
para representar uma realidade ausente, por exemplo, representar
uma espada em uma vareta de madeira.

Os brinquedos da natureza construidos pela prépria crianca
possibilitam solugdes elaboradas no que se refere a descoberta € ao
olhar da profundidade (PIORSKI, 2016). Além disso, as criangas po-
dem ser surpreendidas pelas possibilidades que o espaco natural ofe-
rece: estimulando os sentidos (olfato, tato, paladar, viséo e audicao),
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estreitando o contato com os quatro elementos (terra, fogo, agua e ar),
desenvolvendo habilidades motoras (subir em arvores, cavando, esca-
lando, correndo), realizando exercicios que favorecem a autonomia e
socializacao (COCITO, 2016).

No que tange ao espaco escolar, que € um dos principais ele-
mentos do ambiente social da crianca e que contribui de maneira re-
levante na formagéo infantil (ELALI, 2003), a natureza, muitas vezes,
¢ colocada para as criangas de maneira abstrata, ou seja, ela esta
presente nas falas de educacdo ambiental, contudo, é colocada fora
de alcance (PIRES, 2011), de maneira distante e nao palpavel.

Frente a isso, faz-se necessario direcionar o olhar para a na-
tureza e identificar nela possibilidades de acao educativa, haja vista
que fazer isso € uma forma de ressignificar percepgdes e, sobretudo,
oferecer as criancas oportunidades de se viver a infancia além dos
muros e das paredes das escolas, ampliando sua relagdo com o mun-
do (COCITO, 2016). Portanto, é necessério desmistificar a ideia que
apenas a sala de aula propicia aprendizado, embasado em Barbieri
(2012), todos os lugares sao lugares de aprender, tais como, cidades,
florestas, quintais, arvores, rios, pracas, praias, a natureza €, portanto,
uma mina de possibilidades de aprendizado.

E relevante destacar que a presenca e o acompanhamento dos
pais em atividades realizadas em espagos abertos sdo facilitadores
importantes para que a crianca explore esses espacos, promovendo
e possibilitando a experiéncia do brincar em meio a natureza (PERES,
2018), assim, € importante que os pais oferecam aos seus filhos mais
tempo ao ar livre, mais tempo na natureza (LOUV, 2016).

Nesse sentido, em virtude do atual contexto de emparedamento
da vida (TIRIBA, 2018; BARRQOS, 2018; PROFICE, 2016), o ser humano
esté perdendo o contato com a natureza, paralelo a esse distanciamento
perdem-se também as oportunidades de experimentar as possibilidades
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de aprendizados adquiridos em a natureza. Frente a isso, justifica-se a
relevancia social e académica deste estudo no que tange as possibilida-
des de novos olhares a respeito do leque de beneficios proporcionados
pelo contato entre a crianga e a natureza. Assim, este estudo objetiva
apreender as percepcoes de pais e maes acerca da aprendizagem a
partir de atividades educativas realizadas com/na natureza.

METODO
Delineamento

Este estudo é de abordagem qualitativa, do tipo ex post facto uti-
lizando dados transversais. Quanto aos objetivos, enquadra-se como
pesquisa exploratéria, pois busca proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a tomé-lo mais explicito ou a constituir hi-
poteses acerca da percepcao de pais e maes diante da aprendizagem
de seus filhos em contato com a natureza (GIL, 2002).

Participantes

A pesquisa contou com a participagédo de cinco familias. No mo-
mento da coleta, as mae e os pais de cada crianca foram entrevista-
dos juntamente, com excecdo de uma familia, que era monoparental,
sendo composta por méae e filha. As criancas das familias tinham ida-
des entre 2 e 4 anos, quatro (4) criangas do sexo feminino e uma (1)
crianca do sexo masculino. Vale ressaltar que maior parte das familias
era composta por pais de origens estrangeiras, como argentina, vene-
zuelana, colombiana, belga.
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Local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em um espago de aprendizagem,
que fomenta o processo de aprendizagem por meio do brincar livre com/
na natureza, localizado em Barra Grande, povoado do municipio de Ca-
jueiro da Praia, na regiéo litoranea piauiense. Algumas particularidades
dessa regiao é a atividade pesqueira, pratica de kite surf (esporte realiza-
do no mar) e a presenca de natureza. Barra Grande faz parte da Area de
Protegdo Ambiental do Delta do Parnaiba, nesse sentido, na localidade
séo promovidas acdes que incentivem a sua conservagao, além de fo-
mentar uma consciéncia ambiental, a fim de promover qualidade de vida
e preservagao da natureza (MACEDQO; RAMOS, 2013), essas caracteris-
ticas revelam um olhar de cuidado e de estreitamento de vinculos, por
parte da comunidade local, lancado para o meio natural. E importante
destacar que os pais participam das atividades com as criangas, ha uma
dindmica de partipagdo em que as familias se organizam e durante a se-
mana todas tem a oportunidade de participar das propostas educativas.
Assim, os pais e as educadoras realizam as mediacOes das atividades,
visando a construgao do aprendizado e desenvolvimento das criangas.

Instrumentos e procedimentos

Foi utilizado um questionario sociodemogréfico, visando ca-
racterizar aspectos relacionados a crianga como: idade, sexo, quan-
tidade de pessoas com quem reside. Além disso, foi realizada uma
entrevista semiestruturada com os pais da crianga, contendo a se-
guinte pergunta geradora: “Em meio a convivéncia com/na natureza,
como percebe a aprendizagem do/da seu/sua filho/filha?” A referida
pergunta de partida emergiu inspirada em estudos prévios de Louv
(2016); Tiriba (2018) e Barros (2018).
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A priori, foi realizado o primeiro contato com a coordenadora do
espaco de aprendizagem, para que fossem esclarecidos os aspectos
da pesquisa e a autorizagao para a participacao dos pais. Posterior-
mente, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
com seres humanos, que analisou a relevancia e aspectos éticos da
pesquisa, conforme as resolugdes 466/12 € 510/16 do Conselho Na-
cional de Saude. Apds o parecer favoravel (3.054.052) iniciou-se a co-
leta de dados com os participantes do estudo. Cada entrevista durou
entre 15 a 20 minutos para ser realizada.

Analise de dados

Para a analise dos dados utilizou-se o software IramuteQ, que
permite fazer analises estatisticas sobre dados textuais e sobre ta-
belas de palavras. O programa realiza, por exemplo, calculo de pa-
lavras, pela frequéncia utilizada, além de classificagdo hierarquica
e categorizagdo de palavras. A andlise por meio da Classificagao
Hierarquica Descendente possibilita organizacdo dos segmentos
de texto, sinalizando a frequéncia das palavras, bem como as pa-
lavras mais significativas, agrupando-as em categorias que permite
interpretar os dados. O software realiza a analise de similitude, que
permite identificar a relagao entre as palavras, facilitando, assim, o
processo de interpretacao (CAMARGO; JUSTO, 2013).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo discorridos com base na anélise da per-
gunta norteadora do estudo, posteriomente, a fim de possibilitar uma
melhor visualizacdo dos resultados e discussdo, serdo organizados
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eixos analiticos correspondentes as categorias de palavras. Essas ca-
tegorias de palavras foram originadas a partir das analises do softwa-
re Iramuteq, por meio da Classificagao Hierarquica Descendente, das
respostas dos participantes, conforme seré apresentado adiante no
dendograma, em que estdo dispostas as classes sobre a percepgao
dos pais acerca do aprendizado dos filhos em contato com a natureza.

A partir da pergunta norteadora do estudo foram verificadas
5 respostas que compreenderam o corpus inicial. Destas respostas
foram analisados 85 segmentos de textos com 3021 ocorréncias.
A retengao foi 70,59% do corpus, sendo assim, relevante conforme
os critérios estabelecidos pela bibliografia (CAMARGO; JUSTO, 2013).

A figura 1 apresenta o dendograma ilustrativo onde é possivel
observar as ramificagdes do corpus. Primeiramente, houve uma divi-
sao em duas partes, originando a classe 6 e classe 5, em seguida,
houve a separagao entre a classe 5 € a classe 2. Dando continuidade,
a classe 2 subdividiu-se em classe 4 e, posteriormente, emergiram
as classes 1 e 3. As classes originadas foram nomeadas, respectiva-
mente conforme a representatividade do corpus, Formacéao integral
do ser humano (21,6%); Curiosidade cientifica (20%); Aprendizado
sequencial (16,7%); Amplia a socializacdo (15%); Maior consciéncia
e autonomia (13,3%) e Abertura de sentido e senso critico (13,3%),
conforme a figura adiante:
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Figura 1 - Dendograma com disposicao das classes sobre a percepgao
dos pais acerca do aprendizado dos filhos em contato com a natureza

I—I—\

Classe 6
APRENDIZADO
SEQUENCIAL

10/60 Seg. de Texto=16,7%

Freq. | X*
Aprender | 6 |21.33
Troca 3 15,79
Observar | 3 15,79
Pergunta | 3 | 5,68
Ambiente | 4 | 343

Classe 2
CURIOSIDADE
CIENTIFICA

12/60 Seg. de Texto=20%

Classe 4
AMPLIA A
SOCIALIZACAO

9/60 Seg. de Texto=15%

Classe 1
MAIOR
CONSCIENCIA E
AUTONOMIA

8/60 Seg. de Texto=13,3%

Classe 3
ABERTURA DE
SENTIDOS E SENSO
CRITICO

2/60 Seg. de Texto=133%

Classe 5
FORMACAO
INTEGRAL DO SER
HUMANO

13/60 Seg. de Texto=21.6%

Fregq. | X*
Propor- 4 242
Freq. | X* cionar Freq.| X*
Mamde | 5 |21,82|[|| Comesar| 5 | 13 Estar | 14 |15.67
Conhecer | 4 |17.14 Pessoa 3 17.8 Crianca | 25 | 7,08
Entend 3 43
ender . Quintal 0 1113 Conectar | 3 1,77
Crescer 3 43 Natureza | 16 | 6,06
Desenvolv. [ 3 43 Brincar 3 |2.67 Achar 73 | 5.25

Freq.| X

Contato 4 14,1
Casa 7 1316
Gostar 9 | 8387
Planta 3|
Natureza | 16 | 6,06

Freq.| X

Praia 71191
Perceber 6 14,9
Gente 24 | 137
Sair 3 |114
Diferenca | 5 | 10,9

Fonte: Nucleo de Pesquisa e Estudos em Psicologia
Educacional e Queixa Escolar/PSIQUED/UFPI (2019).

O dendograma ilustrado apresenta seis classes que sdo com-
postas pelas cinco palavras mais significativas de acordo com arelagao
com a pergunta da pesquisa, bem como pela frequéncia encontrada
no corpus e pelas associagOes feitas com a classe X2 (chi-quadrado).

Classe 5 — Formagao integral do ser humano

A classe 5, intitulada “Formacao integral do ser humano”,
compreende 21,6% do corpus total analisado, sendo a mais repre-
sentativa, ou seja, 0s resultados dessa classe sao 0s que mais se
aproximam da pergunta da pesquisa. As palavras mais relevantes
desta categoria foram praia (X2 = 19,1%) e perceber (X2 = 14,9%),
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as respostas provenientes desta classe sugerem que as experiéncias
que a crianca estabelece diretamente com a natureza refletem na sua
formagéo integral enquanto ser humano, isso € evidenciado pelos
pais ao perceberem e avaliarem o desenvolvimento de seus filhos
em meio a natureza, como pode ser observado no relato da familia 4:

Ela acorda e ja fala banana e praia, s6 para vocé ter uma ideia,
a gente percebe que desde pequenininha ajudou em tudo, ela
andou bem rapido, ela é forte na musculatura, ela tem resistén-
cia. A gente agradece o dia todo esse contato com o mar, com
o vento, com o sol (...) ela sabe o significado da chuva, sabe
quando pode ir a praia (FAMILIA 4).

Nessa fala os pais relatam como o contato com a natureza con-
tribui no desenvolvimento da filha. No segmento de texto é evidenciado
o desenvolvimento motor e, também, o cognitivo, além da sensibilidade
da crianca ao compreender o fenémeno da chuva, corroborando com
Mendonca (2017) que destaca que “o ambiente ao ar livre estimula o ser
integral, com o corpo, sentidos, sentimentos em equilibrio com o plano
mental”. Espacgos educativos mais verdes e com mais elementos natu-
rais podem contribuir para o bem-estar e o desenvolvimento de habili-
dades socioemocionais da crianga por meio de experiéncias sensiveis e
restauradora, a observacéo e a convivéncia revelam que a natureza se
desenvolve e evolui, possibilitando a crianca significados de conceitos
vitais como renovagao, ritmo e transformacao (Barros, 2018; Louy, 2016).

Alguns pais também apontaram a natureza como um ambiente
de educacgéao, dialogando com Cocito (2016) que destaca a importan-
cia de considerar a natureza como um espago educacional repleto de
possibilidades e oportunidades para as criangas vivenciarem a infan-
cia. O trecho de uma fala da familia que segue adiante vai ao encontro
com o que a autora traz:

A gente mora perto da praia, entdo sé o fato dele (crianga) sair
e encontrar aquela imensidao e saber que a aula pode ser ali,
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onde pode desenhar a letra do tamanho que ele quiser é um
privilégio, as ferramentas da natureza s&o inimeras (FAMILIA 5).

Por meio dessa fala, os pais discorrem sobre a potencialidade
que 0 meio natural possui como um espaco educador, nesse sentido,
explorar o espago desperta conhecimento. Todo lugar é um territério
educativo (Barbieri, 2012; Barros, 2018), nao sao apenas as salas de
aula, mas todos os lugares s&o propicios as aprendizagens, tendo em
vista que o aprendizado acontece diante da interacdo que a crianga
estabelece com o seu meio (Tiriba, 2018; Rego, 2017). Diante disso,
urge a necessidade de ampliar a concepgéo de que as criangas s6
aprendem dentro da sala de aula, é necessario valorizar e perceber
gue 0s espacos externos a escola, ambientes naturais, parques, pra-
cas, também promovem aprendizado (Barros, 2018).

Classe 2 — Curiosidade cientifica

A classe 2, intitulada “Curiosidade cientifica”, compreende 20%
do corpus total analisado, sendo também uma das mais representati-
vas. As duas palavras mais relevantes desta categoria foram mamae
(X2 = 21,82%) e conhecer (X2 = 17,14%). A palavra mamae faz mengao
a situacdes que a crianga chama a sua mae quando quer fazer alguma
pergunta acerca de algo, que até entao é desconhecido, com o intuito
de conhecer, entender e aprender. De acordo com Barros (2018), os
espacos naturais favorecem a curiosidade, concentragao, o interesse e
a disposicao para aprender. Nesse sentido, essa classe aponta que a
natureza desperta a curiosidade da crianga a0 mesmo passo que pro-
move conhecimento por meio das interacdes que a crianca estabelece
com o seu meio. Pode-se observar isso na fala dos pais da familia 4:

Ela (crianca) entende que tem todo um mundo que ela pode
tocar, que ela pode cheirar, quando tem alguma coisa que ela
nao conhece ela chama e pergunta: Maméae, o que é isso?
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Machuca? Morde? Ela conhece nomes, entdo quando esta-
mos na rua ela fala: mae, olha o eucalipto, olha a moringa, o
manijericao, a hortela. E eu acho isso muito importante para o
desenvolvimento (FAMILIA 4).

Aliteratura aponta que a partir do contato com a natureza, a crian-
¢a aprende e compde novos conhecimentos sobre 0 mundo a sua volta,
CcOom suas cores e texturas, nesse sentido, a natureza interage com ela
e ela interage com a natureza, mutuamente (Rego; 2017, Profice, 2016).

Em algumas situacdes, a crianga necessita dos pais para faci-
litar esse contato, assim, 0s pais assumem os papeis de mediadores.
Sob a perspectiva histérico-cultural, um mediador ndo € aquele que é
agente exclusivo da informagéo e formacao das criangas, mas aquele
que possibilita interacdes entre a crianga e 0s objetos de conhecimen-
to e que favorece didlogos e trocas (Rego, 2017), assim a presente
classe aponta que essas trocas despertam a curiosidade da criancga, o
desejo de conhecimento, e a procura do outro para mediar.

Vale destacar que a classe 2 se aproxima da classe 5, indican-
do relacdes entre o aprendizado sequencial e a curiosidade cientifica
da crianga, que por sua vez se aproxima da classe 4, amplia a socia-
lizagao, fazendo emergir a maior consciéncia e autonomia e abertura
de sentidos e senso critico, respectivamente, classes 1 e 3, que serao
discorridas adiante.

Classe 1 — Maior consciéncia e autonomia

A classe 1, intitulada “Maior consciéncia e autonomia”, com-
preende 13,3% do corpus total analisado, sendo as palavras estar (X2
= 13,67%), crianga (X2 = 7,98%), conectar (X2 = 7,67%) as mais signi-
ficativas dessa categoria, apontando que o estar na natureza, ao mes-
mo tempo que possibilita a crianga conexdo com a natureza, promove
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consciéncia do mundo que a cerca. Sob uma 6tica vygotskyana, a
consciéncia € dialeticamente formada na relagéo do sujeito com o ou-
tro e com o0 mundo, assim, ela é construida por meio do contato social
(MARQUES; MARQUES, 2006; COSTA; MARTINS, 2019). De acordo
com Barros (2018), o convivio com a natureza durante a infancia privile-
gia a dimensao da experiéncia e favorece na construcdo das relagbes
da crianca com o mundo. Ao se manter vinculada a natureza e ampliar
sua intimidade com a terra, com as aguas, com 0s vegetais, com as
pedras, com 0s animais, a crianga tem maiores condi¢des de se per-
ceber, se manter vinculada e presente em si, €, assim, experimentar o
sentimento de unidade com os demais seres (LIMA, 2015). Tal afirma-
cao é expressa adiante na fala das Familias 1 e 4:

Ela tem mais aten¢do na natureza, eu acho que ela vai se preo-
cupar mais com a natureza porque ela esta dentro (FAMILIA 1).

Ela tem uma consciéncia de que todos os seres vivos estao
conectados e que eles merecem respeito (FAMILIA 4).

Os relatos dos pais sugerem que ao conviver e experienciar a
natureza, os seus filhos passam a ter uma maior consciéncia ambiental
gue permite concebé-la de maneira integra, contribuindo na promogéao
de cuidado e respeito. Nessa perspectiva, ver e compreender a natu-
reza pode contribuir para uma reconexao, uma valorizagao do todo e,
sobretudo, para a compreensdo de que cada ser humano faz parte
deste todo (TELLES; SILVA, 2012). Para transformar a conexao entre o
ser humano e a natureza e possibilitar uma relagado mais harmoniosa é
necessario viver essa natureza, estar imerso nela e sentir a experiéncia
acontecer (PIRES, 2011; BRITO, 2018).

Além de uma maior consciéncia, a classe 1 também apontou
que o convivio em ambientes envoltos por natureza promove autono-
mia das criangas, conforme apresentado no depoimento da Familia 1:

Eu acho que ela (crianca) tem uma liberdade também, e eu
gosto disso porque a crianga pode correr e ir atras das coisas.
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Eu acho que a natureza permite ela (crianga) ser mais indepen-
dente (FAMILIA 1).

A Familia 1 sugere que ao explorar os espacos naturais, a crian-
ga estimula sua autonomia, corroborando com Barros (2018) que traz
que a presenca da natureza aliada ao brincar livre, contribuem para os
processos de aprendizagem que contemplam a autoria, a criatividade
e autonomia da crianga, nesse sentido, as criangas inspiram em suas
proprias ideias escolhem seus caminhos e possuem liberdade para
explorar e experimentar aquilo que as motiva. Muitas vezes, as crian-
gas nao tém a oportunidade de brincar liviemente em espagos abertos,
sua mobilidade fisica é restringida, acarretando uma limitacdo do seu
desenvolvimento motor, da sua autonomia e independéncia (DOCA E
BILIBIO, 2018). A presenca da natureza em espagos abertos proporcio-
na uma variedade de brincadeiras as criancas (MACHADO, 2016), nes-
sa perspectiva, a natureza deve ser pensada pelos educadores como
uma constante e nao como uma excepcionalidade (COCITO, 2016).

Pontua-se a necessidade de se ter um olhar critico sobre o brin-
car, visando construir outras perspectivas e visualizar as potencialida-
des da brincadeira no que tange ao desenvolvimento infantil, para isso,
é importante permitir a crianga ser crianca, respeitar 0 seu tempo e
suas singularidades (BARROS, 2018; COCITO, 2016; DOCA E BILIBIO,
2018; MACHADO, 20186).

Classe 3 — Abertura de sentidos e senso critico

A classe 3, intitulada “Abertura de sentidos e senso critico”,
compreende 13,3% do corpus total analisado. A palavra mais signifi-
cativa desta classe foi contato (X2 = 14,1%). As respostas provenien-
tes desta categoria apontaram que por meio dos sentidos a crianga
desperta o0 seu senso critico sobre o mundo que a cerca, corroboran-
do com a literatura que aponta que a dialética, a interacéo reciproca
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que a estabelece com o seu meio, possibilita pensamento e atuagao
criticos acerca da realidade (Marques e Marques, 2006), conforme
expressam as familias 2 e 5:

Tem vezes que ela gosta de regar as plgantas, ela reconhece as
plantas que a gente tem em casa (FAMILIA 2).

O relato da familia sugere que ao estabelecer contato direto com
a natureza, os sentidos da crianga sao agugados, contribuindo para
uma analise critica do mundo a sua volta, como apresentado na fala
em que a sua filha reconhece as plantas. Da mesma forma, a familia 5
também evidencia isso, conforme o trecho adiante:

A gente pensa que na primeira infancia é importante que ele
(crianga) tenha esse contato com a natureza, pois nessa fase €
tudo experimentagao, o nosso filho é tipo um cientista, ele gosta
de perguntar. (FAMILIA 5)

Entende-se que o processo de construcao do conhecimento
ocorre através da interacdo do sujeito historicamente situado com o
ambiente sociocultural onde vive, assim, a educacgao deve, nessa pers-
pectiva, tomar como referéncia toda a experiéncia de vida propria do
sujeito (MARQUES & MARQUES, 2006; MARQUES & MARANDINO,
2018). Quando a crianga esta inserida em um contexto ela se relaciona
com os objetos sociais a sua volta, e nessa relagdo é construido um
olhar critico sobre o seu meio, esse olhar critico possibilita a crianca o
conhecimento e aprendizado.

Nesse sentido faz-se importante destacar, mais uma vez, os ga-
nhos que as experiéncias fora da sala podem propiciar. De acordo
com Louv (2016) essas experiéncias para além das paredes tem seu
aspecto geografico, artistico, literario, cientifico e histérico, a educagéo
experiencial ensina por meio dos sentidos. Por isso a necessidade de
uma ressignificacdo do processo educativo e de uma reflexao critica e
ampla, a fim de considerar a experiéncias sensiveis, ricas em sentidos,
vinculos e descobertas que a crianga pode ter por meio da interacéo
com a natureza (BARRQOS, 2018).
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Sob essa ¢tica, acredita-se em uma aprendizagem de forma
integral, por meio de uma educacao que enfatize 0s processos vivos
e que seja aberta as interacdes e cuidados com outros seres, nesse
sentido, aprendizado pela experiéncia é fundamental para embasar o
conhecimento (MENDONGCA, 2017) e para promover criticidade.

Classe 4 — Amplia a socializacao

A classe 4, intitulada “Amplia a socializagédo”, compreende
15% do corpus total analisado. As palavras mais significativas desta
classe foram proporcionar (X2 = 24,2%), comecar (X2 = 18%), pessoa
(X2 = 17,8%). As respostas dadas pelos pais apontam que as ativida-
des propostas pelo espaco de aprendizagem da instituicao pesquisa-
da, em que um dos objetivos ¢é possibilitar a aprendizagem por meio do
brincar livre na natureza, proporcionam o contato com outras criangas,
ampliando a socializacéo, conforme a fala da Familia 3:

Eu acho que isso faltava um pouco na nossa rotina, e ela gos-
ta de brincar com outras criancas (...) proporcionou isso, € ela
comegou a se relacionar brincar juntas com outras criangas
(FAMILIA 3).

O brincar ao ar livre favorece a articulagao exclusiva entre pares,
levando ao encontro e ao contato com o outro, possibilitando oportu-
nidades para o desenvolvimento de empatia, escuta, colaboracéo e
resolucéao de conflitos (BARROS, 2018). Ao interagir com outras crian-
gas, a brincadeira aparece como meio de aprendizagem, pois possi-
bilita aprender sobre o mundo e suas relagoes, além de propiciar-lhes
espacos de construcado de conhecimento e de cultura com seus pares
(OLIVEIRA, 2012; ROLIM, 2008).

A aprendizagem pressup0e uma natureza social e um processo
através do qual as criangas penetram na vida intelectual daquelas que
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as cercam. Por meio das brincadeiras a crianga se desenvolve como
um ser sensivel e social (VYGOTSKY, 1998). Tendo em vista que ativida-
de humana é eminentemente social e que a interacéo é uma condigéo
béasica no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
0s espacos devem favorecer esses encontros (LIMA, 2015). Pode-se
observar na fala adiante da familia 5:

Ele ficava s6 com a gente, foi a primeira vez que ele comegou
a ficar com outras pessoas, é desafiador, mas ele cresceu e
se desenvolveu, foi a oportunidade de conviver com outras
pessoas (FAMILIA 5).

Nesse relato os pais trazem a importancia das atividades do es-
paco de aprendizagem como uma oportunidade de seu filho estreitar
lagos com outras criangas. A literatura aponta que a interagao social
é condicdo necessaria para a aprendizagem, a heterogeneidade do
grupo enriguece o dialogo, a cooperacao e a informacéo, amplian-
do as capacidades individuais, nesse sentido, as relagdes sociais
se transformam em funcdes mentais, levando ao desenvolvimento.
(MARQUES; MARQUES, 2006).

Classe 6 — Aprendizado sequencial

A classe 6 compreende 16,7% do corpus total analisado, € a ter-
ceira classe mais representativa do dendograma, sendo as palavras
mais significativas aprender (X2 = 21,33%), troca (X2 = 15,79%), obser-
var (X2 = 15,79%). As respostas dadas pelos pais apontam que a troca
que a crianca estabelece com o meio natural possibilita 0 aprendizado.
Nesse sentido, 0 nome dessa classe “Aprendizado sequencial” corrobo-
ra com Mendonca (2017) que traz que o aprendizado sequencial ocorre
por meio das vivéncias com a natureza, conforme relata a familia 4:
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Eles tém a oportunidade de brincar de inUmeras maneiras e
aprender brincando e a natureza da muitas oportunidades de in-
ventar, de criar, de brincar de modo individual e junto (FAMILIA 4).

A interacéo que o individuo estabelece com o meio em que se
encontra inserido esta intimamente atrelada a sua aprendizagem, des-
sa maneira, o aprendizado é compreendido por meio desse movimen-
to de trocas e transformacgdes reciprocas, que se estabelecem durante
toda a vida, entre individuo e meio, cada um influindo sobre o outro
(Rego, 2017). Tal afirmacao também é corroborada na fala da Familia 5:

Aqui tem infinitas perguntas e respostas, eles aprendem dese-
nhar na areia, aprendem a nadar no mar, aprendem as caminha-
das sobre o siléncio, os passaros, a fauna e a flora (FAMILIA 5).

Os extratos das entrevistas das familias 4 e 5 apresentam a
importancia da crianga estabelecer contato com a natureza, tendo
em vista que ela aprende em interagao com 0 meio, com seus pares,
com 0s adultos e 0s elementos que ali estao presentes, a natureza,
além de oferecer uma ampla possibilidade de interagdes diversas, é
um campo fértil para realizacéo de experiéncias de investigacdo do
mundo natural (LIMA, 2015; SALLES, 2017). Assim, espacos educa-
cionais ricos em elementos naturais contribuem na construcao de co-
nhecimentos por meio de experiéncias diretas e sensiveis, que geram
aprendizados. (BARROS, 2018)

E importante ressaltar que a classe 5 encontra-se separada
das outras classes, contudo pode-se observar que por meio dela
emergem as outras subclasses, levando a compreensao que o
aprendizado é construido diante da interagdo que a crianca com a
natureza, possibilitando a curiosidade cientifica, ampliando a sociali-
zagéo, a consciéncia e a autonomia, contribuindo para o senso critico
e a formacéao integral. Nesse sentido, Tiriba (2010) defende que as
criangas sé&o seres da natureza e da cultura, sdo corpos biolégicos
que se desenvolvem a partir das interagdes que contribuem no seu
desenvolvimento pleno e bem estar social.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo investigou as percepcdes dos pais sobre a
aprendizagem dos filhos em meio a convivéncia na natureza. Os resul-
tados apontaram que o contato com o meio natural possibilita a crian-
¢a a sua formacao integral enquanto ser humano; estimula a curiosi-
dade cientifica; promove aprendizado sequencial além de ampliar a
socializagao; favorecer uma maior consciéncia e autonomia e fomentar
abertura de sentido e senso critico. Assim, constatou-se que a natureza
€ um campo educacional com uma gama de possibilidades de intera-
¢Oes que promovem aprendizado, bem como desperta a sensibilidade
e a consciéncia ambiental da crianga.

Diante disso, por meio deste estudo, espera-se provocar refle-
x0es acerca de uma aprendizagem mais humanizada, em que a nature-
za seja percebida como um espago potente de ensino e aprendizado.
Dessa forma, é importante ampliar as percepgoes de que nao € somente
na sala de aula que ocorre o processo educativo, mas para além das
paredes também. Portanto, faz-se necessario repensar as praticas edu-
cacionais que sdo mediadas nas instituicdes de ensino, assim como
fomentar politicas educacionais e promover articulacbes com atores so-
ciais que favoregam a aproximagao entre a crianga e natureza. Além dis-
so, ressalta-se, também, a importancia de oportunizar aos educadores
propostas de formacao para atuar nesses novos espacos.

Para mais, ressalta-se que o contexto pesquisado apresenta sin-
gularidades de cunho social e cultural, de modo que os resultados do
presente estudo ndo sdo passiveis de generalizacdo. Ademais, o estudo
possui algumas limitacdes, sobretudo, por se tratar de uma pesquisa ex-
ploratéria no contexto em que foi pesquisada, ndo subsidiando possibi-
lidades de comparagdes entre dados inquiridos de outras experiéncias.
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Portanto, destaca-se a necessidade de outros estudos acerca
desta tematica, levando em consideracéo que os beneficios que o
contato com o meio natural propicia as criangas ainda sdo poucos
explorados no contexto brasileiro e de outros paises da América Latina.
Assim, podem ser realizados estudos longitudinais, que acompanhem
0 processo formativo das criancas em contato direto com a natureza;
estudos comparativos em contextos diferentes; ou etnografias das préa-
ticas cotidianas nesses ambientes.
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INTRODUCAO

O presente texto tem por objetivo demarcar, a partir de dados
estatisticos de diversas fontes, o estrito relacionamento entra a desigual-
dade social e a dualidade educacional. A partir do entendimento que a
educacao é conformada pelas estruturas que a sociabilidade do modo
de producéo capitalista necessita para se reproduzir. Com isso, a fla-
grante desigualdade social que marca o Brasil é razao primeira para o
fracasso da escola publica em atender a totalidade de sua demanda.

Para atingir o objetivo supracitado, utilizou-se dados estatisticos
de entidades governamentais e de organizagdes nao-governamentais
que versam sobre desigualdade social, privacao de direitos, composi-
¢ao socioecondmica, trabalho infantil, entre outros. Destaca-se que 0s
dados aqui utilizados foram interpretados e contextualizados de forma
qualitativa e servem de contexto para a analise do conceito de duali-
dade educacional.

Dessa forma, o prisma de analise utilizado neste texto € funda-
mentado em elementos do materialismo histdrico-dialético, por consi-
derar que a sociedade atual passa por processos de conformacao de-
vido ao modo de producao capitalista, sendo a dualidade educacional
um elemento estruturante para a reproducao desse tipo de sociabili-
dade. Destaca-se a delimitagao do conceito de dualidade educacional
esta situada nos trabalhos de Acéacia Kuenzer (2017), José Libaneo
(2012), Ronaldo Araujo (2019), entre outros.

Com isso posto, o presente texto esta divido em mais trés se-
¢bes além dessa introducéo, seguida a essa tem-se “O produtor/pro-
duto da desigualdade social: a dualidade educacional” que fara a de-
limitacao do conceito de dualidade educacional e suas repercussoes
na educacao brasileira. Sendo a segao intitulada de ‘A desigualdade
social do Brasil” que tratara do quadro social brasileiro. Por fim, seréao
apresentadas as conclusdes dos aspectos levantados.
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O PRODUTOR/PRODUTO DA DESIGUALDADE
SOCIAL: A DUALIDADE EDUCACIONAL

A dualidade educacional é entendida a partir da dualidade estru-
tural, sendo ela prépria de uma sociedade dividida em classes e ten-
do duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado devido a
suas bases capitalistas. “E essa divisao social do trabalho que produz
essencialmente dois tipos de educacéo, uma de carater instrumental
e rudimentar, destinada aos individuos que tendem a desenvolver ativi-
dades laborais simples, e outra de bases cientificas mais sdlidas e cul-
turais amplas, destinada aos individuos que tendem a exercer papéis
de lideranga na sociedade” (ARAUJO, 2019, p. 13).

E com a separacao entre propriedade dos meios de producao
e forca de trabalho que se assevera a dualidade educacional, uma vez
que a distingao entre teoria e pratica € posta nas relacdes sociais. Des-
se modo, ndo sao as formas de organizacao e gestao do trabalho, que
respondem a diferentes regimes de acumulag&o ou sdo responsaveis
pela dualidade estrutural, sendo a prépria natureza do capitalismo que
necessita dessa estrutura para sua reproducao (KUENZER, 2017).

A dualidade é uma qualidade do que é duplo em natureza,
substancia ou principio, sendo essa, dois lados da mesma moeda.
Quando falamos em dualidade educacional é evocado implicitamen-
te uma mesma educagao (em conceito) possui duas naturezas, dois
principios que consequentemente produzem dois resultados distintos
e muitas vezes conflitantes. Entende-se que a concentragao de renda
e outras mazelas sociais s&o fatores catalisadores para a ratificacao da
Dualidade Estrutural da Educacéo. Libaneo (2012) traz essa dualidade
como uma “distorgao” dos objetivos da escola, resumindo assim que a
funcao de socializagao dessa instituicao passa a ter apenas o sentido
de convivéncia, de compartilhamento cultural, de praticas de valores

55



sociais, em detrimento do acesso a cultura e a ciéncia acumuladas
pela humanidade. Esses objetivos pecam quando muitas vezes subs-
tituem erroneamente o termo “equidade” por “igualdade” ja que “néo
por acaso, o termo igualdade se entende por direitos iguais para todos
e equidade por direitos subordinados a diferenca.

Elba Siqueira de Sa Barretto e Eleny Mitrulis (2001) mencionam
que as iniciativas de adogéo dos ciclos escolares por volta dos
anos 1980, inspiradas no sistema de avangos progressivos ado-
tado nas escolas béasicas dos Estados Unidos e da Inglaterra,
tinham propdsitos explicitos de promogao social de todos os indi-
viduos. Nesses paises a progressao escolar nos grupos de idade
homogénea foi historicamente considerada, antes de tudo, como
uma progressao social a que todos os individuos, indiscrimina-
damente, tinham direito mediante a frequéncia as aulas, indepen-
dentemente das diferencas de aproveitamento que apresentas-
sem. Nessa concepcao a funcéo social da escola sobreleva a sua
funcao escolar propriamente dita. (p. 30) As autoras observam
que, por ocasiao da reforma educativa na Inglaterra, nos anos
1990, a alunos com dificuldades escolares, geralmente de origem
popular, eram oferecidas tarefas escolares menos desafiadoras,
subestimando-se sua capacidade de progredir intelectualmente”
(BARRETTO E MITRULIS 2001 apud LIBANEO, 2012, p. 22).

O autor ainda destaca que a origem e os sentidos dos usos
da ideia de dualidade s&o colocados como principais referéncias nos
trabalhos de Karl Marx, Antonio Gramsci, Georges Snyders e Demerval
Saviani e em outros que s&o apontados como constituidores da area
sdo Gaudéncio Frigotto, Acécia Kuenzer e Machado. Por fim Aradjo
(2019) ressalta que:

No contexto educacional brasileiro o dualismo ¢ tratado por
varios estudiosos da éarea, trabalho e educagdo, como Frigotto
(2005) esclarece: A literatura sobre o dualismo na educacao
brasileira € vasta e concordante quanto ao fato de ser o Ensi-
no Médio sua maior expresséo. E neste nivel de ensino que se
revela com mais evidéncia a contradicdo fundamental entre o
capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade:
destina-se a formagao propedéutica ou a preparagéo para o
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trabalho? A histéria nos permite maior clareza sobre a questéo,
porque vai revelar a ordenagéo da sociedade em classes que
se distinguem pela apropriagéo da terra, da riqueza que advém
da producao social e da distribuicdo dos saberes (FRIGOTTO,
2005, p. 31 apud ARAUJO,2019, p. 13).

Continuando nessa mesma linha Marilia Gouvea de Miranda
(2005 apud LIBANEO, 2012) assinala a principal mudanca na educa-
cao de massas em decorréncia das reformas educativas neoliberais
iniciadas por volta de 1980. Segundo ela, “[...] a escola constituida sob
o principio do conhecimento estaria dando lugar a uma escola orienta-
da pelo principio da socialidade.” LibAneo Também associou o sistema
de ciclos a uma escola identificada mais como “lugar de encontro e
compartilhamento entre as pessoas em que [...] sejam acolhidos seus
ritmos, suas diferengas” do que como espago propiciador de condi-
¢bes para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos alunos.
Isso conversa com o que Kuenzer (2017) quando a autora afirma que:

[...] os discursos sobre a educacéo e as praticas de exclusao
nao deixavam pairar duvidas sobre o fato de que a continui-
dade dos estudos, de modo a promover o acesso a ciéncia, a
tecnologia, a sécio-histéria e as artes e ao aprendizado do tra-
balho intelectual, era para poucos; tratava-se, portanto, de uma
dualidade claramente assumida (p. 1157-1158, grifo da autora).

Ao marcar a dualidade assumida como elemento constituinte
do modo de producgéo capitalista de meados do século XX, Keunzer
(2017) demarca também o processo de divisao social do trabalho. Co-
locando-se em destaque que mesmo havendo uma certa valorizagao
do trabalho cientffico, o mesmo foi assimilado no processo de reestru-
turagdo produtiva do contexto do pos- segunda guerra. Porém, essa
valorizagdo e acesso por uma parcela maior da classe trabalhadora
nao se estendeu por muito tempo e no contexto do capitalismo flexivel,
outra forma de diviséo social do trabalho foi colocada em pratica, ten-
do como plano de fundo a reforma do Estado.
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Como essa proposta global, esta associada a uma reforma edu-
cacional que impliqgue uma mudanga social e cultural, uma mu-
danga que deve ser assumida como problema politico no con-
texto da reconfiguragao do Estado. Todo ele exige uma mudanca
substancial no estilo e procedimentos de governo, trabalho e na
avaliagdo de instituigbes sociais (neste caso as educacionais)
para abordar abertamente questdes como o grau real de dis-
tribuicdo de poder, eficiéncia, implantagdo e gestdo eficaz dos
recursos disponiveis e abertura para culturas de aprendizagem
(BOOM, 2003, p 44).

A partir dai surge uma necessidade constante de criar uma
escola que proporcione apenas 0s conhecimentos minimos e mais
aligeirados para a absorgdo mais cedo do individuo pelo mercado
de trabalho que tome como eixo o desenvolvimento humano. “Nes-
sa perspectiva, a escola se caracterizara como lugar de agdes so-
cioeducativas mais amplas, visando ao atendimento das diferencas
individuais e sociais e a integracéo social.” (LIBANEO, 2012, p. 17).
Baseado em premissas pedagodgicas humanitarias, em uma escola
que considera as diferencas psicolégicas de ritmo de aprendizagem
e das diferencas sociais e culturais, possibilitando a flexibilizacao das
praticas de avaliagao escolar e promovendo a convivéncia social, foi
assim foi criado uma educacao intitulada inclusiva.

Tendo em mente esse modelo de escola, Libaneo (2012) lem-
bra da politica do Banco Mundial para as escolas de paises pobres,
onde esta assume duas caracteristicas pedagdgicas: atendimento a
necessidades minimas de aprendizagem e espago de convivéncia e
acolhimento social. Névoa (2009, apud LIBANEO, 2012) chamou esse
processo de transbordamento de objetivos, onde os objetivos assisten-
ciais sdo mais importantes que os objetivos de aprendizagem. O autor
fala que a escola passa, agora, a assumir as seguintes caracteristicas:
a) contelidos de aprendizagem entendidos como competéncias e ha-
bilidades minimas para a sobrevivéncia e o trabalho (como um kit de
habilidades para a vida); b) avaliagdo do rendimento escolar por meio
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de indicadores de carater quantitativo, ou seja, independentemente
de processos de aprendizagem e formas de aprender; ¢) aprendiza-
gem de valores e atitudes requeridos pela nova cidadania (énfase na
sociabilidade pela vivéncia de ideais de solidariedade e participagéo
no cotidiano escolar). Devido a essa mudanca no modo de aprender,
o professor também recebe um novo papel, assim como os alunos,
oferece-se um kit de sobrevivéncia docente (treinamento em métodos
e técnicas, uso de livro didatico, formagao pela EaD). A posicao do
Banco Mundial é pela formacéo aligeirada de um professor tarefeiro,
visando baixar os custos do pacote formagao/ capacitacéo/salario.

Todo esse movimento educacional atende a necessidade de ter
disponivel para consumo, nas cadeias produtivas, forca de trabalho
com qualificagbes desiguais e diferenciadas que, combinadas em cé-
lulas, equipes, ou mesmo linhas, atendem a diferentes formas de con-
tratacdo, subcontratacéo e outros acordos precarios, assegurando os
niveis desejados de produtividade, por meio de processos de extragao
de mais-valia que combinam as dimensdes relativa e absoluta (KUEN-
ZER, 2017, p. 1168). Em resumo, este modelo favorece a criacdo de
variedades de individuos preparados para assumir papéis de diferen-
tes tipos de trabalhadores, sendo que a diferenga desses papéis € o
ligeiro contato com as bases intelectuais mais aprofundadas através
de capacitagbes e cursos técnicos. Este individuo que este modelo
educacional ajudara a forma, Kuenzer (2017, p. 1169) chama de ser
multitarefa, onde ele é capaz de exercer trabalhos simplificados, repe-
titivos, fragmentados, para os quais seja suficiente um réapido treina-
mento, de natureza psicofisica ou intelectual a partir de algum dominio
de educacéo geral. Ela lembra ainda que este individuo nao precisa
necessariamente ter acesso a educagao basica completa.

E importante ainda sabermos que “a dualidade so sera superada
se superada for a contradicao entre a propriedade dos meios de pro-
ducéo e da forga de trabalho” (KUENZER, 2017, p. 1162). Sendo que
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0s meios de producao sao polarizados entre os empregados € empre-
gadores, assim também separamos o trabalho intelectual e a atividade
prética de trabalho, ndo havendo assim razdo para a integracao entre
educacao geral e educagéo profissional, portanto a distingéo da oferta
de trabalho a partir da dualidade estrutural no modo de produgéo ca-
pitalista é justificada. "A superacéo da dualidade viabiliza a progressiva
democratizagado do acesso ao conhecimento” (Idem, Ibidem, p. 1160).

Por fim destacamos uma afirmagao de Boom:

A velha promessa de que a propria educagdo aumenta e ace-
lera o desenvolvimento econdmico ndo era nada mais do que
um slogan do passado cujas consequéncias estavam a vista:
embora seja verdade que tenha havido aumento das taxas de
escolaridade da populagao, altos niveis de investimento eram
desproporcionais ao desempenho. Nem houve uma mobili-
dade social tdo pesada que os tedricos da educagao haviam
previsto (2003, p. 6).

Portanto, mesmo com o incremento na escolarizacdo, as so-
ciedades, que ainda eram caracterizadas por uma forte divisdo técni-
ca do trabalho, nao apresentaram um crescimento sustentado. Uma
vez que os meios de producdo ainda permaneciam concentrados,
criando um distanciamento entre a posse do saber técnico e a possi-
bilidade de real ascensao social. Desta feita, nota-se que em socie-
dades que permanecem desiguais, as barreiras para o crescimento
econdmico fundamentado apenas na oferta universal de educagéao
ainda sé&o dificeis de transpor.

A DESIGUALDADE SOCIAL DO BRASIL

A partir do entendimento que a estrutura social € conformada de
acordo com os interesses da classe que detém os meios de produgéo.
Assim, uma estrutura social s6 é desigual porque atende ao processo
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de reproducéo do capitalismo. Marx e Engels (2007) afirmam que o
processo de divisdo do trabalho cria diversos tipos de propriedade
dentro de um pais. Agindo em diferentes subdivisbes que determinam
em formas distintas de relagéo entre os individuos, reforcando as rai-
zes da dualidade educacional demonstrada acima. Por isso, entende-
-se que a producéo da desigualdade social no Brasil € um processo
de conformacao social que age no relacionamento entre os individuos
e suas condicoes obijetivas de vida e trabalho.

Portanto, ao se colocar o publico-alvo da educacédo publica
em um quadro de andlise baseado nos dados sobre a desigualdade
social, essa acao remonta o panorama divisdo social do trabalho e
representa que nao é apenas uma escola com melhor estrutura que
falta para a melhoria do quadro educacional, mas sim uma profunda
reestruturagéo social.

Para destacar a enorme desigualdade social, no Brasil, segun-
do Instituto Nacional de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015) existem
cerca de 27 milhdes de criangas e adolescentes (49,7%) tém um ou
mais direitos negados. Da populacao total de criancas e adolescentes,
39% nao possuem privacoes, enquanto 11,2% possuem pobreza mo-
netaria, outros 23,1% apresentam pobreza monetaria somada a outras
privagbes. Contudo 26,6% apresentam privagcdes multiplas, somando
assim 61% do indice de pessoas com algum tipo de privacdo. Ja se
tratando de ao menos uma privagéo extrema, o nimero sobe para 27%
sendo o nacional de 19%.

No gréfico abaixo, Unicef (2017), divide os principais direitos em
6 areas em relagdo aos indices de privagao de direitos retirados no
total nacional. Saneamento, educagéo e agua séo as areas que apa-
recem com maior indice.
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Figura 1 — Total de criangas e adolescentes com
direitos privados por dimensao

Fonte: UNICEF, 2017.

Quando um ou mais direitos sao privados ao mesmo tempo
ocorrem as privagdes multiplas, neste grafico 25,7% dos participantes
da pesquisa apresentavam esse problema, sendo a média nacional
de 20,3%, e ao menos uma de 63,5%, sendo o nacional de 49,7%. No
total nacional, 87,5% estao na area rural contra os 41,6% que estao na
area urbana. A regiao norte esta em primeiro lugar com 75,1% seguido
pelo nordeste com 63,4%, 0 centro-oeste com 50,5%, 0 sul e 0 sudeste
com 38,7% e 35%, respectivamente. Acerca da cor, temos os indices
de que a populagéao negra tem 58,3% dentro do total contra 38% da
populagdo branca. Ja segundo a faixa etaria em indicies nacionais,
temos 39,7% na faixa etaria de até 5 anos, 39,7% na faixa etaria de 6 a
10 anos, 58% e 59,9% nas faixas etarias de 11 a13anos e 14 e 17 anos,
respectivamente. 20,3% da populagdo tem o direito a educagao viola-
do, 13,8% estao na escola, mas sdo analfabetos ou estdo em atraso
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escolar, estando em privagao intermediaria. 6,5% estao fora da escola
em privacao extrema. A populacao negra tem 58,3% dentro desse total
contra 38% da populagao branca. Ja segundo a faixa etaria em indices
nacionais, temos 39,7% na faixa etaria de até 5 anos, 39,7% na faixa
etaria de 6 a 10 anos, 58% e 59,9% nas faixas etarias de 11 a 13 anos
e 14 e 17 anos, respectivamente (UNICEF, 2018).

Acerca do trabalho infantil o Nordeste esta em segundo lugar com
o indicie de 7,3%. Atras apenas da regido Norte com 7,7%. Sendo que
6,2% desse nlmero s&o criancas e adolescente de 5 a 17 anos que
exercem trabalho infantil doméstico ou remunerado. Desse mesmo nu-
mero 3% (425 mil) trabalham entre 5 e 9 anos, 7,4% dos 10 a 13 anos,
somados a 8,4% que estdo na faixa etaria de 14 a 17 anos e trabalham
mais que 20 horas semanais, acima do que determina a lei sendo que as
meninas tém uma carga de trabalho maior que os meninos.

Segundo a Unicef em um relatério de 2018, a pobreza na infancia
e na adolescéncia tem mdltiplas dimensodes, que vao além do dinheiro.
Ela é o resultado da inter-relagao entre privacoes, exclusoes e as dife-
rentes vulnerabilidades a que meninas e meninos estao expostos e que
impactam seu bem-estar. Sao 18 milhGes de meninas e meninos (34,3%)
afetados pela pobreza monetéaria — com menos de R$346,00 per capita
por més na zona urbana e R$269,00 na zona rural. Desses, 6 milhdes
(11,2%) tém privagao apenas de renda. Ou seja: mesmo vivendo na po-
breza monetaria, tém os seus direitos analisados garantidos. Ja os ou-
tros 12 milhdes (23,1%), além de viverem com renda insuficiente, tém um
ou mais direitos negados — estando em privacdo multipla. Nos Ultimos
cinco anos, houve aumento da proporgao da populacdo em condicao
de pobreza, do nivel de desigualdade de renda do trabalho e dos indi-
ces de mortalidade infantil. O coeficiente de Gini de renda domiciliar per
capita, indice que mede a desigualdade de renda no pais e que vinha
caindo desde 2002, estagnou entre 2016 € 2017 (OXFAM, 2017).
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Em 2015, havia 2.802.258 criancas e adolescentes de 4 a 17
anos fora da escola, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Do-
micilios (Pnad). Do total fora da escola, 53% vivem em domicilios com
renda per capita de até %z salario-minimo. A excluséo escolar afeta, em
especial, as camadas mais pobres da populacéo, ja privadas de outros
direitos constitucionais. Em 2005, 62% das criancas e dos adolescen-
tes fora da escola no Brasil viviam em familias com renda domiciliar
per capita de até "2 salario-minimo. Passados 10 anos, o perfil dos
excluidos ainda é muito preocupante: a maior parcela deles (53%) esta
em domicilios com menos de V2 salario-minimo per capita. Os maiores
percentuais de exclusdo se concentram na zona rural (8,3%). Disper-
sos pelo Brasil, 661.110 meninos € meninas estdo longe das salas de
aula fora das cidades, vilas e éreas urbanas isoladas, seja por falta
de vagas em escolas proximas, problemas no transporte escolar ou
outros fatores que impedem o acesso e a permanéncia escolar. Muitas
dessas criancas e desses adolescentes vivem na Regido Amazobnica e
no Semiarido brasileiro, espalhados por mais de 2 mil municipios. Além
de olhar o aspecto geogréfico, & necessario entender como a excluséo
afeta cada faixa etéria. Dos 2,8 milhdes de meninos e meninas fora
escola no pals, 821.595 tém entre 4 € 5 anos, 387.512 estao na faixa
dos 6 aos 14 anos e 1.593.151 tém de 15 a 17 anos (UNICEF, 2017).

As privagOes de direito também afetam de forma diferente cada
grupo de meninas e meninos brasileiros. Moradores da zona rural tém
mais direitos negados do que aqueles da zona urbana. Criancas e
adolescentes negros sofrem mais violagdes do que meninas e meni-
nos brancos. Moradores das regides norte e nordeste enfrentam mais
privacoes do que os do sul e do sudeste. Conforme crescem, criancas
e adolescentes vao experimentando um ndmero maior de privacoes.
Os resultados mostram que, dos 61% de criangas e adolescentes bra-
sileiros que vivem na pobreza, 49,7% tém privagdes multiplas. Muitas
dessas meninas e desses meninos estao expostos a mais de uma
privacdo simultaneamente. Em média, todos tiveram 1,7 privagéo.
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Ha 14,7 milhdes de meninas e meninos com apenas uma, 7,3 milhdes
com duas e 4,5 milhdes com trés ou mais. Neste grupo, existem 13,9
mil criangas e adolescentes que nao tém acesso a nenhum dos seus
direitos analisados pelo estudo, estdo completamente a margem de
politicas publicas. Um dos aspectos mais destacados € a raca: me-
ninas e meninos negros registram uma taxa de privacdo de direitos
de 58%, contra 38% dos brancos. E preciso trabalhar mais e com
maior precisdo no desenho de politicas publicas e programas para
criangas e adolescentes negros, com alocagao suficiente de recursos
orgamentarios para que tenham acesso a todos os servicos, especial-
mente nas Regides Norte e Nordeste, prestando atencao especial aos
servigos de agua e saneamento (UNICEF, 2018).

Uma pesquisa de opiniao organizada pela Oxfam em 2019 diz
que ao menos 8 em cada 10 brasileiros acreditam que néo é possivel
progresso sem reducdo de desigualdades. Além disso, a confianca
da populagao na responsabilidade do Estado para enfrentar as de-
sigualdades é maioria. A pesquisa da centralidade para redugao de
desigualdades como condigao para 0 progresso, € ressalta que essa
percepcao captada nesta pesquisa reforga anseios de desenvolvimen-
to social presentes em outras tantas pesquisas de opinido. Os nime-
ros apontam para uma sociedade que enxerga um pouco melhor a
distribuicao de renda do que ha 18 meses, mas que ainda esta distante
de compreender quéo desigual é este pais. Segundo este relatério, “as
pessoas nao enxergam onde estao os ricos, ainda que, para algumas,
basta olhar para o espelho para encontra-los” (OXFAM, 2019).

Este mesmo relatério ainda ressalta que 64% concordam que
o fato de ser mulher impacta a renda, ante 57% em 2017, 52% con-
cordam que negros ganham menos por serem negros, ante 46% em
2017. 84% concordam que € obrigagao dos governos diminuir a dife-
renga entre muito ricos e muito pobres, ante 79% em 2017. A maioria
dos pesquisados querem a reducao de desigualdades. No contexto da

65



Constituinte de 1988, vérias camadas da populacéo e dos movimentos
sociais lutaram para inserir na Constituicao Federal de 1988 “a erradi-
cacao da pobreza e da marginalizagao e a reducao das desigualdades
sociais e regionais como um dos objetivos fundamentais da Republi-
ca”. Passados mais de 30 anos da promulgacao da Carta Magna, tal
objetivo continua tendo amplo suporte popular” (OXFAM, 2019).

A percepcéao publica de pobreza no Brasil € dissonante quan-
do comparada aos critérios hoje utilizados mundialmente. A pobreza
no palis afetava cerca de 15 milhdes de pessoas em 2017, segundo
o critério-base do Banco Mundial, que traca a linha a um rendimen-
to de US$1.90 por pessoa/dia (algo em torno de R$300,00 domiciliar
per capita/més ). Para apenas 11% dos brasileiros, um individuo pode
ser considerado pobre com rendimentos de até R $210, e para 16%
a pobreza é definida por rendimentos individuais ndo maiores do que
R $400. Dois em cada trés entrevistados acham que a linha da pobreza
comega nos R $701 mensais, sendo que 53% acham que ela esta en-
tre R$701 e R$1.000 — este Ultimo proximo ao valor do salario-minimo
atual. Sob uma linha de pobreza de um salario-minimo, o Brasil teria,
em 2017, cerca de 83 milhdes de pobres, cerca de 40% da populagao
abaixo da linha da pobreza percebida.

Dentro da faixa mais citada (R$701 a R$1000 -) ha pouca variagao
de respostas entre individuos em diferentes faixas de renda. Conforme
as faixas sobem, pessoas com rendimentos maiores tendem a “arrastar”
a linha da pobreza para cima. 19% dos entrevistados cujos rendimentos
individuais sao superiores a 5 salarios-minimos acreditam que séo po-
bres brasileiros com rendimentos mensais de até R$ 2.000, e 11% deste
mesmo grupo acreditam que este teto € de R$ 5.000 (OXFAM, 2019).

Para 1 em cada 4 brasileiros entendem que subiram de classe
social desde 2014. Dentro dos ascendentes, as explicagdes para tal mo-
bilidade estdo nas oportunidades de trabalho (para 52%), na melhoria
das condigdes financeiras da familia (para 32%), nas oportunidades de
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estudo (para 27%) e no local de moradia (para 22%). Corroborando a
importancia relativamente alta desse quesito, obtivemos em outra per-
gunta uma concordancia total e parcial de 74% para a afirmacao de
que “um jovem de periferia tem menos chances de conseguir um traba-
lho por morar na periferia”, chegando a 77% no caso de entrevistados
com rendimentos individuais de até um salario-minimo — boa parte deles
moradores de periferia. Em relagéo a educagédo como caminho para a
equalizagdo de oportunidades, ha empate técnico. Sado 51% dos entre-
vistados nao creem que “uma crianga de familia pobre que consegue
estudar tem a mesma chance de ter uma vida bem-sucedida que uma
crianca nascida em uma familia rica”, contra 49% que acreditam nisso.
Em 2017, tais valores eram 55% e 43%, respectivamente (OXFAM, 2019).

Portanto, nota-se que os nimeros demarcam bem que a dua-
lidade educacional e a desigualdade social produzem um exército de
pessoas que nao conseguem uma mobilidade social que se sustente,
pois tanto a concentracdo de renda quanto a dificuldade de usufruir
o direito de permanecer na escola sao faces do mesmo processo de
reproducéo da sociabilidade capitalista no Brasil. Face que a concen-
tracdo e centralizacéo do capital € bem marcada, sendo claro que as
regides norte e nordeste estdo nas bordas do capitalismo nacional.

CONCLUSAO

Portanto, o presente texto teve por objetivo demarcar, a partir de
dados estatisticos de diversas fontes, o estrito relacionamento entra a
desigualdade social e a dualidade educacional. Como resultado des-
se relacionamento, nota-se que grande parte da populacdo tem seus
direitos negados, impactando no processo de inclusdo social e no pro-
cesso de escolarizagéo. Fazendo com que a maior parte das familias
brasileiras nao consigam ter a mobilidade social adequada.
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Destaca-se que a conservacdo do quadro social é fruto da re-
produgao da sociabilidade capitalista. Sendo que tal processo é mar-
cado por exclusao flagrante de regides, grupos de individuos por sexo,
raca e idade ou mesmo por lugar onde residem. A divisdo social do
trabalho no Brasil € marcada pelo preconceito de cor e de classe.

Com isso, percebe-se que a dualidade educacional e a desigual-
dade social operam no sentido de conservacao do quadro de exploracao
do capitalismo brasileiro e que ainda justifica a insercao na economia
internacional como produtor de produtos agricolas ou com produtos de
baixa tecnologia. Por essa razao, ndo € possivel pensar que esse cenario
se altere apenas por uma bondade do capitalista nacional que ja é cos-
tumeiro em ofertar baixa remuneracao e em dificultar o acesso do jovem
trabalhador a um processo solido de educagao inicial e continuada.

Conclui-se que apds a analise desse processo que inicia na di-
visdo social do trabalho, perpassa pela solidificagao da dualidade edu-
cacional e que apresenta a desigualdade social como seu produtor/
produto, n&o se pode crer que 0 quadro social no Brasil se altere sem
rupturas no modo de produgéo capitalista. Porém, como Istvan Més-
zaros (2008) afirma a solugao ndo pode ser apenas formal, deve ser
essencial. Ou seja, nao é apenas a reforma do capitalismo que se faz
necessaria, € preciso uma verdadeira reestruturagao da divisao social
do trabalho e uma sélida rediviséo de renda. Processos que atentam
contra o processo de reproducao vigente.
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INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo analisar a relagao entre a
politica educacional e as reformas empresarial da educagéo. Consi-
dera-se neste que nos Ultimos anos os setores da educagao privada
agiram sobre os conceitos fundantes, a estrutura de ensino e sobre 0
curriculo da educacéo basica brasileira. Agindo no empobrecimento,
até restricao, da oferta do ensino nas redes publicas. Destaca-se que
0 avango dos setores empresariais sobre a educacao nacional, trouxe
consigo a incluséo de termos que, embora ja usados no cotidiano es-
colar, vieram com ressignificacdes que aproximaram 0s saberes esco-
lares dos jargbes empresariais.

A partir desse contexto, a construcéo desse texto é baseada na
andlise de documentos legais que alteraram o significado e o sentido
de elementos estruturantes dos sistemas de ensino no Brasil. Des-
taca-se a Medida Proviséria n® 746, de 22 de setembro de 2016 que
em um ato autocratico alterou os rumos do ensino médio brasileiro.
Fragmentando os saberes escolares, criando percursos distintos e
excludentes entre si.

Portanto, para atingir o objetivo supracitado, esse texto se di-
vide, além dessa introdugao, em trés partes. A primeira intitulada de
‘O ‘refundamento’ legal para a reforma empresarial” trata dos pro-
cessos de redefinicdo das politicas publicas para atender as exigén-
cias dos setores empresariais sobre a educagao brasileira. A segun-
da parte, com o titulo “Os Impactos das medidas antidemocraticas
sobre a educacéo: A reducéo da escola publica”, mostra o avango
de medidas que colaboram com a fragmentagéo da escola publica.
Por fim, seré& apresentada a concluséo desse trabalho. Com isso pos-
to, segue-se para a primeira secao.
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O "REFUNDAMENTO"” LEGAL PARA
A REFORMA EMPRESARIAL

Em decorréncia de determinadas demandas educacionais, pro-
cessos de transformagéo da sociedade, e/ou em resposta a uma politica
publica, se faz necessario a existéncia, criagao e execucéo de iniciativas
legais que resguardem e garantam a efetivacao dos tramites pertinentes
a esfera educacional. Um dos principais exemplos que se tem desse
aparato legislativo em territério nacional, é a Lei n°® 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996, a chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), que delimita e regulamenta a educagao brasileira.

Nessa perspectiva, qualquer intencionalidade advinda do po-
der publico que propunha ou vislumbre reconfigurar ou modificar
alguma premissa legal da educacao nacional, precisa irremediavel-
mente ser sancionada e legitimada a partir do incremento, seja por
acréscimos ou extingao do redigido na LDB, modificando seu texto, e
consequentemente, a Lei.

Porém, o governo do presidente Michel Temer, usou um meca-
nismo que tem a finalidade de atender demandas urgentes para al-
terar o funcionamento do Ensino Médio brasileiro. Através da Medida
Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016, que como o préprio
nome sugere, tem validade, funcionando mais como um mecanismo
que pode ser tanto um arcabougo que resguarda e atende a uma
demanda de um periodo e contexto especifico, como também, mais
provavelmente, a transicao e incorporagao para uma lei. Assim diz o
texto inicial da Medida Provisoria:

Institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da

72



Educacéo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educa-
¢ao, e da outras providéncias (BRASIL, 2016, p.1).

Essa Medida Proviséria (MPV) como descrito, ndo modificou so-
mente Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, mas também a
Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que:

Regulamenta o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educa-
cao — FUNDEB, de que trata o art. 60 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitérias; altera a Lei n 0 10.195, de 14 de fe-
vereiro de 2001; revoga dispositivos das Leis nos 9.424, de 24 de
dezembro de 1996, 10.880, de 9 de junho de 2004, € 10.845, de
5 de margo de 2004; e da outras providéncias (BRASIL, 2007).

Assim, mais do que uma MPV de carater reformatorio, significou
uma regulamentacao de viés financeiro, delimitando o funcionamento e
aplicabilidade de um dos, se nao o mais importante, fundo de financia-
mento educacional. Dentro desse contexto, passado um ano de sua pu-
blicagao, em um processo acelerado, a MPV em sua esséncia foi apro-
vada como lei, ratificando definitivamente a reforma do ensino médio.
E entao criada e instituida a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 que:

Altera as Leis nos 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que es-
tabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, e 11.494,
de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacgdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagao, a Consolidacéo das Leis do Traba-
lho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1 de maio de
1943, e o0 Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revo-
ga a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementagéo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral (BRASIL, 2017).

Seguindo a proposta, além das reformulagdes na LDB e no en-
sino médio, como j& preconizado na Medida Proviséria, essa Lei afetou
também a legislacao trabalhista, no que se refere ao profissional da
educacéo. Nesse sentido, € minimamente curioso, o fato de um apara-
to legal que redefine o ensino médio e tem tantos impactos legislativos,
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ser aprovado e implementado, em periodo relativamente tao curto e
sem um debate amplo com a sociedade civil.

Visto que, como se sabe, qualquer projeto de esfera publica
de respaldo nacional, necessita, pelo menos em tese, de uma ampla
discusséo e debate, o que exigiria um periodo maior a fim de garantir
o levantamento do maior nimero possivel de realidades educacionais
e contrapontos ao texto base. Assim, resguardando o fundamento de-
mocratico caracteristico da educacéo publica.

Dessa forma, ndo se trata somente de um recorte cronolégico
maximizado, mas de uma investida eminentemente restritiva, visto que
impossibilitou dar voz a um maior nimero de individuos/intelectuais que
poderiam contribuir, questionar, refletir sobre os diferentes aspectos e
impactos dessa MPV, antes da mesma se consolidar como uma lei. As-
sim, considerando o contingente restrito de participantes nesse proces-
S0, visto o aligeiramento do mesmo, se trata de uma decisao de poucos
para muitos, em outras palavras, uma iniciativa antidemocrética.

OS IMPACTOS DAS MEDIDAS )
ANTIDEMOCRATICAS SOBRE A EDUCAGAQ:
A REDUCAO DA ESCOLA PUBLICA

Além dessas distintas possiveis explicagbes, pode-se consi-
derar também, uma terceira elucidagao, que seria um hibrido dessas
duas perspectivas, isto &, tanto por uma demanda estritamente neces-
saria, como por interferéncias externas, que se beneficiariam, direta e/
ou indiretamente, com efetivacdo dessa Lei. Outro aspecto a se consi-
derar sdo as proprias reformas impetradas pela lei, modificando, como
ja citado, a LDB. No tocante, o primeiro ponto a se analisar se refere a
carga horaria, onde em seu primeiro artigo é posto:
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Art. 1° O art. 24 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o
ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o
tempo reservado aos exames finais, quando houver;

§ 1° A carga horéria minima anual de que trata o inciso | do
caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino mé-
dio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de en-
sino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil
horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017
(BRASIL, 2017).

De forma pratica, como se percebe, com o acréscimo, nos
trés anos de ensino médio, o que antes correspondiam a duas mil e
quatrocentas horas, tomando como base a carga minima de oitocen-
tas horas anuais, em duzentos dias letivos, agora, até o ano de dois
mil e vinte e dois, resultardo em mil e quatrocentas horas anuais, isto
é, quatro mil e duzentas horas divididas nos trés anos dessa Ultima
etapa da educacao basica, ao menos € o que se pretende. Seguin-
do essa légica, o aluno do ensino médio deve passar sete horas na
instituicao educacional, configurando entao, a educacao em tempo
integral, que nao significa educagao integral, ou formacao integrada,
pois segundo Ciavatta (2012), essa Ultima:

[...] sugere superar o ser humano dividido historicamente pela di-
visao social do trabalho entre acéo de executar e agao de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugao da preparagao
para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, es-
coimado dos conhecimentos que estao na sua génese cientifico-
-tecnoldgica e na sua apropriagdo histérico-social. Como forma-
¢ao humana, o que se busca € garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para
a leitura de mundo e para atuacédo como cidadao pertencente a
um pais, integrado dignamente a sociedade politica. Formagéao
que, neste sentido, supde a compreensao das relagdes sociais
subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA, 2012, p.85).
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Partindo desse principio, onde o caréter integral, se resume mais
o fator humano, o ser cidaddo e menos ao simples acréscimo tem-
poral, ja preconizando a insercdo da educacéo profissionalizante no
curriculo nacional, a autora ainda alerta que:

A formagao integral entre o ensino geral e a educagao profis-
sional ou técnica (educagao politécnica ou, talvez, tecnoldgica)
exige que se busquem os alicerces do pensamento e da produ-
¢do da vida além das praticas de educacéo profissional e das
teorias da educagéo propedéutica que treinam para o vestibular.
Ambas séo praticas operacionais e mecanicistas, e nao de for-
macao humana no seu sentido pleno (CIAVATTA, 2012, p. 94).

Em conformidade com o descrito, ha de se refletir a respeito
da forma como esse ensino se manifesta, ao optar por um curriculo
integral, como algo obrigatério, se cria condigbes para a existéncia e
manutencéo de aspectos caracteristicos do ensino puramente técnico,
onde n&o se ensina, mas se molda os jovens para que se condicionem
ao mercado de trabalho, destoando o real papel educacional €, con-
sequentemente, transformando o processo de ensino e aprendizagem
de nivel médio em um mecanismo meramente de profissionalizagao
especifica, situagado que sera debatida no decorrer desse texto.

Tomando como base o0 exposto, mais adiante em seu texto a
Lei, dentre outras mudancas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, implementa que em seu artigo terceiro:

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar acrescida do seguinte art. 35-A:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definiré direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretri-
zes do Conselho Nacional de Educagao, nas seguintes areas
do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;
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Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do
art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar harmo-
nizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir
do contexto historico, econdmico, social, ambiental e cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino mé-
dio incluir4 obrigatoriamente estudos e praticas de educagao
fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obri-
gatério nos trés anos do ensino médio, assegurada as comuni-
dades indigenas, também, a utilizacéo das respectivas linguas
maternas (BRASIL, 2017).

Como se percebe, Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
nao so foi incorporada ao ensino médio, como também passou a ser
uma matriz diretiva, ou seja, uma politica publica educacional, norma-
tizando e delimitando o curriculo nacional, o que coloca em evidéncia
outra questéo, todo o planejamento didatico-metodoldgico-curricular
foi condensado em um Unico documento, que privilegia quais conteu-
dos e conhecimentos devem ser contemplados no curriculo brasileiro.
Né&o se trata de uma orientagao opcional, como os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), mas de uma obrigatoriedade ratificada legal-
mente. Dessa forma, ao de refletir sobre a BNCC, se percebe se optou
pela obrigatoriedade e normatizacdo, em contraponto ao consenso
dialogado e a autonomia pedagdgica.

Tomando como base essa perspectiva, se pode inferir ainda,
qgue a base, mesmo que tenha preservado as quatro areas funda-
mentais de conhecimento, o que é o minimo esperado, da forma
como ¢é redigida, privilegia determinas areas em detrimento de ou-
tras, como é o caso da lingua portuguesa e matemética, visto sua
eminente obrigatoriedade, sendo atribuidos as demais areas, carater
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obrigatério secundario, quando se explicita que, diante dessas, serao
feitos “estudos e praticas”, subalternizando-as, e as colocando como
de menor importancia, gerando entdo, uma hierarquizacdo entre as
disciplinas, e consequentemente, prejudicando o acesso a uma edu-
cacgao integral aos jovens em formacao.

Dessa forma, essa hierarquia, afeta ndo sé o curriculo como um
todo, mas também os profissionais licenciados formados nas areas,
que a depender da sua formagéo, ganham certo protagonismo, ou
perdem espaco e motivagdo, uma vez que, o mérito de seu trabalho
se tornou muito mais ligado ao que ele leciona, do que como o faz e/
ou ao seu nivel de instrucéo. Esse processo afeta, ndo sé quem ja é
formado em nivel superior, mas também interfere na decisdo de muitos
estudantes que passam a preferir cursar os cursos privilegiados pela
BNCC, remetendo, em médio e longo prazo, a uma propensa escassez
de profissionais formados nas areas secundarizadas por essa base.

A partir dessa situagdo em cascata, ha de se considerar se es-
sas questdes foram levantadas na tramitacao da lei, e incorporagao na
BNCC, ou, se sdo simplesmente situacdes perversas, ndao cogitadas e
inesperadas. Porém, é certeza que consequéncias adversas sao ine-
rentes a toda implementacéao de uma politica publica de cunho educa-
cional, mas é intrigante, o fato de que adversidades como as apresen-
tadas, ndo tenham sido, ao que parece, cogitadas como possiveis, ou
mesmo, consideradas no processo de avaliagao e planejamento, visto
que nao se trata mais, simplesmente de uma MPV, mas de uma lei em
vigor, que redefiniu a abrangéncia do ensino médio.

Outro ponto a se discutir é a forma como o texto da Lei esté redi-
gido ainda em seu artigo terceiro, onde coloca no sétimo paragrafo que:

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverao considerar a forma-
¢ao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado
para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formagao nos
aspectos fisicos, cognitivos e sécio emocionais (BRASIL, 2017).
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Nesse paragrafo se contempla o termo “projeto de vida”, o atri-
buindo como obijetivo do processo educacional através da propos-
ta curricular. Em outras palavras, o ensino médio, nessa perspectiva,
serviria, como um instrumento para que o aluno alcance o pretendido.
Mas, esté o aluno responsabilizado diretamente, independentemente
de suas condicdes socioecondmicas, de ser o provedor de seu suces-
so ou fracasso. Sacando a escola de sua funcao de inser¢ao social.

Em sintese, ao ratificar que ter “um projeto de vida” ou o po-
pular “ser alguém na vida” como uma premissa do projeto curricular
nacional do ensino médio, mesmo que n&o seja intencional, pelo peso
semantico do termo, induz que o sistema educacional executa suas
atribuicdes e cabe, quase que unicamente, ao aluno fazer com que a
sua formacéao seja proveitosa e significativa, ou de forma mais simples,
se abre espago para uma transferéncia de responsabilidade e, em certa
medida, isencéo de incumbéncia do Estado. Nessa légica, o uso desse
termo “projeto de vida”, reforga o discurso que “o0 sucesso ou fracasso
escolar do estudante s6 depende dele mesmo”, 0 que uma percepgao
estritamente equivocada e desconexa da realidade educacional.

Além, desse aspecto, uma das principais mudancas, se apre-
senta no artigo quarto da Lei, onde é alterado o artigo trigésimo sexto
da LDB, instaurando que:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que de-
verao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagéo técnica e profissional. (BRASIL, 2017)
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Agora o ensino médio estd organizado, ou pelos menos se
suponha que esteja seguindo o que a lei define como “itinerarios for-
mativos”, ou seja, as areas de conhecimento foram literalmente sub-
divididas em cinco demandas especificas, as quais os alunos devem
cursar de forma isolada. Diferentemente da forma como era condu-
zida a dindmica desse nivel de ensino, que embora tivesse gargalos,
possibilitava ao aluno vivenciar a oferta e contado com todas essas
areas, com excecao da Ultima, de maneira obrigatéria, permitindo
a ele, acesso ao conhecimento de forma completa e abrangente; o
que se implementa atualmente, & que ele “opte” por um ou, com
acréscimo de tempo, dois desses “itinerarios formativos”, no desen-
volvimento do seu processo de ensino, gerando uma fragmentacao
do conhecimento, privilegiando determinadas areas em relagéo as
demais. Ainda sobre esses itinerarios garantidos em Lei, é resguar-
dado no artigo quarto, no primeiro, terceiro e quinto paragrafo que

§1°A organizagéo das areas de que trata o caput e das res-
pectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.

[...] §3 Acritério dos sistemas de ensino, poderé ser composto
itinerario formativo integrado, que se traduz na composicéo
de componentes curriculares da Base Nacional Comum Cur-
ricular — BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os
incisos | a V do caput.

[...] 856 Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de
vagas na rede, possibilitardo ao aluno concluinte do ensino
médio cursar mais um itinerario formativo de que trata o caput
(BRASIL, 2017).

Nesse trecho, é atribuido que essa organizacdo de distribuicao
e oferta desses itinerarios, dependeram das disposicdes das institui-
¢Oes educacionais de nivel médio, sendo assim, a responsabilidade
em determinar o oferecimento deles fica a cargo exclusivo das secreta-
rias de educacao, considerando a realidade das escolas dos estados
ou do municipio. Nesse sentido, ao mesmo tempo em que se torna a
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instituigdo autbnoma para adesdo aos itinerarios, também, transfere-
-se a responsabilidade, atribuindo as mesmas escolas a missdo de
“escolher quais conhecimentos 0s jovens terao acesso” e quais serao
subalternizados, ou, em Ultimo caso, descartados.

Essa légica se explica, a medida que caso, uma escola deci-
da n&o ofertar um dos “itinerarios formativos”, seja por escassez de
profissionais formados na area especifica no corpo docente; pela difi-
culdade de atrelar a subdivisdo e coexisténcia de todos os itinerarios
ao mesmo tempo, visto a estrutura fisica e/ou demanda imposta; ou
mesmo por nutrir uma filosofia educacional interna, equivocada e ul-
trapassada, de favoritismo por um ou outro itinerario, que inclusive é
reforcada pela prépria BNCC.

Todos esses fatores fazem com que o jovem possa se condicio-
nar a seguir estritamente, ndo todas as possibilidades que a instituicao
de ensino poderia oferecer, mas, o que for mais “cémodo e convenien-
te”. Dessa forma, o caréater que em tese deveria ser opcional, se mostra
mais como restritivo, ndo s em relacéo aos alunos, mas também, no
gue tange as instituicbes de nivel médio, visto que, na pratica, nem to-
das tem condigbes de ofertar todos os “Itinerarios Formativos”, e caso,
algumas, apesar das adversidades, contemplem a oferta dos mesmos,
acaba por reforca uma situagao perversa, que seria a manutencao,
mesmo que de forma despretensiosa, da ja grande discrepancia entre
as escolas em territorio nacional. Além, dessas questoes, vale ressaltar
o atributo do quinto itinerario que trata da formagéo técnica e profissio-
nal, sendo entao que o jovem, a partir do momento em que a Lei entrou
em vigor, pode optar por cursar uma formagao profissionalizante, que
assim, como os demais, fica a critério da oferta da instituicéo.

Nesse sentido, a insergdo desse carater técnico em uma dire-
triz nacional, resguardada legalmente, mesmo se tratando sé de uma
das cinco opg¢des formativas, subsidia uma via de mao dupla, pois a
medida que se abre espaco para a oferta da profissionalizagao ainda
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em nivel médio, do ponto de vista estatal, influencia drasticamente no
aumento significativo de profissionais técnicos habilitados para supri-
rem as demandas inerentes a sociedade, porém em contrapartida, no
que tange a formagao continuada, muitos jovens podem findar sua
instrugcdo apenas nessa formacao técnica, ndo ingressando entao em
nivel superior. Essa l6gica, reforcada em Lei, potencializa a dualidade
educacional, segundo Araujo (2019):

[...] é entendida a partir da dualidade estrutural, sendo ela
propria de uma sociedade dividida em classes e tendo duas
classes fundamentais: a burguesia e o proletariado devido a
suas bases capitalistas. “E essa divisdo social do trabalho que
produz essencialmente dois tipos de educacéo, uma de carater
instrumental e rudimentar, destinada aos individuos que tendem
a desenvolver atividades laborais simples, € outra de bases
cientificas mais solidas e culturais amplas, destinada aos indivi-
duos que tendem a exercer papéis de lideranca na sociedade”
(ARAUJO, 2019, p. 13).

Assim, a escola publica, nesse contexto de situagao perversa,
oferta 0 ensino médio intermediado pela Base Nacional Comum Curri-
cular e pela reforma empresarial, de uma educacao dubia, que privile-
gia e elege como pertinente a essa etapa de ensino a dimenséao técni-
ca, com énfase em uma insercéo precarizada ao mercado de trabalho.
Essa dimens&o técnica e/ou profissionalizagdo do Ensino Médio, em
certa medida, acaba por criar:

Uma linha de exclus&o que vai do Ensino Médio para as em-
presas (profissionalizagdo precoce dos mais pobres) em de-
trimento de uma linha de incluséo que va do Ensino Médio o
Ensino superior (reservado a elite do Ensino Médio). Sem essa
profissionalizagdo, uma parcela da juventude fica algum tem-
po dentro do sistema de Ensino Médio e sai, denunciando sua
ma formacéo através da evaséo; com a profissionalizacéo pre-
coce, essa mesma parcela é desviada para o trabalho, saindo
oficialmente das estatisticas de abandono escolar, sem que se
tenha que alterar a qualidade de ensino para atender a todos
(FREITAS, 2018, p.84).
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Sendo assim, ao mesmo tempo, que se definem dois modelos
educacionais, em alguns casos de forma mais velada e em outros de
forma mais flagrante, um que prepara o jovem precocemente para o
trabalho, muitas vezes precarizado, um executor, e outro pra formar
intelectuais, que ocuparao cargos e trabalhos de “prestigio” e “reco-
nhecimento”. afinal, na visdo desse grupo, “eles pagaram pra isso”.
Dessa forma, a educacao acaba por se tornar um instrumento de ma-
nutencgao e reforgo da segregacao social, onde os eleitos, garantidos
pela “meritocracia”, se mantém privilegiados, enquanto os demais se
submetem a opgdes formativas, que ao mesmo tempo, segundo a
proposta, diversificam as oportunidades de ensino, em contrapartida,
também abrem margem para a efetivagdo da dualidade educacional.
Essa Ultima, é uma consequéncia ndo sé possivel, como segue uma
linearidade apaziguada por mecanismos que seguem uma dinamica,
como Freitas (2018) bem explica:

Bases nacionais curriculares (tanto relativas ao que devem
ser ensinadas aos estudantes nas escolas quanto relativas
a formagéo dos profissionais da educagdo) fornecem as
competéncias e habilidades para “padronizar’ o ensino e a
aprendizagem; os testes (usualmente censitarios) cobram a
aprendizagem especifica pela base e fornecem, por sua vez,
elementos para inserir as escolas em um sistema meritocra-
tico de prestagéo de contas (accountability) de seu trabalho
alimentando a competicao entre escolas e professores .Nesse
processo, as escolas que “falham” nas metas ficam vulnera-
veis a privatizagdo. O nimero de escolas que falham pode ser
aumentado com o manejo do rigor das bases curriculares e/
ou dos testes. Orgéos de controle fustigam gestores e redes
publicas. A midia cria um senso comum favoravel as reformas,
recorrendo a avaliagdes internacionais da educacéo brasileira
para exaltar o caos educacional existente, ou contrasta esco-
las publicas com escolas privadas de bom desempenho e da
publicidade a casos de sucesso (p. ex. Sobral, no estado do
Ceard) que passam a ser elevados a condigdo de modelo,
sugerindo a viabilidade destas politicas (FREITAS, 2018, p.80).
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Baseado no descrito pelo autor, a implementagéo da BNCC age
em um processo que reforca a disparidade educacional inerente, co-
locando os estudantes de nivel médio em um cenario educacional de
testagem e parametrizacdo de “competéncias e habilidades” do mo-
delo empresarial. Implantando padrées de comportamento que devem
ser repetidos por jovens em busca da inclusdo no mercado de trabalho
ou nas instituicoes de ensino superior.

Outro processo correlato é a criagdo de quadros comparativos
que enfatizam a ‘ineficiéncia da gestao publica”. Pois os resultados
distintos nos exames estandardizados sao usados para exaltar a su-
posta qualidade superior da educacéo privada em relagéo as redes
publicas. Sendo a midia um dos principais mecanismos de propaga-
cao dessas concepgdes que nao abordam fatores mais relevantes
para aferir tal diferenga. Essas anélises potencializam as discrepan-
cias educacionais, pois nao focam no processo e seus atores, ape-
nas no resultado dos exames.

CONCLUSAO

O presente texto teve como objetivo analisar a relagéo entre a
politica educacional e as reformas empresariais da educacéo. Che-
ga-se o entendimento que as reformas educacionais e medidas an-
tidemocraticas tomadas desde 2016 atendem as demandas daquilo
que se convencionou chamar de reforma empresarial da educacao,
um vezes que os jargdes, fluxos e exigéncias empresariais pautaram
os rumos da reforma do ensino médio e da implementacéo da BNCC.

Pode-se inferir que estes atos trardo prejuizos e um sensivel
processo de fragmentacgao a oferta do ensino nas redes publicas, prin-
cipalmente, aquelas que ja apresentam problemas estruturais. Visto
que houve alteracdes no significado e sentido dos saberes escolares,
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criando-se itinerarios formativos que dependem do incremento do in-
vestimento financeiro do setor publico em educacgdo para uma rees-
truturacéo das escolas e formacao continuada de professores para
atender os fundamentos da reforma, especialmente, do ensino médio.

Com isso, acredita-se que por ter fundamento antidemocratico,
tais reformas colaboram para a precarizacéo da escola publica brasi-
leira, pois desconsideram a realidade da maior parte das instituicoes
de ensino, desconhecem seus saberes locais e marginalizam parcela
significativa dos alunos atendidos.

Portanto, tais reformas abrem as portas para a privatizagdo da
oferta e do espago escolar, uma vez que os exames estandardizados
seguiram sendo referéncia de comparagao entre realidades e contex-
tos incomparaveis. Restando aos professores, alunos e pais da esco-
la publica a defesa intransigente dos fundamentos democraticos da
Educagéo enquanto um dever do Estado e da familia e um direito das
criancas e adolescentes.
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INTRODUCAO

A invencdo do primeiro microscopio é creditada a Zacharias
Janssen em 1590, que de forma amadora e com a possivel ajuda de
seu pai (fabricante de lentes) desenvolveu as primeiras lentes. O uso
cientifico desse equipamento s6 veio acontecer no século XVII pelo
também holandés Anton van Leuwenhoek que aperfeicoou lentes e pu-
blicou os primeiros livros de micrografias, com desenhos de pequenos
animais, plantas e outros seres vivos observados por seu microscopio
(PRESTES, 1997). No entanto algumas pessoas até hoje tém dificulda-
des ao falar sobre 0 mundo néo visivel a olho nu.

Isso nos mostra a dificuldade que algumas pessoas tém em
compreender o conhecimento cientifico e o quanto é desafiador inserir
as pessoas em uma cultura cientifica, processo identificado por Chas-
sot (2003) como alfabetizagéo cientifica (AC). Desse modo, os estu-
dantes precisam fazer uma leitura de mundo baseada na Ciéncia. Esse
autor aponta que dessa forma podemos falar em uma incluséo social:

Propiciar aos homens e mulheres uma alfabetizagéo cientifica
na perspectiva da inclusdo social. H4 uma continuada necessi-
dade de fazermos com que a ciéncia possa ser nao apenas me-
dianamente entendida por todos, mas, € principalmente, facilita-
dora do estar fazendo parte do mundo (CHASSOT, 2003; p. 93).

A AC deve ser estimulada desde as séries inicias do Ensino Fun-
damental (LORENZETTI; DELIZOICOV,2001). A propria Base Nacional
Comum Curricular faz mediagbes sobre a importancia da insercéo do
aluno em uma cultura cientifica para promover o letramento e ativida-
des investigativas no espaco escolar (BRASIL, 2018).

Diante desses aspectos e dos desafios de ensinar ciéncias em
uma escola publica de Fortaleza, Ceara, nos questionamos: quais ex-
periéncias e recursos pedagdgicos podem ser produzidos com a fi-
nalidade de incluir o aluno em uma cultura cientifica de modo criativo
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e investigativo? Outras pesquisas vém mostrando possibilidades em
atividades investigativas (RODRIGUES, LEITE, GALLAO, 2014), ou com
a producéo de diferentes géneros textuais como propostas de ensi-
no (RODRIGUES, LEITE; GALLAO, 2016; RODRIGUES; LEITE, 2017:
RODRIGUES, GALLAO, LEITE, 2018). Em nosso contexto, querfamos
aproximar a comunidade escolar a um mundo encantador e curioso, 0
mundo n&o visivel a olho nu. A proposta descrita neste capitulo envolve
considerar nogdes do conhecimento escolar para além das fronteiras
de cada disciplina escolar em busca de uma pratica interdisciplinar.

Conforme Fazenda (2008, p.17), a interdisciplinaridade deve
ser vista como “atitude de ousadia e busca frente ao conhecimen-
to”, essa autora vem destacando alguns periodos histéricos nos
quais a ideia de interdisciplinaridade vem ganhando forca no Brasil.
Embora as primeiras discussdes tenham sido produzidas em mea-
dos da década de 1970, a busca por aspectos metodoldgicos e de
profundidade tedrica s6 vieram a acontecer nas décadas seguintes.
Um dos seus principais pressupostos € o enfrentamento de dicoto-
mias criadas por uma racionalidade positivista como oposigao entre
teoria e pratica, verdade e erro, ciéncia e arte.

Desse modo, este projeto de intervencao busca aproximar os
estudantes a cultura cientifica, através de oficinas e producéo de expe-
riéncias pedagdgicas que envolveram uma escola publica, com foco
na produgdo de imagens em microscopios improvisados no celular
dos alunos, buscando relagbes entre os conhecimentos da disciplina
de ciéncias e artes.

Assim, o objetivo este trabalho é relatar uma experiéncia escolar
vivida numa escola publica da rede municipal de ensino do municipio
de Fortaleza — CE, voltada a elaboracéo de imagens microscopicas de
modo colaborativo e investigativo.
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DESCRICAO DA EXPERIENCIA

A abordagem desse trabalho envolveu trés etapas importantes,
como a construcdo de microscopicos alternativos com materiais des-
cartaveis; o estimulo aos estudantes a produzirem microfotografias e,
em seguida, a exposigao de imagens em uma mostra de divulgacéo da
ciéncia dentro da escola. Participaram da producéo das imagens alunos
matriculados na 82 série do ensino fundamental, em especial dois alunos
que orientaram, organizaram e guiaram a exposicao das microfotogra-
fias no ano de 2019. As trés etapas das atividades s&o descritas a seguir.

a. Oficinas de construcéo e exposicao de microscopios alternativos

Em um primeiro momento, foram realizadas reunides com alunos
interessados em diferentes projetos de ciéncias. Formamos duplas e, a
partir dessas duplas, uma delas ficou responsavel pelo desenvolvimento
da atividade. Com a orientagao do professor, foram selecionados drives
de DVD antigos descartados pelas familias ou pela propria escola.

Figura 1 — Base do microscépio feito de caixa de papelao e esponjas

Fonte: elaborado pelos autores (2019).
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Desses materiais, foram retiradas as lentes dos drives do DVD,
que foram fixadas em uma borracha de EVA com fita adesiva na
camera de um celular dos alunos. Os microscopios caseiros foram
adaptados com um suporte de caixa de papelao e esponja, € nossa
equipe teve a oportunidade de desenvolver 0s seus proprios suportes
a partir de materiais de baixo custo. Essa vivéncia inicial oportunizou
o desenvolvimento de atividades investigativas, por exemplo: os alu-
nos tiveram que selecionar, testar e validar qual a melhor estrutura
para 0s microscoépios caseiros, a figura 1 mostra o protoétipo de mi-
croscopio caseiro que melhor se adaptou as experiéncias realizadas.
Essa abordagem € uma adaptagao de estratégias amplamente divul-
gadas tal como descrito em Rossin (2014).

b. Oficinas de producao de imagens e uso de novas linguagens

O segundo passo da experiéncia vivida em sala de aula foi a
obtengao das imagens pelo microscopio desenvolvido e construido
pelos alunos. Depois do desenvolvimento dos microscopios, os alunos
puderam selecionar amostras do ambiente escolar para a observagao,
por exemplo, folhas de arvore, flores, formigas, lodo, até mesmo partes
do corpo humano, como amostras de cabelo e de pele. A Figura 2
representa 0 momento em que um dos alunos observa uma amostra,
utilizando o microscépio caseiro, e faz o registro das imagens.

As cores das fotos obtidas foram realgadas através de aplicativo
de celular, pois um dos focos da atividade desenvolvida é a construgao
colaborativa das imagens, valorizando-as artisticamente. O objetivo
pedagogico foi levar os alunos a pensarem o que cada imagem repre-
senta em suas diversas possibilidades de interpretacdes.

91



Figura 2 — Producéo das microfotografias

Fonte: elaborado pelos autores (2019).

A producao do material e sua exposicao foi importante tanto para
os alunos que as produziram, quanto para o publico que o interpretou.
Foram produzidas mais de cem imagens fotograficas, com destaque
para a imagem que mostrou a estrutura celular de uma folha, a micro-
fotografia que revelou a anatomia de flores e os detalhes ampliados de
pequenos animais, por exemplo, os detalhes na cabeca de uma formi-
ga que dificimente poderiam ser observados a olho nu. Isso reforga o
carater interdisciplinar e inovador da proposta em que uma experiéncia
investigativa relaciona componentes curriculares distintos (BNCC, 2018).

O processo de criagao das imagens envolveu também a par-
ticipacdo de outros alunos da mesma turma e outros professores na
escolha dos nomes artisticos das imagens. Tivemos a colaboragao da
professora da disciplina de Artes, que também nos ajudou na organi-
zagao da mostra. Como o foco nao é um estudo cientifico das imagens
produzidas, mas a sua interpretacao e divulgagao, cada aluno partici-
pante do projeto pode atribuir um nome artistico a essas imagens, que
foram expostas no laboratério da escola.
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Esses aspectos nos fazem considerar que o trabalho interdis-
ciplinar envolve elementos caracteristicos ligados a reconstrugao cur-
ricular com o intuito de ultrapassar as fronteiras disciplinares, estudar
temas comuns, estabelecer didlogos, promover a integragdo, a con-
textualizagao, a participacao e o trabalho coletivo (MORAES, 2005).
O dialogo estabelecido na interagdo com outros professores (nesse
caso de ciéncias e artes), nos remetem a definigdo propelida pelas
diretrizes curriculares nacionais para a educagéo basica, que define a
interdisciplinaridade como “abordagem tedrico-metodoldgica em que
a énfase incide sobre o trabalho de integracdo das diferentes areas
do conhecimento, um real trabalho de cooperacéo e troca, aberto ao
dialogo e ao planejamento” (BRASIL, 2010, p.28).

A Figura 3 representa uma das imagens produzidas pelos alu-
nos durante a utilizagdo do microscopio caseiro. Originalmente essa
imagem foi produzida a partir da observacéo do estame de uma flor
e foi nomeado pelos alunos, conforme suas experiéncias ao verem
a foto, como “ponte metélica de Fortaleza”. Nessa figura podem ser
observadas células da flor.

Figura 3 — Ponte metalica de Fortaleza

Fonte: elaborado pelos autores (2019).
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A Figura 4 representa outra imagem produzida pelos alunos
nomeada por eles de “ET do Herondina” (em referéncia ao nome da
nossa escola). Trata-se de uma larva de inseto encontrada dentro da
escola. Desse modo, cada imagem ganhou um nome artistico.

Figura 4 - ET do Herondina

Fonte: elaborado pelos autores (2019).
C. Exposicao das imagens produzidas

Depois da producao das imagens, elas foram expostas no labo-
ratorio de ciéncias da escola, como indicado na Figura 4. Os alunos
adentravam a sala com as luzes desligadas e dois monitores, que pro-
duziram e organizaram as imagens, foram o0s guias da pequena excur-
Sa0 pela exposicao, depois as luzes eram acesas e a turma debatia a
origem das imagens e como foram construidas.

Acreditamos que essa € uma etapa que se estabelece seme-
lhante a atividades que museus de ciéncia fazem com guias interativos.
O que nos faz relacionar essa etapa semelhante a um processo de Divul-
gagéo Cientifica que ocorre em outros espagos nao formais. Marandino
e Krasilchick (2004) ressaltam a importancia dessas estratégias, ainda
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mais quando os alunos s&o estimulados a conhecerem sobre a histéria
da ciéncia e tecnologia, sobre a produgéo e impacto das tecnologias.

A exposicao ficou em cartaz na escola por cerca de duas sema-
nas e foi visitada por mais de 1000 alunos matriculados nas diferentes
séries da escola na qual a experiéncia foi realizada (Figura 5).

Durante a visita, a construgao do conhecimento foi facilitada
pela troca de informacdes entre 0s guias da exposicao e os alunos
visitantes. A divulgacao das imagens produzidas durante o projeto per-
mitiu a troca de experiéncia entre professor e alunos e entre aluno e
aluno, bem como favoreceu a interdisciplinaridade.

Figura 5 — Exposicao das imagens para todos os alunos da escola

Fonte: elaborado pelos autores (2019).

Assim como num museu, resguardadas as devidas particula-
ridades, a exposicao promovida na escola teve um papel de comuni-
car-se diretamente com o publico unindo educagéo, interagéo social,
entretenimento e informagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola pode proporcionar aos alunos diferentes experiéncias
que levem ao conhecimento. Cada uma das estratégias utilizadas pe-
los professores em sala de aula tem um objetivo pedagdgico. No caso
da nossa experiéncia, queriamos apresentar 0 mundo microscopico
aos alunos. Mais que uma visita ao laboratério de ciéncias para analisar
amostras prontas, nosso obijetivo era realizar um trabalho colaborativo
com os alunos, incentivando a pesquisa cientifica e levando-os a expe-
rimentar diferentes momentos durante a construgdo do conhecimento.

Unir ciéncia e arte, além de promover a interdisciplinaridade,
pode levar os alunos a contemplar o produto da ciéncia e, partindo da
contemplagao, levar os alunos ao debate sobre os diferentes pontos
de vista sobre a obra observada. A arte pode ser um caminho para
promover a alfabetizagao cientifica e inclusao social.

Consideramos que a experiéncia realizada foi importante para
estimular o processo de alfabetizagao cientifica na escola. Os alunos
ficaram impressionados com a imagens € versatilidade de um micros-
copio produzidos por seus colegas.

Pretendemos aperfeigoar o nosso microscépio e ensinar ou-
tros alunos da escola a usarem nas aulas. Depois criar uma exposi-
cao artistica com imagens de todos os alunos e realizar a inclusao
dos alunos com deficiéncias. Agradecemos o trabalho colaborativo
dos alunos da 82 série do ensino fundamental, de forma especial
aos dois alunos que produziram o microscopio, fizeram as imagens e
atuaram como guias da exposicao.
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INTRODUCAO

A pandemia de covid-19 interferiu significativamente na vida
humana, impulsionando a mudanca de habitos. O acesso a internet
e, principalmente, as redes sociais digitais aumentou devido a ne-
cessidade de comunicagao a distancia, motivada pelo imperativo do
confinamento e isolamento social. Assim, o contato com familiares e
amigos, as agdes de trabalho e as atividades de educagéao escolar se
apropriaram dessas tecnologias de comunicagao. Todavia, essa trans-
formacéo brusca de hébitos nao esté livre de problemas.

Para além dos espacos fisicos, os ambientes virtuais também
séo propicios ao conflito. Recentemente, a Escola Estadual Raul Brasil,
em Suzano, S&ao Paulo, foi palco de um massacre planejado por dois
jovens pela internet, que resultou na morte de dez pessoas (oito as-
sassinatos e dois suicidios). O espago virtual utilizado para tal planeja-
mento foi 0 Dogolachan, que se constitui de uma comunidade anbnima
alocada na deep web (internet profunda: segmento da internet de dificil
acesso que abriga redes e sites andnimos), no qual o politicamente
incorreto é incentivado, como o &dio pelas minorias (mulheres, negros,
nordestinos, LGBTs etc.). Os usuérios sdo conhecidos como “chans”,
que se caracterizam como pessoas “falhas”, seja na vida escolar, pro-
fissional ou nos relacionamentos amorosos, revelando dificuldades no
convivio social (MANFREDINI, 2019).

Nesse sentido, as redes sociais se apresentam como espagos
informais nos quais também podem ocorrer agressdes, ameacas e
intimidagdes que, presumivelmente, interferem nas relagdes que ocor-
rem nos espacos escolares, seja com estudantes, funcionarios ou
educadores, assim como nas relacdes familiares. Além disso, perce-
be-se que esses ambientes s&do mais atrativos que o ambiente escolar
e familiar, pois 0 uso deles compete com o tempo de estudo e o de
convivéncia com a familia.
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Mais especificamente sobre o periodo de pandemia que o mundo
passa, destaca-se uma pesquisa com jovens sobre os efeitos dessa cri-
se sanitéria. Esses ressaltaram a dualidade de valores das redes sociais,
guando se pensa nos diferentes tipos de noticias sobre a pandemia:

Os que tém mais rejeicdo sdo justamente os meios mais fa-
ceis de propagar Fake News e que os jovens sabem, que é
por WhatsApp e Telegram, ou Facebook e Instagram. [...] J& os
outros, Youtube, Podcast, jornais na rua e campanhas de TV e
internet, eu acho que esta sendo uma procura muito importante
para se informar quando esses canais sao especializados. Eum
youtuber que é infectologista, que é microbiologista que faz live
sobre isso. E um podcast sobre ciéncia que fala sobre epide-
miologias no mundo. S&o sites confiaveis. Esse “confio mais ou
menos” é uma expressao geral (CONJUVE, 2020, p. 58).

Além dos problemas associados as redes sociais digitais com
a mudanca de héabitos, a rotina semanal perdeu sua estrutura, propi-
ciando dificuldades na organizacao do tempo. Igualmente, o medo
de adoecimento e de morte, a perda da renda familiar, a distancia
fisica de pessoas queridas, por exemplo, tém comprometido a salde
mental da populacao.

Devido a esses fatores complicadores da vida humana, em
especial para os profissionais e familiares de estudantes de escolas
publicas, e assumindo a misséo de formagédo humana que compete
aos institutos federais, o projeto de extensao intitulado de Assessoria
a instituicbes de ensino no municipio de Campina Grande no periodo
de pandemia: satide mental e processos de gestao do uso das redes
socials e gestao do tempo' auxiliou os profissionais da educagéo e fa-
miliares de alunos que compdem a Creche Municipal Galdina Barbosa
Silveira e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Santo Anténio
Promogao Humana — ambas localizadas na cidade de Campina Gran-
de — PB — sobre 0 uso de midias sociais digitais, gestao do tempo e

1 Projeto aprovado e fomentado pelo Edital n. 13/2020 da Pré-Reitoria de Extenséao e Cultura
do Instituto Federal da Paraiba.
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temas relacionados a salde mental, no intuito de aliviar os impactos
negativos da pandemia nesse publico.

O trabalho esta organizado da seguinte forma: primeiramente,
foi realizado um estudo bibliografico sobre a importancia do tema pro-
posto, conforme apresentado na Secao 2. Na Segéo 3, foi definida a
metodologia de trabalho durante o projeto e a aplicacao de um ques-
tionario ao publico-alvo para delimitar os principais pontos em que as
acoes poderiam ser difundidas no projeto. Na Segao 4, foi relatado o
desenvolvimento das acdes propostas e, por fim, sdo apresentados 0s
resultados esperados e as consideracoes finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

E observavel que as redes sociais digitais exercem influéncia
significativa na vida das pessoas. Também fica evidente que sao ferra-
mentas que facilitam a convivéncia e outros processos humanos. Vale
lembrar que, quando se trata do publico estudantil, esse assunto ga-
nha destaque, ndo s6 pelos impactos positivos, mas igualmente pela
dificuldade em gerir 0 uso dessas redes.

A pesquisa de Carrano (2017), com discentes e docentes de
uma escola publica de Ensino Médio no municipio do Rio de Janeiro,
constatou que os alunos, quando entram na internet, primeiramente
acessam as redes sociais (55,4%), geralmente com uma frequéncia de
mais de onze horas semanais; reservam apenas um pequeno espago
de tempo (4,1%) para realizarem pesquisas escolares; em sua maioria,
navegam para tratar de questdes pessoais (78%); além do mais, con-
sideram que 0 uso desses ambientes pela instituicao escolar poderia
melhorar o desempenho dos estudantes (55%), avaliando que esses
espacos sao subutilizados pela escola.
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Até mesmo os proprios jovens revelam que o uso da internet tem
pontos negativos. Spizziri et al. (2012) realizaram uma pesquisa com
534 adolescentes, entre 12 e 17 anos, de escolas publicas e privadas,
e buscaram investigar as diferentes formas do uso da internet pelos
adolescentes. No que tange aos aspectos negativos, os participantes
destacaram a possibilidade de se viciarem (49,81%) como principal
desvantagem do uso da internet; a periculosidade do ambiente virtual
(48,12%); a falta de contato com a pessoa com guem se comunicam
(43,04%); e as limitacOes para se expressarem (38,34%).

Além dessas questdes expostas sobre o uso das redes sociais
digitais, o que se pensa da escola também aparece como tema co-
mum nesses ambientes virtuais. Miranda, Carvalho e Pacheco (2015)
analisaram postagens de estudantes em paginas do Facebook, que
tinham como finalidade tratar de assuntos relacionados a escola, e
identificaram que os jovens utilizam as redes sociais para expressarem
0 que acham do local onde estudam, abordando, com frequéncia, o
aparente descompasso entre os objetivos dessas instituicoes e os in-
teresses dos alunos.

Verificou-se também que as postagens nessa tematica tém
como obijetivo causar a sensagao de pertencimento e provocar risos.
Além do mais, elas acabam sendo comentadas e compartilhadas por
outros usuarios que nao pertencem ao grupo especifico onde foi exi-
bida, consequentemente promovendo informacdes distorcidas sobre
ambientes de educacéo para o publico externo (PACHECO, 2015).

Pode-se também questionar qual a relagéo entre a pandemia
atual e 0 uso das redes sociais. Uma pesquisa recente sobre mudan-
gas nas redes sociais e na salde mental de estudantes de graduagao
suicos, durante a pandemia de covid-19, identificou que as redes de
interacao e de apoio ficaram mais escassas e mais estudantes estu-
davam sozinhos. Além disso, os niveis de estresse, ansiedade, solidao
e os sintomas depressivos pioraram. Destacam-se como principais
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estressores, inicialmente, 0 medo de perder a vida social e, posterior-
mente, esse medo se deslocou para preocupagbes com a saude, a fa-
milia, os amigos e o proprio futuro (ELMER; MEPHAN; STADFELD, 2020).

Criangas e adultos também nao estéao protegidos dos desafios
a salde mental que a internet propicia por meio das redes sociais di-
gitais. Nesse contexto, moderadores do Facebook (um gerenciador
que tem como objetivo aprovar ou negar solicitagdes de entrada ou de
publicagdes, assim como remové-las) revelam que tém sofrido no am-
bito da salide mental, tendo em vista a necessidade de avaliarem pos-
tagens com contelidos perturbadores, como maus tratos a animais,
canibalismo e terrorismo (BBC, 2019). Portanto, a existéncia de posta-
gens como essas interfere na qualidade de vida dos usuérios. Mesmo
sob a supervisdo de moderadores, sao potencialmente danosas para
qualquer idade, nem sempre séo passiveis de bloqueios ou exclusoes
sem que possam ser antes visualizadas por eles.

Frente a essa demanda atual dos estudantes, muitas vezes, as
acoes dos pais e das instituicoes de educagao nao sao eficientes, como
se observa numa pesquisa de viés psicanalitico a qual ressalta que pais
e professores se queixam de perderem o controle dos alunos, pois es-
ses ficam constantemente conectados aos aparelhos e as redes sociais.
Nesse sentido, a escola frequentemente volta-se para buscar o controle
dessa situacao pela proibicdo do uso no espaco fisico escolar, contudo
nao conseguem obter éxito, j& que os discentes continuam a usa-los,
pois nao se desapegam daquilo que promove prazer (LIMA, 2015).

Nesse contexto, em que emerge a necessidade de se gerir 0
uso das redes sociais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se
apresenta como um documento normativo que busca definir um con-
junto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
0s alunos precisam desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacéo Bésica (BRASIL, 2018).

104



As tecnologias digitais e a computagao sao temas pertencentes
a BNCC, tendo em vista que as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagao (TDICs) estao cada vez mais presentes no cotidiano,
impactando o modo de funcionamento da sociedade. Assim:

Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas
da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas
de interagdo multimidiética e multimodal e de atuacéo social em
rede, que se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua vez,
essa cultura também apresenta forte apelo emocional e induz
ao imediatismo de respostas e a efemeridade das informagoes,
privilegiando analises superficiais e o uso de imagens e formas
de expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e
argumentar caracteristicos da vida escolar. (BRASIL, 2018, p. 61).

Ainda de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a cultu-
ra digital apresenta forte apelo emocional, induzindo a respostas imedia-
tas, dando privilégio a analises sem profundidade, que se diferenciam
da forma de dizer e argumentar caracteristicos do cotidiano escolar.
Para tanto, faz-se imprescindivel que a escola estimule a reflexao e a
andlise aprofundada, além da atitude critica frente as ofertas de midias
digitais. Entretanto, a instituicdo escolar também precisa incorporar as
novas linguagens, promovendo novas formas de interagéo, aprendiza-
gem e compartilhamento de significados entre educadores, estudantes
e familiares/responsaveis. Além disso, precisa favorecer uma formagao
baseada nos direitos humanos e na democracia, trabalhando pela des-
naturalizagao de qualquer forma de violéncia (BRASIL, 2018).

Dessa forma, o projeto de extensdo de que trata esse trabalho
teve como um de seus objetivos contribuir na gestao do uso das
redes sociais digitais daqueles que compdem a Creche e a Escola
de Ensino Fundamental. Como se observa, o proprio uso das redes
sociais pode ser um fator que interfere negativamente na gestao do
tempo. Associados a essa dificuldade, os diversos problemas emer-
gidos durante a pandemia também séo fatores que potencialmente
interferem na administragao da rotina:
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Esse interesse em aprender a gerir o tempo] também é uma
materializac&o das pessoas estarem se adequando a essa nova
realidade, entéo elas precisam organizar o tempo para trabalhar
em casa, pra estudar e muita gente ndo tem essa habilidade, que
eu também nao estou conseguindo desenvolver, de organizar o
tempo para fazer tudo que fazia antes (CONJUVE, 2020, p. 48).

Complementa-se que, na pesquisa Juventudes e a pandemia de
coronavirus, 0s jovens, em sua maioria, frisaram que preferiam que as es-
colas priorizassem as atividades para lidar com as emogdes em vez das
aulas convencionais. Da mesma forma, a maioria pediu estratégias para
a gestao do tempo e para melhorar a organizacdo (CONJUVE, 2020).

Cabe ressaltar que a gestao/administragao do uso das redes
sociais, do tempo e da salde mental ndo s&o equivalentes a repressao
ou ao autoritarismo, de modo a desconsiderar a autonomia de pensa-
mento e agcdo dos usuarios, mas um meio de educa-los a conduzir o
proprio comportamento para que esse contribua de forma eficaz na au-
toestima, nas relacdes sociais € no processo de ensino e de aprendi-
zagem. Revela-se a fungdo democratica e dialdgica em que a gestéao/
administragao escolar esta inserida.

METODOLOGIA

Aprovado no Edital n. 13/2020 da Pré-Reitoria de Extenséo e Cul-
tura do Instituto Federal da Paraiba, no dia 08 de setembro de 2020, o
referido projeto teve como campo de intervencao duas instituicbes mu-
nicipais: a Creche Municipal Galdina Barbosa Silveira e a Escola Muni-
cipal de Ensino Fundamental Santo Antonio Promogao Humana, ambas
localizadas na cidade de Campina Grande — PB. Cogitou-se atingir um
publico de oitenta pessoas, entre educadores e pais/responsaveis.
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O projeto, inicialmente, investigou as necessidades especificas
do publico-alvo (servidores e responsaveis pelos estudantes) por meio
de aplicacdo de questionario e também pelo contato ininterrupto com
eles por intermédio de redes sociais digitais. Antes da aplicacdo do
questionario, a equipe do projeto se reuniu com as gestoras das duas
unidades, no dia 28 de setembro de 2020, para apresentar o projeto e
a proposta de questionario.

Apds ouvidas as opinides das gestoras, o questionario foi criado
ainda no més de setembro de 2020, na plataforma Google Docs, e en-
viado para as gestoras escolares, via WhatsApp, as quais repassaram
para os educadores pela mesma midia social digital. A opgao de envio
apenas para as profissionais de educacgao se justificou pela anélise de
que elas conheciam a realidade das familias atendidas, de modo que
diminuiria o tempo para receber as respostas dos familiares.

O questionario continha dois blocos de perguntas: um bloco
destinado a identificar os temas que os profissionais das duas uni-
dades necessitavam de formacéo e outro voltado as percepcdes dos
educadores sobre alguns quesitos das familias cujos filhos estdo ma-
triculados nas duas unidades parceiras.

O primeiro bloco buscava identificar as areas em que os edu-
cadores tinham dificuldade e que precisavam de orientacao (dentre
as trés grandes areas propostas pelo projeto: salde mental, ges-
tdo do tempo e conectividade); quais 0s recursos de comunicagao a
distancia/plataformas digitais mais utilizados e em quais deles havia
necessidade de aperfeicoamento; quais os dias, horarios e meios
pelos quais as formacdes poderiam ocorrer. Ja no segundo bloco,
buscou-se avaliar, na percepcao dos profissionais das duas unida-
des, como eram as relagOes familiares das criangas atendidas; os
principais desafios enfrentados pelas familias no periodo de pande-
mia de covid-19; qual a rede social digital mais apropriada para esta-
belecer comunicagao com os familiares, além de quais as condi¢oes
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da internet das familias. Também foi disponibilizado um espago para
os respondentes que almejassem deixar algum pedido ou sugestao.

Obteve-se 23 respostas ao questionério. O total de respostas
foi composto da participacao de 65,2% dos educadores da Promo-
¢ao Humana e de 34,8% dos educadores da Creche. Para os educa-
dores da Creche Galdina Barbosa, as areas de maior dificuldade e
sobre as quais gostariam de receber orientagdes com maior nimero
de citagbes foram, respectivamente, salide mental em periodo de
pandemia (50%); organizacao do tempo (37,5%); utilizacao de re-
cursos digitais (25%); e aspectos positivos e negativos do uso das
midias digitais (25%). Nesse mesmo quesito, os educadores da Es-
cola Santo Antonio Promocdo Humana destacaram a utilizacdo de
recursos digitais (46,7%); saude mental em periodo de pandemia
(33,3%); seguranca no uso das redes sociais (26,7%); e organiza-
¢ao do tempo (20%) como os temas mais citados.

No que tange ao quesito salde mental, os educadores ressal-
taram os temas ansiedade e estresse como aqueles que deveriam ser
trabalhados com eles. Da mesma forma, o WhatsApp, o Google Meet e
o YouTube foram citados como os recursos midiaticos mais utilizados
com facilidade pelos participantes. Tanto os participantes da Promo-
¢ao Humana (80%) quanto os da Creche Galdina (55%) assinalaram
que sentiam necessidade de melhorar as habilidades em alguns dos
recursos midiaticos citados na questdo (Google Meet, Zoom, Han-
gouts, YouTube, Facebook, Instagram e WhatsApp). O turno noturno foi
o preferido para as reunides tematicas e os recursos de video como o
material de maior facilidade de acesso para baixar no celular.

Sobre as perguntas relacionadas as familias das criancas
atendidas nas duas unidades educacionais, tanto os educadores da
Creche quanto os da Escola avaliaram como boas as relagoes dos
familiares, além de que a gestdo do tempo e os problemas finan-
ceiros como as principais dificuldades das familias no periodo de
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pandemia. Com 90,4% de média, os educadores da Creche e da
Escola destacaram que o WhatsApp seria a rede social digital cuja
comunicagao entre a equipe e os familiares seria mais eficaz.

Em outubro de 2020, apés a analise dos questionarios, o pla-
no de acao foi apresentado e discutido com a equipe gestora das
unidades parceiras. Com o intuito de resguardar a salide da equipe
executora e do publico-alvo do projeto, tendo em vista o periodo de
pandemia de covid-19, propbs-se que todas as agdes de planeja-
mento e a execugao de assessoramento (oficinas, tutoriais, cartilhas)
ocorressem de forma virtual pelos servicos de comunicagao grupal
por video que a equipe avaliasse mais pertinente. Nesse contexto, os
encontros ocorreram pelo Google Meet e outras acdes e comunica-
¢oes se deram pelo WhatsApp.

Igualmente se acertou que, entre os meses de outubro e dezem-
bro de 2020, seriam realizadas as oficinas, tutorias e apresentagao e
distribuigdo das cartilhas. O conteldo desses materiais contaria com
uma vasta pesquisa bibliografica e a adaptacéo desta para a realida-
de sociocultural e educacional do publico-alvo que seria heterogéneo.
A equipe buscaria construir o material e executar as acdes formativas
com linguagem adequada, sem perder o foco na aprendizagem e no
reconhecimento do saber do outro e no estimulo a pesquisa e a critici-
dade, como expde Freire (1996).

DESENVOLVIMENTO )
DO PROJETO DE EXTENSAO

Apds a organizagao do melhor calendario de atividades, deu-se
inicio as agdes do projeto sobre os temas centrais propostos.
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SAUDE MENTAL

O primeiro tema desenvolvido no projeto foi sobre Salde Men-
tal, abordado por meio de oficinas virtuais com duracao de duas horas,
realizadas nos dias 04 e 09 de novembro de 2020, respectivamente
com os educadores da Creche e da Escola, pelo Google Meet.

Conforme respostas ao questionario, abordou-se, especifica-
mente, os subtemas ansiedade e estresse. Além da apresentacéo de
conceitos, a equipe também trouxe exemplos do cotidiano para pautar
o tema, respaldando cientificamente 0 assunto com a adicao de expli-
cacoes a respeito de erros de pensamento, processos de comunica-
¢ao e, para possibilitar a gestao da salde mental, foi incluido o assunto
Inteligéncia Emocional.

Os educadores participantes avaliaram as oficinas como signifi-
cativas, pois, além de se identificarem com os exemplos apresentados,
foram-lhes propostas sugestdes de autogestao para lidarem com a
ansiedade e o estresse do dia a dia.

Figura 1 - Oficina sobre Saude Mental com
profissionais da Creche Galdina Barbosa

Fonte: arquivos do projeto, 2020.

Ainda no més de novembro, apds a realizagédo das oficinas, foi
produzido um podcast com os contelidos trabalhados nas oficinas com
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os educadores, dessa vez direcionados aos familiares das criancas ma-
triculadas na Creche e da Escola. Buscou-se adaptar os contelidos a
uma linguagem coloquial, de forma a abranger diversos niveis de esco-
larizac&o. Esse dudio foi encaminhado para as diretoras, que repassa-
ram as professoras e estas 0 encaminharam nos grupos de pais.

A Ultima agéo referente ao tema Saude Mental ocorreu no dia
21 de dezembro, quando foram enviados as diretoras das unidades
contetdos sobre inteligéncia emocional (autoconhecimento, autoges-
tao, automotivagéo e empatia) voltados ao desenvolvimento humano
no processo educativo, por intermédio de imagens e video elaborados
pela estagiaria de Psicologia do campus Campina Grande, Izabela
Azevedo da Silva Araljo. Esse contelido foi direcionado tanto para fa-
miliares quanto para os educadores participantes do projeto.

Figura 2 — Card sobre Inteligéncia Emocional

Fonte: arquivos do Projeto, 2020.
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EMPREENDEDORISMO

Ao observar que o tema Problemas Financeiros foi um dos mais
citados no questionario, quando se perguntou aos educadores sobre
quais os principais problemas vivenciados pelos familiares no periodo
de pandemia, a equipe optou por convidar algum docente do campus
Campina Grande da area de Administracéo. Apds alguns contatos, a
professora Laudicéia Aradjo Santana aceitou o convite.

Devido ao publico-alvo da atividade ser composto quase que
exclusivamente por mulheres (maes, avos, tias), a docente deci-
diu trabalhar o contetido de empreendedorismo voltado ao publico
feminino também por meio de podcasts, enviados de novembro a
dezembro de 2020 (quatro ao todo), pelos quais foram abordados
0S seguintes quesitos:

1. identificagdo da atividade laboral que pode ser desenvolvida
como fonte de renda, tendo como exemplo uma habilidade da
mulher. Procurou-se orientar as participantes sobre qual o espa-
¢o domeéstico utilizar, além de como executar o empreendedo-
rismo — venda ou troca/economia solidaria;

2. levantamento do material a ser utilizado como matéria-prima,
levando em consideracao a pesquisa de pregos;

3. calculo do preco final do produto (gastos e margem de lucro);

4, estratégias de venda (presencial — residéncia e/ou parcerias —
e pela internet).
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GESTAO DO USO DAS REDES SOCIAIS

Um dos pontos previstos no projeto foi a gestdo do uso das
redes sociais. O principal objetivo foi a criagdo de um tutorial para as-
sessorar 0s profissionais da educacao e familiares dos alunos sobre o
uso de midias sociais digitais.

As ferramentas de comunicagao de video s&o recursos que vém
crescendo entre os professores para desenvolver videos de curta dura-
¢ao (GROSSI, 2018), principalmente, durante a pandemia da covid-19,
em que as atividades académicas passaram a ser desenvolvidas de
forma remota (on-line).

Essa atividade favorece a aprendizagem dos alunos, pois é uma
forma de fixar mais ainda o contelido abordado em sala de aula, de
modo ao vivo ou gravado. Dessa forma, o tutorial aborda o uso de fer-
ramentas digitais, conforme apresenta a Figura 3, tais como: Google
Meet, Zoom, Hangouts e YouTube.

Figura 3 — Tutorial sobre Ferramentas Digitais

Fonte: arquivos do projeto, 2020.
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Apds a confecgao, o tutorial foi encaminhado para as gestoras
da creche e da escola no dia 24 de novembro de 2020, por meio do
aplicativo WhatsApp, para disseminacao a todos os educadores ¢ fa-
miliares de alunos das instituicbes de ensino.

A equipe de educadores avaliou o tutorial positivamente e des-
tacou a importancia de materiais para auxiliar no desenvolvimento e na
elaboragéo de conteldos de audio e videos, que s&o fundamentais no
momento atual.

GESTAO DO TEMPO

Os servidores das instituicoes atendidas apontaram dificuldades
relacionadas a organizagao do tempo, agravadas pela pandemia. Essas
dificuldades s&o vistas nas mais variadas situacdes de trabalho. Bridi,
Bohler e Zanoni (2020, p. 6) realizaram uma pesquisa com trabalhadores
de diversos segmentos e setores econdmicos do Brasil e, publicando os
resultados, afirmam: “No geral, os resultados da pesquisa evidenciam
que o trabalho remoto no momento da pandemia do coronavirus sobre-
carregou os trabalhadores no sentido de mais trabalho, em termos de
horas e dias trabalhados, gerando um ritmo mais acelerado”.

Para atendé-los, adaptamos o material utilizado nas oficinas
ofertadas para a comunidade interna do campus Campina Grande,
retirando as mengoes diretas a realidade do IFPB. Tendo em vista que
nao temos conhecimento detalhado da rotina do publico-alvo, obser-
vamos a necessidade de interagir com os participantes a fim de iden-
tificar os aspectos que seriam mais relevantes a realidade deles. Por
isso, optamos pelo formato de videoconferéncia para nossas oficinas.

Em seguida, passamos a pensar nos topicos que deveriam ser
abordados nos encontros sincronos. Entendemos que seria fundamental
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incluir aspectos especificos do periodo pandémico, além de incentivar a
incluséo ou manutengéo de cuidados com a salde na rotina individual.
Tendo todos esses cuidados em vista, construimos o seguinte roteiro:

»

»

»

»

»

Ponto de partida: identificar as atividades a serem incluidas na rotina:
atividades do trabalho;
atividades domésticas e pessoais.

Discusséo sobre situacoes e problemas particularidades do pe-
riodo de pandemia e trabalho remoto.

Passos para resolug&o dos problemas:

identificar os desperdicadores de tempo;

conhecer as bases para a boa administragao do tempo;
elaborar um planejamento estratégico;

estabelecer a rotina diaria com base no planejamento estratégi-
co e nos limites individuais;

analise dos fatores individuais e ambientais que favorecem ou di-
ficultam a realizagé&o de atividades em diferentes horérios do dia.

Cuidados com a salde: meta e estratégia ao mesmo tempo.
Dicas para implementacéo da rotina.

A oficina foi executada no dia 02 de dezembro de 2020 com os

servidores da Creche e no dia 07 de dezembro de 2020 com 0s servi-
dores da Escola. Durante toda a realizagéo da atividade, o publico-alvo
das oficinas se identificou com as dificuldades apresentadas, compar-
tilhou sobre suas vivéncias e falou que a oficina foi bastante proveitosa
por trazer orientacdes e dicas facilmente aplicaveis no dia a dia.
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Figura 4 — Oficina sobre Gestdo do Tempo

Fonte: arquivo do projeto, 2020.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse contexto, percebeu-se a importancia de se desenvolver
projetos de assessoria a Instituicdes de Ensino no Municipio de Cam-
pina Grande durante o periodo da pandemia, que buscam auxiliar a
salude mental e os processos de gestdo do uso das redes sociais e
gestao do tempo. Este artigo atingiu o objetivo principal, quando ofe-
receu aos educadores e familiares de estudantes da Creche Municipal
Galdina Barbosa Silveira e da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Santo Antbnio Promogao Humana, agdes nas areas de salde mental,
gestao do tempo e das redes sociais, tendo como finalidade amenizar
as dificuldades enfrentadas pelo publico-alvo durante a vigéncia das
acoes, que devem servir como pontes norteadoras durante a vida.

Em trabalhos futuros, seré possivel aumentar o quantitativo de
creches e escolas na cidade, a partir de agdes e encontros virtuais,
fortalecer atividades que envolvam o acesso as plataformas digitais e
redes sociais, disseminar outras tematicas sobre salde mental e ges-
tao do tempo, gerenciar atividades sobre empreendedorismo para
auxiliar na renda familiar dos responsaveis dos estudantes. Enfim,
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ajustar as agbes de acordo com a necessidade de cada instituicao
de ensino e sua respectiva area de interesse.
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INTRODUCAO

As atividades profissionais do professor relacionadas especifi-
camente com a docéncia requerem diversas metodologias de ensino,
as quais podem ter diferentes enfoques e campos tedricos. Dentre
essa diversidade de possibilidades, a ludicidade se apresenta como
um elemento com potencial formativo amplo em diversos ambitos
didaticos da agao docente. Percebe-se, no entanto, que essa poten-
cialidade aflora de forma mais perceptivel na educacéo infantil, na
qual os processos de ensino e de aprendizagem perpassam, histo-
ricamente, pelo uso de jogos, brincadeiras, cantigas de roda, dentre
outras manifestagoes ludicas.

Assim, percebe-se que a integracao da ludicidade nos cursos
de formacao de professores, especialmente no curso de licenciatura
em pedagogia, fornece um arcabougo de conhecimentos e habilidades
diversas ao docente que se forma. Contudo, com relagdo aos eventos
gue se desencadearam na sociedade, decorrentes da pandemia do
COVID-19 iniciada no Brasil em marco de 2020, nao houveram proces-
sos formativos prévios que auxiliassem os docentes a lidarem com to-
das essas mudancas. O isolamento social e a necessidade de dar con-
tinuidade as atividades educacionais por meio do ensino remoto impos
novos desafios, especialmente para os professores da educagao infan-
til, que atuam diretamente com criangas pequenas e que precisaram
constituir novas agdes pedagdgicas direcionadas para esse publico.

Nessa perspectiva, este texto, foi formulado a partir de discus-
sbes provenientes do Grupo de Estudos Pesquisas em Educacao,
Saberes e Aprendizagem da Docéncia (GEPESAD), desenvolvido na
Faculdade de Educacéao de Itapipoca (FACEDI), campus da Universi-
dade Estadual do Ceara (UECE), que visa compreender como esses
docentes tém procedido diante dessa situagao singular. Assim, delimi-
tou-se como objetivo geral compreender que recursos didaticos s&o
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utilizados para a elaboracdo das atividades ludicas pelos professores
da educacéao infantil no contexto de isolamento social. Desse modo,
essa pesquisa mostrou-se relevante ndo apenas para o ambito acadé-
mico, mas também para os diversos setores que constituem a socieda-
de, uma vez que buscou identificar as possibilidades disponiveis para
os professores da educacéo infantil no diz respeito a praticas Iidicas,
vindo a desenvolver recursos que contribuam com o processo educati-
Vo sistematizado e intencional, além de espelhar esses conhecimentos
aferidos em outros ambitos, como o familiar, o hospitalar, enfim, todos
aqueles que atuarem com criancas dessa faixa etaria.

Sendo assim, esta investigacéo foi elaborada no ano de 2020 e
foi firmada na abordagem qualitativa, além de ser realizada uma eta-
pa no campo. Assim sendo, foi elaborado um questionario compos-
to por dez perguntas abertas, divulgado, juntamente com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para o e-mail pessoal dos
participantes e preenchido por meio da plataforma digital Google For-
mulario. Os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras que atuam
na educacdo infantil do municipio de Itapipoca-Ceara. Com relagéo ao
referencial tedrico, o trabalho apoia-se nos estudos de Bacelar (2009);
Cunha (2006), Guarnieri (2018), Luckesi (2014); Névoa (1999), Pimenta
(2018); Ponto (2002); Rau (2013) e Veiga (2006).

O capitulo em questéo, estrutura-se na seguinte sequéncia: a
introdugéo; seguida pela secao “a ludicidade e a formacéao do pro-
fessor”, na qual serao apresentadas algumas consideragdes sobre 0
processo formativo docente e suas possiveis interligacdes com a ludi-
cidade e o ludico; logo depois apresenta-se a se¢ao “o ensino remoto
emergencial”, que faz uma breve contextualizagao da situacao social
do ensino remoto decorrente da pandemia do COVID-19; a seguir, a
secéo “acgao ludica de docentes no ensino remoto”, na qual séo anali-
sados o relato das docentes que participaram da pesquisa € o que se
infere disso; finaliza-se com a apresentacado das conclusdes sobre 0
que foi apresentado e, por fim, as referéncias utilizadas.
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A LUDICIDADE E A FORI\/IAQAO/
DO PROFESSOR: APORTES TEORICOS

Refletir acerca do processo formativo de um profissional impde
em qualquer area de atuagao considerar os diversos saberes e conhe-
cimentos que dialogam entre si e integram-se de modo a proporcionar
um novo saber-fazer, aspecto esse que € relevante na formagao do-
cente. Essa interatividade é especialmente relevante na formagéo de
professores, cuja agado requer modos de compreensao e interpretacao
do mundo e da palavra em sua multiplicidade.

Nessa perspectiva, pensar a ludicidade como um dos pilares for-
madores do professor mostra-se indispensavel, uma vez que, oferece
uma vasta gama de possibilidades transversais de intervencao na rea-
lidade dos alunos e da escola. Seja o publico alvo infantil, adolescente
ou adulto, a abordagem IUdica dentro das disciplinas e dos conteldos
trabalhados possibilita uma agao docente fértil. Assim, cabe fazer um
destaque inicial a respeito da diferenga nas ideias de ludicidade e ati-
vidade ludica, comumente compreendidas como sinénimos. Luckesi
(2014, p. 17), por exemplo, indica que a ludicidade trata-se do estado
interno do sujeito, algo que perpassa pela sua subjetividade, enquanto
que a atividade denominada como ludica pertence ao campo externo
e observavel. Nesse sentido, importa dizer que

[...] a ludicidade é um estado interno ao sujeito, ainda que as
atividades, denominadas como lUdicas, sejam externas, ob-
servaveis e possam ser descritas por observadores, tais como
os didatas, os historiadores, os sociélogos... A experiéncia IU-
dica (= ludicidade), que & uma experiéncia interna ao sujeito,
sO pode ser percebida e expressa pelo sujeito que a vivencia
(LUCKESI, 2014, p. 17).

Assim, as experiéncias ludicas abrangem uma infinidade de
acbes por parte dos sujeitos. Jogos, brincadeiras, atividades fisicas, mo-
mentos reflexivos, fazem com que a ludicidade integrem a agao humana
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em mUltiplas vertentes. Essa percepgao é fundamental para o professor,
ao possibilitar a compreensao de que o carater ldico vai depender das
vivéncias e experiéncias dos sujeitos a quem leciona. Nessa mesma
perspectiva, Bacelar (2009, p. 59) também compreende a ludicidade
como uma vivéncia interna que surge da realizagdo de um fazer que
pode ser lldico, como uma leitura, uma corrida, um momento reflexivo,
tendo como requisito que essa experiéncia permita ao sujeito consolidar
estados de consciéncia ampliados e focados. A autora indica ainda que

A ludicidade como vivéncia de uma experiéncia interna, tam-
bém integra as dimensdes emocional, fisica e mental. Nesta
perspectiva, a ludicidade envolve uma conexao entre o externo
(objetivo) e o interno (subjetivo) e, portanto, e de relevancia sig-
nificativa para a vida em todas as suas fases e, especialmente,
na educagao infantil (BACELAR, 2009, p. 59).

Com efeito, pensar em como realizar a percepcao daquilo que
pode ser ludico para um publico variado em aspectos histérico, emo-
cional e cultural, € sem duvida um desafio constante para o docente
que se propde a essa empreitada. Se faz fundamental, nesse aspecto,
o desenvolvimento da sensibilidade, ou seja, ser capaz de perceber
as nuances dos sujeitos enquanto integrantes de uma atividade, além
de ouvir 0 que eles tem a dizer e respeitar os saberes que 0s mesmos
trazem consigo., uma vez que todos esses conhecimentos e saberes
sdo indispensaveis para a formagao do professor.

De acordo com Pimenta (2018, p. 88), um curso que tenha como
objetivo a formacao de professores necessita se consubstanciar de
modo planejado e intencional, visando romper com as concepgoes
prévias dos estudantes sobre sua area profissional e sobre os campos
que integram a escola, sendo fundamental a ruptura de modelos en-
gessados. Corroborando com isso, destaca-se a necessidade de uma
formagéao substancial na area da Didatica, ou seja, focada na

[...] atividade de ensinar, o trabalho docente, com seus diferentes
elementos, relacdes e modos de agir € realizar tal trabalho, mas
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perspectivados por andlises que ndo acentuem aspectos consi-
derados tecnicista dessa atividade, alvo de muitas criticas na area,
0 que vai exigir novas formas de abordagem, que impliquem ope-
rar com eles de forma descritiva, analitica e critica para promover a
formacao pratica do professor (GUARNIERI, 2018, p. 109).

Desse modo, os professores que continuam inseridos em sis-
temas de formagéo que destacam um conhecimento estatico que
nao se contextualiza com o momento histérico ou social, tendem a
repetir praticas escolares tradicionais que se orientam através do
senso comum, majoritariamente (CUNHA, 2006, p. 63-64). Portanto,
necessario estar atento ao processo formativo docente, buscando
agregar a inovagao de pensamentos, de recursos e de possibilidades
de atuacéo que se coadunem com 0 momento histérico. Ainda nesse
sentido, é importante comentar que

Os professores devem ser capazes de analisar e resolver pro-
blemas, selecionar e organizar conteldos e propostas metodo-
l6bgicas adequadas ao ensino, selecionar recursos didaticos e
tecnolégicos que maior impacto possa ter como propulsores de
aprendizagem, estruturar e desenvolver pesquisa, estabelecer
formas avaliativas [...] (VEIGA, 2006, p. 30).

E sob a dtica das questdes expostas que se apresenta como
uma proposta fecunda de possibilidades o trabalho com a ludicidade e
o ltdico. Agregar esses elementos no contexto da formagéo docente, e
posteriormente na acao dos professores, contribui com o processo de
ruptura de modelos engessados, com a inovacao curricular e com a im-
plementacao de novos recursos e metodologias de ensino e aprendiza-
gem. Essas alternativas para a formagéo de professores, segundo Névoa
(1999, p.), perpassam, invariavelmente, pela autonomia das universida-
des, que devem instaurar novos mecanismos para realizagao dos seus
projetos formativos, além de elaborar agbes e projetos que contextuali-
zem com as necessidades e interesses do contexto social-histérico atual.

Muitos cursos de formagao j& possuem projetos que integram o
ludico a formacéo docente, especialmente nos cursos de pedagogia,
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como, por exemplo, o Projeto de Extensdo NEDIMPE — Teatro com Fan-
toches desenvolvido em uma universidade publica de Itapipoca-Ceara.
Assim, o contanto com a ludicidade possui um grande potencial for-
mativo para o desenvolvimento profissional docente. Luckesi (2014,
p. 21) indica que um aspecto fundamental para a boa conducao de
um processo formativo € a atencdo a si mesmo, perceber suas parti-
cularidades, seu humor e suas necessidades, pois é o docente quem
conduz a aula, que da o enfoque que deseja, e isso tudo é percebido
pelos educandos. Portanto, na sua agdo com o ludico,

[...] importara que esse profissional esteja internamente pleno e
bem, a medida que lidera os educandos em sua aprendizagem.
Sendo o lider da sala de aula, se ‘seus olhos brilharem com o
que faz’, os olhos dos seus liderados também brilharédo. Contu-
do, se ‘seus olhos forem melancolicos’, os dos seus estudantes
também serao (LUCKESI, 2014, p. 22).

Por fim, percebe-se que a ludicidade e as atividades ludicas
apresentam um potencial enriquecedor na formacao de professores,
seja em seu processo formativo ou em sua pratica pedagdgica. Impor-
ta que os cursos de licenciatura estejam atentos para a inovacao de
Seus programas e agreguem essa perspectiva a suas diversas ativida-
des, assim como também cabe ao professor em sua formagéao buscar
referéncias, inovacbes e novidades que possibilitem seu desenvolvi-
mento laboral, especialmente com a implementacao das atividades
ludicas em seu arcabouco de saberes.

O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
“O NOVO NORMAL

Diante de algumas imposigdes sociais na atualidade, a educacao,
que tem uma dinamicidade intrinseca em sua constituicéo, precisou se
readaptar, ganhando uma nova configuracao e um novo espaco. Dessa
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nova situagdo, algumas consequéncia sdo observadas, principalmente
para professores e alunos que estao envolvidos de forma mais sistema-
tizada nesse processo. Desde a pandemia, aquilo que se compreende
por educacéo, realizada no espago fisico da escola, passou a sofrer,
fazendo com que o ensino acontecesse por meio de recursos digitais.
Com isso, foram adotadas inUmeras medidas para tentar conter a disse-
minagdo do virus, mas também para tentar minimizar os impactos que
0s processos de ensino e de aprendizagem sofreriam nessa circunstan-
cia. Nesse sentido, 0 modelo de ensino adotado para tentar minimizar
tais consequéncias foi a metodologia chamada de Ensino Emergencial
Remoto, que trata-se de um processo que envolve

[...] 0 uso de solucdes de ensino e producao de atividades to-
talmente remotas, como, por exemplo, a produgao de videoau-
las que podem ser transmitidas por televisao ou pela Internet.
Essas aulas estao sendo ministradas digitalmente e retornarao
ao formato presencial assim que a crise sanitéria tiver sido re-
solvida ou controlada. O objetivo principal nessas circunstan-
cias ndo é recriar um novo modelo educacional, mas fornecer
acesso temporario aos conteldos e apoios educacionais de
uma maneira a minimizar os efeitos do isolamento social nesse
processo (MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 13).

Além disso, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) emitiu o Pa-
recer CNE n° 5 tratando das questdes educacionais para esse momento
atipico pelo qual o pais passa. Sobre a educacao infantil, ficou estabe-
lecido que na tentativa de evitar perdas significativas para as criangas
as escolas deveriam desenvolver materiais de orientacbes aos pais/
responsaveis focadas na ludicidade a serem realizadas em casa pelo
perfodo que o isolamento prosseguisse (BRASIL, 2020, p. 09). Com essa
medida, buscou-se manter o desenvolvimento das aptiddes cognitivas,
fisicas e sociais da crianga, na tentativa de minimizar os retrocessos
devido a falta do contato direto com os professores e colegas.

Nesse cenério foram muitos os impasses encontrados pelos
professores, alunos e familiares, principalmente porque esses sujeitos
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n&o estavam preparados para essa nova realidade que estava ascen-
dendo, uma vez que,

Com as escolas fechadas para evitar aglomeragoes, profes-
sores e alunos séao estimulados a dar continuidade ao ensino
e aprendizado em seus lares, sendo que os alunos estariam
sob o olhar atento de seus responsaveis legais. Nesse interim,
surgem cursos on-line, palestras ao vivo (lives), formagoes ali-
geiradas para que escolas implementem, o mais rapido pos-
sfvel, aulas virtuais para que a educagao escolar dos alunos
acontega. Em algumas situagdes, nem formacoes existem, e
sim a imposi¢ao do uso de tecnologias digitais para essa si-
tuacao, sem a devida orientagédo ou formacao para os docen-
tes (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 13).

Os profissionais da educagao, habituados ao espaco fisico
da escola e ao contato direto com seus alunos, sofreram com es-
sas modificacbes causadas pela pandemia, ou seja, tiveram que
tentar encontrar formas, recursos e até mesmo formagodes, visando
aprender como manusear 0s recursos digitais que passariam a ser
0s principais meios de realizagdo do ensino, porém, mesmo assim,
0s mesmos encontraram inUmeros empecilhos como “[...] O senti-
mento de impoténcia, de ndo saber o que fazer e como fazer nessas
aulas remotas [...].” (ALVES, 2020, p. 359). A dificuldade de acesso
€ a COMO manusear 0s recursos tecnolégicos, em conjunto com o
desgaste da salde mental dos professores, se constituiu e ainda se
constitui um grande desafio para os professores, cenario que podera
fomentar ainda muitas pesquisas na area de educacao.

Nessa perspectiva, Alves (2020, p. 362) afirma que nesse con-
texto ndo se tem uma resposta imediata para solucionar tais pro-
blemas, mas é preciso pensar em formas e debater caminhos que
podem ser construidos para propor um processo educacional de
qualidade para o p6s-COVID-19, que possibilite aos professores e
alunos a discussao critica sobre o0 momento que estao atravessando,
bem como, a proposicao de como ensinar para uma geragao que
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interage com as tecnologias digitais em busca de comunicagao e en-
tretenimento. Mais que isso, pensar em como ampliar 0 acesso aos
recursos tecnoldgicos para aqueles que ainda ndao possuem.

ACAO LUDICA DE DOCENTES NO ENSINO
REMOTO: RELATO DE EXPERIENCIA

No que concerne a realidade da educacgéo publica brasileira a
adaptacao para metodologias que permitissem uma atuagao remota
nao indicava ser uma tarefa facil e de fato nao esta sendo, para a edu-
cacdo infantil especialmente, que tém as atividades lUdicas definidas
como principal foco da agéo educacional nesse cenario de isolamento
social, interessa analisar que recursos didaticos os professores tém a
sua disposicéo para executar seu trabalho pedagdégico.

Dessa forma, foi aplicado um questionario para quatro professo-
ras quem lecionam na educacéo infantil na rede publica do municipio
de ltapipoca, Ceara. A escolha dos sujeitos deu-se em decorréncia do
requisito legal exigido pelo Parecer CNE n° 5 que aponta a atividade IU-
dica como aquela a ser executada durante o ensino remoto para a edu-
cacao infantil. O questionario foi preenchido por meio da plataforma
digital Google Formulario, em decorréncia das grandes mudangas no
convivio social acarretadas pela pandemia do COVID-19, o que impos-
sibilitou as atuagdes presenciais de coleta e de producéao de dados.

Dentre as questbes levantadas, a primeira destacada diz respeito
a que tipo de atividades Iudicas estdo sendo desenvolvidas no sistema
remoto. As respostas indicam uma diversidade de praticas que propor-
cionem aprendizado e interacdo, tais como: jogos de boliche e argola;
brincadeiras tradicionais, como danca da cadeira e de roda; brincadei-
ras folcléricas, como carrinho de mao e cabra cega; o brincar heuristico
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com elementos da natureza e materiais de casa; brincadeiras simbo-
licas para estimular independéncia e autonomia, por exemplo, banho
em bonecos; desafios em videos, como brincar de detetive e procurar
objetos em casa semelhantes as formas geométricas, entre outras. Es-
ses brinquedos e brincadeiras sao fundamentais no desenvolvimento da
crianga, pois sdo por intermédio deles que a mesma aprende como agir
dentro da esfera cognitiva (VYGOTSKY, 1991, p. 64).

Frente ao exposto, percebe-se que a variedade de acbes IU-
dicas desenvolvidas pelas professoras contribuem para o desenvol-
vimento psicossocial dos alunos, especialmente durante o processo
de evolucao no qual a crianga comega a diferenciar o pensamento do
objeto, a acdo do campo da ideias, como quando

[...] um pedago de madeira torna-se um boneco e um cabo
de vassoura torna-se um cavalo. A agao regida por regras co-
mega a ser determinada pelas idéias e nao pelos objetos. Isso
representa uma tamanha inversdo da relagdo da crianga com
a situagao concreta, real e imediata, que é dificil subestimar
seu pleno significado. A crianga nao realiza toda esta trans-
formagao de uma so6 vez porque € extremamente dificil para
ela separar o pensamento (o significado de uma palavra) dos
objetos (VYGOTSKY, 1991, p. 65).

Outra indagagao relevante referiu-se a que recursos didaticos
as professoras tém a disposicéo para a elaboracéo das atividades
ludicas remotas. As participantes apontaram que 0s principais sao
insumos educacionais de facil acesso, como lapis e papel; materiais
encontrados em casa que podem ser transformados, além dos pro-
prios aparelhos celulares para a produgao de recursos de multimidia,
como videos e fotos. E interessante perceber que a possibilidade de
materiais € ampla para que se execute as agbes com um objetivo
ludico, tendo em vista que a ludicidade se relaciona a um estado
interno do sujeito, por exemplo

129



[...] Quando o livro é suporte de acbes Iudicas espontaneas,
de brincadeiras, ele passa a ser um recurso ludico, um brin-
quedo e, quando suporte da literatura, passa a ser um material
didético. Porém, nas duas situagdes, ha como objetivo propiciar
aprendizagens especificas. No caso da bola, evidentemente,
trata-se de um brinquedo, até por sua significagéo cultural, mas
é também um recurso pedagdgico da disciplina de educagao
fisica que trabalha com a psicomotricidade (RAU, 2013, p. 87).

Ainda foi perguntado sobre 0 acesso das professoras as redes
de internet e a dispositivos eletrénicos, as quais responderam que pos-
suem acesso particular a internet, embora néo seja de boa qualidade
e que estao usando seus aparelhos celulares para desenvolver seu
trabalho. Uma das participantes informou que a camera de seu apare-
lho quebrou no processo de produgdo de contetido. Entéao, por diver-
sas vezes o professor é submetido a um sistema que cada vez mais
negligéncia a educacao, seja em seus aspectos materiais ou mesmo
no preparo de seus recursos humanos, sendo ineficiente na oferta de
politicas publicas que sejam condizentes com a realidade do pais (BA-
CELAR, 2009, p. 71). Assim, a falta de material apropriado € um grande
entrave na efetivacéo das atividades lidicas remotas e de suas contri-
buicdes aos processos de ensino de aprendizagem.

Por fim, questionou-se que dificuldades as profissionais encon-
traram para a elaboracao das atividades ludicas remotas. As respostas
elencaram diversas questdes que permeiam os materiais didaticos, o
acesso a internet de qualidade, a organizacéo da rotina e do tempo
de trabalho, a sobrecarga com as atividades diarias, e dos aparelhos
eletrdnicos e a falta de um local adequado para gravar os videos. Mui-
tos professores resistem a utilizar os recursos tecnolégicos na sala de
aula, mas a situacéo atual exigiu que os mesmo produzissem videos-
-aulas, transformando suas préprias casas em “estldio de gravagao”,
e, dentro dessa situacao, seus aparelhos celulares se transformam, em
algumas vezes, no Unico recurso para a reprodugao do modelo tradi-
cional da sala de aula, embora, muitas vezes, esses profissionais nao
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tenham passado por uma formagao que 0s preparassem para esses
desafios, 0 que implicar em um uso desconectado dos conhecimen-
tos pedagogicos e didaticos (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 14).
As questbdes referentes ao uso apropriado dos elementos pedagoégicos
e didaticos por intermédio dos meios digitais precisa ser tomado como
uma das principais preocupacdes no contexto atual.

E fundamental relevancia levar em consideracao qualquer
processo de educagao anterior ao sujeito, seja do educando ou do
educador. Nesse caso, o contato anterior com o ludico por parte dos
professores é relevante, pois podera ser um fator decisivo para como
ele conduzira suas atividades, como planejara suas agbes e como
avaliara os resultados obtidos. Nessa perspectiva é importante aten-
ta-se para o fato de que

[...] os professores sdo também humanos, é necessério consi-
derar que no processo de apropriagdo de uma teoria IUdica e
critica da alfabetizagao, por parte deles, deve-se levar em con-
sideracéo a expressao de seu tempo, de suas histoérias, de suas
contradigbes, das idas e vindas que a vontade de contraposi-
cao a um modelo socialmente estabelecido por parte de um
individuo acarretam, defendendo-se, sobretudo, que haja uma
formagao continuada (PORTO, 2002, p. 31).

Dessa forma, denota-se que, apesar das dificuldades materiais
na aquisicao dos recursos apropriados, a falta de experiéncia com re-
lacdo ao uso dos eletrénicos com enfoque pedagdgico e/ou didatico
e as limitacdes que o isolamento social impde, as professoras tém
conseguido utilizar aquilo que Ihes ¢é disponivel para a aplicagéo das
atividades, a fim de trabalhar a ludicidade com seus alunos, pois esses
elementos s&o importantes, inclusive, na “[...] formagao e pratica do
educador, pois apresentam possibilidades de expressao e comunica-
¢ao fundamentais para a relagdo educador/educando e, consequen-
temente, para o desenvolvimento de ambos [...].” (BACELAR, 2009,
p. 60). Assim, a ludicidade contribui para uma integracao socioeduca-
cional mais efetiva entre aqueles que compde o processo educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O isolamento social imp6s novas formas de contato e comunica-
¢ao inclusive no meio educacional, uma vez que, 0s professores tiveram
que descobrir novas formas de continuar a desenvolver o processo for-
mativo de seus alunos nesse contexto, algo que foi muito desafiador.
Os docentes da educagao infantil receberam um desafio ainda maior,
j& que trabalham com criangas pequenas, precisam construir entao,
atividades Iudicas com os recursos que tém disponiveis em suas casas.
Assim sendo, com base nas respostas coletadas, percebe-se que o
fazer pedagogico, nesses casos, tem sido direcionado a elaboracgéo de
jogos, brincadeiras e atividades que envolvam a interagao das criancas
com objetos e elementos facilmente encontrados em casa.

Além disso, os professores tém acesso limitado a materiais,
dispondo muitas vezes apenas de lapis e papéis, além dos proprios
aparelhos celulares. Sdo apontadas dificuldades de acesso a inter-
net e, principalmente, de utilizacdo dos recursos digitais na producéo
dos contelidos, especialmente na elaboragéo dos videos. A utilizagao
de material pessoal pode, inclusive, onerar os docentes a danificarem
seus objetos, situacdo que também ocorria no ensino presencial.

Nesse sentido, percebe-se a relevancia de tratar a ludicidade
dentro do processo formativo docente, uma vez que a sua atuagao é
enriguecida ao pensar em atividades que proporcionem a experiéncia
lidica de seus alunos (e sua também). Além disso, as formagoes inicias
e continuadas de professores necessitam valorizar, por exemplo, a utili-
zagao de recursos tecnoldgicos de forma pedagogica e didatica dentro
de seus programas, por ser algo necessario no contexto de ensino e de
aprendizagem, valorizando outros modos e expressoes Iudicas.
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INTRODUCAO

A crianca é um ser pensante capaz de se desenvolver e adquirir
novos conhecimentos durante todo o seu processo de crescimento.
Ao ingressar na Educacao Infantil, a crianca passa a conviver e intera-
gir com outras criancas fora do circulo familiar, aprendendo a dividir, a
resolver seus conflitos, compartilhar com experiéncias com seus pares,
aprimorar sua fala e desenvolver a coordenagao motora, caracterizada
como fase de maior conquista psicomotora.

Para que a vida escolar da crianca seja significativa diversos estu-
dos envolvendo a temética e modalidades de ensino foram publicados,
contudo, o ambiente escolar ndo estava preparado para os imprevistos
que surgiram devido a propagacéo do novo Coronavirus. O virus de
nome SARS-COV- 2, dissipou-se na populagdo mundial, causando o
Covid-19, sendo classificado pela Organizagdo Mundial de Saude, no
dia 11 de marco de 2020, como uma pandemia (OMS, 2020).

Com a chegada do virus no Brasil a comunidade escolar foi dire-
tamente afetada, sendo necessério o fechamento das escolas, durante
0 ano de 2020. Apds os primeiros meses de total isolamento, grada-
tivamente as atividades escolares foram retomadas. Diante do novo
quadro que se instalou, foram necessarias mudancgas no sistema de
ensino, visando o bem-estar da comunidade escolar e para manter o
distanciamento social, medida indispenséavel para impedir a propaga-
¢ao do virus. Em virtude das restricbes impostas pelas medidas sani-
tarias passou a ser adotado a Educacéo a Distancia (EAD), nas redes
publicas e privadas, com as chamadas aulas remotas, utilizando-se da
tecnologia, por meio das plataformas virtuais de ensino.

Em 2021 um novo formato de aulas foi aplicado pela maioria
das escolas, denominado formato hibrido, com revezamento de alu-
nos nas aulas presenciais e on-line, que trouxe desafios também para
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a escola e seus professores, para as familias e responsaveis pelas
criancas, e em especial, foi um grande processo de adaptacdo dos
alunos a metodologia de aulas mediadas pela Tecnologia de Informa-
¢ao e Comunicagao (TIC).

Essa necessidade trouxe algumas mudangas ao ensino da crian-
¢a na Educagao Infantil, que tem como um dos principios a autonomia
da crianga, ja que esta se encontra em fase de descobertas, sendo ne-
cessario deixar que expresse sua curiosidade, e quanto mais incentiva-
da a prosseguir, mais chances de progredir de forma intelectual, social
e motora ela tera. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil sintetizam que essa fase da Educacao deve ter como prioridade
0 ensino ludico, sobretudo o cuidar e educar, tendo a crianga como su-
jeito em construgao de sua identidade pessoal com base nas relacoes e
interacdes que vivencia no seu cotidiano (BRASIL, 2010).

Esses principios produzem interagbes fundamentais para os alu-
nos, gerando conhecimento de si e do mundo, respeitando as particu-
laridades, inserindo diferentes linguagens e cultura. Com as restrigoes
impostas pela pandemia e as mudangas na pratica escolar, a interagao
das criangas foi afetada diretamente, trazendo varias dificuldades para
0 seu total cumprimento, pois a socializagao que antes havia em uma
sala de aula ndo é a mesma nas aulas remotas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse texto consiste no recorte de parte do Trabalho de Conclu-
sao de Curso (TCC) em Licenciatura de Pedagogia realizado no ano
de 2021, onde foi realizada uma pesquisa com professores da rede
publica e privada da cidade de Floriano/Pl, que atuam na Educagao
Infantil. O presente trabalho destaca a analise das perguntas subjetivas
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respondidas pelos participantes, permitindo, com isso, dar voz a um
dos protagonistas da Educacao Infantil, os docentes.

Buscando entender o processo de aprendizagem com criangas
da Educagéo Infantil durante as aulas remotas, realizamos uma pes-
quisa de cunho qualitativo, procurando compreender a realidade pela
visdo dos pesquisados (ZANETTE, 2017), utilizando a metodologia de
coleta de dados identificada como Snowball ou bola de neve, no qual
procura participantes, tendo pré-requisitos estabelecidos pelo pesqui-
sador, onde néo é possivel determinar a probabilidade da selecéo, e
um participante indica o proximo, que apresenta os critérios de inclu-
sao para participar da pesquisa (ALBUQUERQUE, 2009).

A realizagdo do levantamento de dados so foi possivel através
do uso do questionario que € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser res-
pondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador (LAKATOS;
MARCONI, 2003 p.201), enviado aos participantes por meio de link
para seus e-mails e WhatsApp, respeitando as normas com pesquisa
com seres humanos em ambiente virtual (CONER 2021).

Na tentativa de compreender as especificidades da pratica
docente na Educacéo Infantil em tempo de Pandemia, tendo como
recorte geogréfico a cidade de Floriano — Piauf, contamos com a par-
ticipacéao de 26 professores da rede publica e privada, que aceitaram
participar de forma voluntéria, anénima e que atuam na Educacéo
Infantil com alunos na faixa etaria de um ano e seis meses a cinco
anos € onze meses € vinte e nove dias.

Para identificagdo dos participantes na andlise e discussao
dos foi utilizado a sequéncia numérica 01, 02, 03 até o nimero 26,
acompanhada pela palavra Professora (exemplo: Professora 01).
Este trabalho teve como objetivo analisar as estratégias de ensino
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elaboradas pelas professoras da Educacao Infantil para cumprir com
0s objetivos de aprendizagem dos seus alunos, bem como com-
preender como ocorreu o processo de aprendizagem nos alunos da
Educacéo Infantil durante o periodo de aulas remotas e discutindo as
dificuldades vivenciadas pelas docentes na sua atividade profissional
em tempos de Pandemia.

ESTRATEGIAS DE ENSINO

Observando o atual cenario pandémico e a necessidade de
se adaptar ao periodo remoto, os professores utilizaram algumas es-
tratégias para que fosse dado continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem, seguindo as orientacbes repassadas as instituicoes de
ensino e estando em consonancia com os decretos municipais, rein-
ventando seus métodos para que o processo de aprendizagem néo
fosse prejudicado por completo.

No que diz respeito ao uso das TICs, os docentes seleciona-
ram alguns aplicativos que facilitaram a realizagao das aulas. Como
era possivel fazer multiplas escolhas sobre os recursos utilizados, foi
evidenciado que os docentes recorreram a diferentes estratégias para
manter o contato com os alunos e seus familiares e realizar as aulas
remotas. Entre os entrevistados 61,5% optaram por utilizar o WhatsApp,
aplicativo para troca de mensagens, fotos, documentos, entre outros,
e que permite realizar video chamada, além de criar grupo para troca
de mensagens com integrantes da sala de aula; 42,3% o Google Meet
e 19,2% o Zoom, ambos 0s recursos possuem fungdes semelhantes,
permitem fazer videoconferéncia com uma quantidade maior de pes-
soas, por meio de um link, e dispdem de chat para troca mensagens
durante as videochamadas. Apenas uma pessoa (3,8%) respondeu
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que nao fez uso dessas ferramentas, pois a mesma atua na zona rural,
e devido as dificuldades e até mesmo a falta de acesso a internet por
parte dos seus alunos, nao teve como utiliza-las.

Por mais que tenhamos avangado em questbes tecnoldgicas,
em muitos lugares o acesso a internet é bastante restrito ou inexistente
e, apesar do envio das atividades de forma impressa, diversas crian-
¢as, de certa forma, foram prejudicadas, sem o devido acompanha-
mento dos conteldos.

O periodo remoto se tornou um desafio nao sé para as escolas,
mas também para as familias desses alunos, pois de acordo com os
professores, é possivel manter vinculos e motivar a aprendizagem no
ensino remoto, mas é muito complexo conduzir o processo de ensino
e aprendizagem a distancia, principalmente na Educacéo Infantil. Se-
gundo Pinho et al. (2021), o professor produz a agao que € o ensinar e
espera que seus alunos adquiram o efeito da sua agao que é o apren-
der, e por ndo estarem presencialmente com seus alunos, 0s mesmos
nao possuem a total compreensao de como acontece o0 processo da
aprendizagem dos mesmos, ndo conseguindo intervir de maneira pre-
cisa em suas dificuldades.

Essa complexidade também se refere aos problemas de conta-
to, acesso aos conteldos, e a dificuldade da familia em conciliar tempo
para demais afazeres e auxilio nas resolugdes das atividades. Diante
das dificuldades enfrentadas, os docentes tiveram que fazer uso de
outras estratégias além das aulas remotas, 92,3% optaram por entre-
gar material impresso para seus alunos, como atividades e avaliacoes,
conforme demonstrado na Figura 1.

140



Figura 1 - Estratégias de ensino

Fonte: dados coletados a partir da pesquisa, 2021.

As estratégias utilizadas sdo as mesmas orientadas pelo Plano
Emergencial disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educagéao de
Floriano-PI (FLORIANQO, 2020), exceto as visitas domiciliares e as aulas
individuais no ambiente escolar, que por mais que as orientacdes fos-
sem de manter o distanciamento social, alguns docentes precisaram
realizar encontros com seus alunos, pois muitas familias ndo possuiam
acesso a internet, ou as criangas precisavam de atencéo individualiza-
da para continuar nesse processo de ensino.

E fundamental para uma boa educacao que o professor se aten-
te as dificuldades de cada crianga, como afirmava Freire (2014) ensinar
exige a compreensdo, percepgao da realidade, nao se omitindo em
meio aos desafios, em respeito ao aluno, promovendo uma educagao
que considere a realidade e o contexto em que o educando esta inseri-
do, de forma que o incentive a compreender que faz parte do ambiente
(BARROS; MOL, 2016). Isso demonstra como os profissionais, mesmo
diante das complexidades que apareceram devido a pandemia, preo-
cuparam-se em encontrar solugdes para intervir, da melhor maneira
possivel, mostrando preocupagéo com a educacao de seus alunos,
moldando o ensino de acordo com as necessidades e agindo como
um facilitador da aprendizagem.
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APRENDIZAGEM DURANTE A PANDEMIA

Na procura por uma educacao de qualidade, o contato com as
criancas e seus responsaveis teve que ser mantido quase que dia-
riamente e sem horario preestabelecido e para que isso ocorresse,
100% dos docentes afirmaram fazer uso do WhatsApp. E em casos
onde a crianga ndo possufa acesso a essa tecnologia, doze profes-
soras afirmaram que o contato se deu atraves de ligagoes telefonicas
e cinco professoras indicaram que realizaram visitas domiciliares ou
colocaram horérios de plantdo escolar, possibilitando as familias ir até
a escola, para receber o material ou orientagdes aos pais sobre como
acompanhar e auxiliar as atividades das criancas.

As redes sociais tém se demonstrado de grande valia nesse
periodo remoto, tornando possivel fazer educacado a distancia atra-
vés delas, sendo uma das ferramentas mais utilizada pelos docentes.
Por mais que seu uso tenha fatores negativos, ela contribui para uma
nova aprendizagem além dos conhecimentos académicos, pois, a
necessidade de utilizacao fez com que docentes e alunos apreen-
dessem a utilizar tais ferramentas, adquirindo conhecimento que an-
tes alguns nao possuiam, podemos assim dizer, que nesse periodo
remoto tudo relaciona-se com a construgdo de saberes, conforme
destacamos na fala da Professora 16.

Esse periodo teve muitos desafios, trabalho e vontade de apren-
der para fazer sempre 0 melhor, pois as aulas remotas sdo um
novo modelo de ensino-aprendizagem, a qual nao estavamos
acostumados e tivemos que aprender com muito esforgco e de-
dicacéo. Buscando novos conhecimentos e adaptagéo a tecno-
logia, como ferramenta principal para que o processo de ensino
e aprendizagem continuasse acontecendo mesmo de forma
nao presencial (PROFESSORA 16).

Os professores encararam o desconhecido o que acabou tra-
zendo desafios, mas também muitos conhecimentos e aprendizagem
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sobre 0o uso das tecnologias, esses conhecimentos adquiridos na
pratica servirdo como base para aprendizagens futuras. Esses novos
conhecimentos foram possiveis gragas a capacidade de se reinventar
e de auto-organizar em meio as mudangas, o que favoreceu o de-
senvolvimento de habilidades que antes ndo existiam ou eram pouco
exploradas (PINHO et al., 2021).

Apesar da repentina adaptagao dos professores e segundo a per-
cepgao das professoras, eraimprescindivel o treinamento do uso dos re-
cursos tecnoldgicos para os profissionais da educacéo, o que ndo ocor-
reu e a caréncia de instrumentos tecnoldgicos nas instituicbes escolares
comprometeram o desempenho profissional e a qualidade da atividade
docente, pois a profissdo docente por si mesma é repleta de desafios,
fazendo com que esses profissionais da educagao sempre investissem
em seu trabalho, buscando o melhor planejamento e execucao de sua
fungao em prol de uma boa educacao (PINHO et al., 2021).

N&ao obstante aos entraves e desafios, 84,6% dos docentes res-
ponderam que seus alunos conseguiram acompanhar as aulas online,
pois possufam internet, e 15,4% nao tinha acesso a mesma. Vale ressal-
tar que a cidade de Floriano apesar de ser uma cidade em crescimento,
algumas familias ainda ndo possuem acesso a internet de qualidade,
pois nao ha acesso gratuito e em virtude da baixa renda das familias,
muitas n&o possuem recursos financeiros para pagar por esse servico.

Esse periodo evidenciou ainda mais as desigualdades sociais
presentes na sociedade e nas instituicdes de ensino, como destaca-
ram os professores e reforcado pelo relato: “as aulas remotas ainda
$&0 um ensino que contempla uma parcela pequena dos alunos, mui-
tos nao possuem acesso a internet” (Professora 7). Essa desigualdade
evidenciada diz respeito também a exclusdo digital que é uma forma
de exclusao social, pois quanto menor a renda da familia, mais dificil
sera dessa crianga ter acesso a internet, celulares e computadores
(ANJOS; FRANCISCO, 2021).
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Durante esse periodo ndo sé docentes, como as familias desses
alunos encontravam-se em uma situagao atipica, exigindo mudancgas
no comportamento de todos e foi fundamental a relagao escola e fa-
milia como parceiras, para conseguir atravessar esse periodo cheio de
desafios. De acordo com os pesquisados, 38,5% afirmaram que houve
aumento nesse vinculo; 30,8% afirmaram que houve um aumento par-
cial; 23,1% afirmaram que houve pouco aumento, e apenas 7,7% afir-
maram que nao houve formacéo de vinculo entre a familia e a escola.

O aumento desse vinculo é benéfico para a crianga, como re-
latou a Professora 09, ao afirmar que a familia é indispensavel no pro-
cesso do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criancas, pois
ela é a primeira instituicdo da crianca, possuindo grande influéncia em
sua aprendizagem.

A qualidade desse relacionamento entre as instituicoes € essen-
cial para o bom andamento do processo de ensino e aprendizagem,
mas é importante ressaltar que néo se trata de transferir para as fami-
lias o dever pedagogico de mediar e realizar com suas filhas e filhos as
mais variadas atividades escolares, a parceria deve ser de auxilio entre
ambas as partes (MONSORES, 2020).

No que diz respeito a participagao das criangas nas aulas, ques-
tionamos os docentes se 0s alunos estavam interagindo durante as aulas
remotas, 53,6% responderam que parcialmente; 34,6% responderam ter
muita interagdo, 7,7 % pouca interacéo e 3,8% que n&o houve interacao.

E comum a interacdo das criancas da Educagao Infantil durante
as aulas, seja ela presencial ou remota, pois a crianga & um ser esponta-
neo e sente necessidade de compartilhar, demonstrar o que aprendeu.
Mas muitas vezes essa interacao em excesso é devido a impaciéncia
dos alunos, como citou a professora 17, que percebeu que na Educa-
¢ao Infantil as criangas ficam impacientes com as aulas remotas. Esse
comportamento € compreensivel se analisarmos a faixa etaria dos alu-
nos da Educagao Infantil, entre 3 e 6 anos de idade, mais a situagao
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de isolamento social e 0 pouco contato com outras criancas, podendo
gerar ansiedade, agitagao, nervosismo, vontade de expressar-se, querer
tudo no seu tempo, mas isso nao significa que nao estejam aprendendo.

Segundo Paiva et al. (2020) a ansiedade, agitacao e irritabili-
dade foram comportamentos comum apresentados pelas criancas
participantes de sua pesquisa, esses e demais comportamentos sao
decorrentes da situagao de medo e estresse em que estao vivenciando
devido ao isolamento social e a pandemia.

A interagdo é fundamental para a aprendizagem da crianga,
ideia defendida por Vygotsky (2010) cuja linha pedagdgica é o socio-
-construtivismo, que parte do pressuposto que quanto mais a crianga
interage com o meio, mais ela aprende e a aprendizagem se da atra-
vés da socializagéo.

Apesar do esforco dos docentes, das familias e dos alunos,
ensino com aulas remotas diferencia-se do presencial em vérios as-
pectos, 0 que pode vir a atrapalhar o desenvolvimento da aprendi-
zagem das criangas. Os professores relatam diferentes percepcoes,
dentre elas, alguns destacaram que nao houve diferenga na apren-
dizagem e que os alunos interagiam entre si, suprindo as expecta-
tivas iniciais, bem como n&o houve atraso na aprendizagem, pois
as midias sempre favoreceram o ensino infantil. Em contrapartida, a
maioria dos docentes afirmaram que houve uma diferenca em seus
alunos, conforme expressa do Professor 06.

E evidente ao observarmos os cadernos de atividades devolvi-
dos a dificuldade até na coordenagdo motora fina para a rea-
lizagdo das atividades. Percebemos que os alunos possuem
dificuldade para reconhecerem as cores primarias, algumas
letras do seu nome, os numeros. Nos momentos de desenho
livre percebemos uma dificuldade em imaginar formas, cores,
etc. Enfim, os pais s&o importantes, mas nao conseguem exe-
cutar algumas técnicas para ensinar seus filhos e como eles
nao estao sempre em contato com o professor, terminam que
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ficando sem ter todas as experiéncias necessérias para o seu
desenvolvimento (PROFESSOR 06).

Ja era esperado que o processo de aprendizagem das crian-
cas sofresse alguma consequéncia devido o distanciamento social e
as aulas remotas, como Unico recurso pedagoégico é um descompas-
SO entre os estudos publicados sobre o ensino e aprendizagem de
criangas na Educacgao Infantil, pois como apregoa o primeiro direito
da crianca expresso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
contato entre elas e a troca de experiéncias de forma livre € essencial
para o desenvolvimento infantil e para a aprendizagem (BRASIL, 2017).

Evidencia-se nos relatos que apesar do esfor¢o dos pais ou res-
ponsaveis, 0S Mesmos nao possuem experiéncias e conhecimentos
como um docente, e que mesmo em contato com os docentes, muitas
vezes nao conseguem pdr em pratica, seja pela falta de tempo ou pela
falta de material necessario que era utilizado nas escolas para auxiliar
0 processo. A n&o alfabetizagao dos responsaveis que € uma realidade
no pais, faz com que a crianga ndo tenha acompanhamento adequa-
do, o que pode ser comprovado através de atividades respondida por
outros; e nesse tempo de pandemia, 0 ndo acesso a internet dificulta
ainda mais, como podemos perceber no relato da Professora 18.

Continuamos com as atividades remotas, mas percebi que
temos criangas que nao desenvolveram as habilidades que
eram propostas, dificultando o aprendizado. A falta de internet
para 0 acompanhamento, atividades realizadas por outros, e
falta de materiais para a realizacdo das atividades proposta
(PROFESSORA 18).

A nao formacéo académica dos responsaveis, falta de recurso
ou comprometimento para auxiliar no processo de aprendizagem des-
sas criangas tem afetado o desenvolvimento das mesmas, pois o ensi-
no remoto foi uma maneira encontrada para que nao ocorresse o total
desligamento da criangca com o ambiente escolar, porém nao causa o
mesmo impacto que as aulas presenciais, € 0 comprometimento dos
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cuidadores influencia na estabilidade da garantia de um bom proveito
dos ensinamentos ofertados, o que com a sobrecarga dos cuidadores
essa relagéo acaba sendo um pouco abalada, pois as mesmas neces-
sitam de vigilancia durante as aulas (CARVALHO et al., 2020).

As diferengas na aprendizagem foram perceptiveis também na
coordenagao motora fina, como expressaram algumas professoras, afir-
mando que foi evidente, principalmente nos alunos que ndo possuiam
acompanhamento em casa. Mesmo sem o contato e a presenca fisi-
ca nas escolas é possivel gue haja um planejamento e excurséo das
atividades, com o auxilio e responsabilidade das escolas, docentes e
responsaveis, pois todos buscam um bem em comum que ¢ a aprendi-
zagem e desenvolvimento de suas criangas, e para que isso ocorra de
maneira agradavel, & fundamental a comunicagao e parceria no decorrer
desse periodo remoto (OLIVEIRA; ARAUJO NETO; OLIVEIRA, 2020).

Ressaltamos que devido a pandemia algumas familias brasilei-
ras passaram por momentos dificeis, tanto econémico quanto emocio-
nal, muitos perderam seus entes queridos, emprego, moradia, ficaram
com a salde debilitada devido as sequelas por Covid-19, entre ou-
tros, o que pode ter ocorrido com a familia desses alunos e docentes,
fazendo com que esses responsaveis figuem submersos em outras
situagoes e esquecendo um pouco da importancia de um acompanha-
mento familiar adequando na vida escolar da crianga.

As professoras relataram que alguns alunos permaneceram no
mesmo nivel de aprendizagem, ndo conseguiram aprender o que foi
passado durante a aula online, reforcado pelo relato de uma profes-
sora ao afirmar que o rendimento teria sido muito maior se as aulas
fossem presenciais, ja que algumas criancas ndo conseguiram adap-
tar-se ao ensino remoto. Segundo Spolidorio (2021), parte dos alunos
acabaram regredindo em seus conhecimentos, devido a diminuicao
dos estimulos ofertados, o que prejudicou o desenvolvimento de seu
cérebro, ocasionando um pequeno retardo na aprendizagem.

147



Entre os aspectos citados, os docentes também incluiram a fal-
ta de interesse e motivacao dos alunos e a dificuldade de concentra-
cao, inseguranca e ansiedade demonstrada por eles. Os estudos tém
apontado que o isolamento e consequentemente a falta de contato e
momentos de interagdo entre criangas, faz com que fiquem agitadas e
tenham prejuizo no desenvolvimento global. Entre algumas alteracoes
podemos citar dificuldades de concentracao, irritabilidade, inquietacao,
tédio, sensacéo de soliddo, alteragdo no sono e alimentagao, e essas
alteracdes de comportamento ndo séo faceis de lidar, requer paciéncia,
0 que causam mais estresses em seus cuidadores (PAIVA et al., 2020).

Essa quebra de rotina causada pela pandemia e o afastamento
fisico da escola fez com que as criangas também fiqguem sujeitas ao
estresse, medo, ansiedade por querer de volta sua rotina e nao enten-
der quando e como ela ira voltar, gerando solidao e inseguranga, sen-
do esses sentimentos intensificados por ndo poder estar juntos com
0s colegas, realizando atividades recreativas e de socializagao (SILVA;
DANZMANN; NEIS; DOTTO; ABAID, 2021).

A adeséao ao ensino remoto foi fundamental para a educagao,
embora a auséncia de uma frequéncia escolar e o contato com dife-
rentes espagos, culturas e valores, afetam a crianga e a sua formacao
nos quatro pontos essenciais para a construcao de um ser humano,
que é o cognitivo, social, moral e afetivo, e por haver essa distancia
de contato, € bem provavel que essas criangas estranhem o fato de
continuar participando das aulas remotas com a mesma frequéncia
das aulas presenciais, devido a pouca idade das criancas, elas nao
compreendem o papel fundamental que essas aulas estdo sendo
para a sua formacao escolar, e muitas vezes perdem o interesse pe-
las mesmas (LINS, 2020).
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CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos que apesar do ensino na modalidade de aulas re-
motas ter trazido beneficios e permitido a continuacdo das aulas, essa
modelo é limitante, pois falta orientagdo e material de apoio para as
familias. Esse periodo se tornou mais conturbado, ainda mais para
as criangas que nao possufam ambiente adequado para estudo, néo
conseguiram permanecer conectadas sem ao acompanhamento de
uma pessoa mais velha ao seu lado durante as aulas, ou para aquelas
criancas que moram em lares disfuncionais e muitas vezes tinham o
ambiente escolar como reflgio, um local propicio para o aprender, e
que lhes foi tirado devido a pandemia.

Verificamos por meio da pesquisa o quanto tem sido trabalhoso
para os docentes esse periodo remoto, pois 0s mesmos, além de nao
terem dominio sobre os meios digitais, tiveram que utilizar de varias
estratégias, se reinventarem todos os dias na tentativa de tornar a aula
atraente para que as criangas conseguissem prestar a atencao e com-
preender o que estava sendo repassado.

Apesar do esforco desses docentes, a utilizagao das redes so-
ciais nao conseguiu suprir todas as necessidades de aprendizagem das
criancas, pois faltou um elemento chave da aprendizagem, a interacao
COmM O Meio, COM 0S Seus pares € com a relagao de empatia e afeto que
estabelece com seus professores. Acreditamos, tal como apregoa a Psi-
cologia Sécio-histdrica a interacéo social € indispensavel para o desen-
volvimento e que a aprendizagem sé é possivel devido a socializacdo
da crianga com o meio, sendo a aprendizagem que deve conduzir o de-
senvolvimento. Se a aprendizagem dessas criangas esta sendo afetada,
consequentemente seu desenvolvimento também sera. E segundo os
relatos apresentados na pesquisa, percebeu-se que ha uma dificuldade
das criancas em adquirir algumas habilidades, dificuldade essa que em
formato presencial seriam mais faceis de serem sanadas.
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Apesar das controvérsias e inimeros desafios encontrados,
esse periodo também foi proveitoso, e sé foi possivel gracas ao es-
forco docente e a parceira dos pais com a escola. Além de contribuir
para a aprendizagem de uma nova tecnologia, fez com que os olhares
se voltassem para as precariedades das escolas no que diz respeito
as tecnologias. Mas talvez o maior aprendizado foi a possibilidade de
estreitar os vinculos da escola com a familia.

A familia é parte essencial na vida da crianga, e seu apoio du-
rante a pandemia, apesar de n&o suprir por completo o distanciamento
do ambiente escolar e da figura do professor, é possivel perceber que
houve um ganho para as criangas, pois uma parte significativa dos pais
voltaram o seu olhar com um pouco mais de atencao e cuidado para a
vida escolar de seus filhos.
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INTRODUCAO

Este texto constitui-se de reflexdes e ponderacdes produzidas
ao realizar um estudo sobre a dimenséo local da trajetéria de edu-
cadores sociais de rua piauienses, fruto de uma tese de doutorado.
O trecho aqui apresentado visa refletir sobre as condigbes simbdlicas
que produzem a ideia de “sertao” e de “Nordeste”, bem como situar
o Piaui nesse ambito. Assim, recortamos as discussoes relativas aos
mecanismos que colaboraram para a construgao da imagem do Piaui
como parte do Nordeste e este enquanto sertao.

O texto em tela faz parte de uma pesquisa que teve por objeto
de estudo a trajetéria de educadores sociais de rua na cidade de Tere-
sina (Pl). Inscrita na area de Histéria da Educagéo, centrada em uma
perspectiva de estudar os fenébmenos educativos em uma perspectiva
local e dar protagonismo aos sujeitos envolvidos, a pesquisa proble-
matizou, entre outros aspectos, qual seria o viés de abordagem local
de problemas que se apresentam também como nacionais, como é o
caso na educagao social de rua. Problematizou ainda quais seriam os
elementos que particularizariam essas experiéncias e processos edu-
cacionais em relagdo a conjunturas e regularidades que se repetem
em escalas mais amplas. Tudo isso demandou um quadro conceitual
e metodoldgico capaz de situar o fenbmeno da educagao social de rua
com as especificidades levantadas.

Para compor esse quadro, mobilizamos categorias conceituais
como local, escala de anélise, sertdo e nordeste, realizando, assim,
um movimento em que deslocamos nosso foco de analise para um
grupo especifico, os educadores sociais de rua, num continuo de-
safio de relacionar o singular ao geral. Atentamos nosso olhar nao
para grandes homens, mas para pessoas comuns que construfram
Histéria em suas vidas concretas.

154



E nessa compreensao do uso de contexto que estendemos nos-
so olhar a analise do Piaui, tentando desvelar as dimensdes simbdlicas
gue o constituem como Nordeste e como sertao.

AS OPCOES TEORICO-
METODOLOGICAS DO ESTUDO

Convém lembrar que como recorte de uma pesquisa maior, em-
bora a pesquisa tenha sido desenvolvida tendo como fontes orais 10
sujeitos, aqui nao apresentaremos os dados relativos as entrevistas
como eles realizadas, mas somente aos elementos tedricos-metodo-
l6gicos envolvidos na andlise da trajetoria de educadores sociais de
rua entre as décadas de 1980 a 2000, que localizam a experiéncia es-
tudada como local e os educadores como pertencentes ao Nordeste.
Utilizando para isso, imagens de videos e outras produgdes culturais
piauienses, bem como referéncias a sua historiografia.

Partimos do pressuposto que as respostas para as questoes
levantadas no inicio do texto passam pelo que consideramos “local”
e pela Micro-Histéria, uma vez que tratamos de trajetérias de educa-
dores sociais de rua em uma cidade do Piaui, Teresina, situada na
regido Nordeste do Brasil. Mas ndo é somente pelo recorte geogréfi-
co, ainda que a ele sejam agregados critérios politicos e culturais que
nos credencia a realizar uma analise local. Interessa-nos, sobretudo,
o local como lugar epistemolégico, uma unidade de analise. (FARIA
FILHO, 2009). E, portanto, como uma producéo tedrico-metodolégica
que usamos o local como unidade de anélise.

Neste caso, a abordagem tedrico-metodolégica da Micro-His-
toria torna-se importante neste estudo por dois motivos. Primeiro, por
sua pretensao de “[...] ndo sacrificar o conhecimento dos elementos
individuais a uma generalizacdo mais ampla, e de fato acentuar as
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vidas e os acontecimentos individuais” (LEVI, 1992, p. 158). Isso veio
de encontro ao nosso intuito de partir das trajetérias de educadores
sociais, embora nao signifique o abandono de todas as formas de
abstracdes para compormos um quadro mais geral do fendbmeno em
estudo. Com relagao a esse aspecto, o mesmo autor defende 0 movi-
mento realizado entre a percepc¢ao de elementos particulares e a ge-
neralizacdo dos fenémenos, na qual fendbmenos mais gerais podem
ser revelados tanto por meio de fatos considerados insignificantes
quanto de casos individuais.

Podemos perceber entdo que, mais do que escolher entre o
enfoque a uma dimensao mais préxima (onde reinam o especifico e
os detalhes) e excluir a dimenséo geral do problema em questao, tra-
ta-se de um jogo de aproximacao e de afastamento de lente no qual
¢ possivel analisar a realidade pesquisada em suas minucias, embo-
ra possamos focaliza-la num quadro maior. E nesse sentido que Levi
(1992) situa a Micro-Histéria como um método que permite a reducéo
da escala de andlise para depois situa-la num contexto social mais
amplo. Neste caso, o estudo do local se constitui como um método e
0 uso da escala de analise, como instrumento, torna-se uma condigao
para 0 conhecimento que se pretende alcancar.

Como produgéo tedrico-metodoldgica, a escolha de analisar
as dimensodes locais, carrega consigo temporalidades e dinamicas
proprias, e, a0 mesmo tempo, estabelece relacdes e fontes a serem
utilizadas (FARIA FILHO, 2009). Como processo, operar com a pers-
pectiva de escala de andlise nos leva a nos aproximar de pessoas
concretas, (re)vivendo uma realidade concreta. Nesse procedimento
analitico, ao mesmo tempo em que as feicdes locais dos problemas
investigados se revelam como produto e resultado da pesquisa, pos-
sibilita-nos operar as questdées no campo dos relacionamentos em
que elas se estabelecem.

156



Usar os pressupostos da Micro-Histéria no estudo com os
educadores sociais de rua nos possibilitou compreender individuos
concretos que redimensionaram as formas escolares em suas agoes
cotidianas com estratégias proprias, concebendo-as como servico de
educacao de rua. Assim, temos nas formas educacionais manifes-
tagdo de um processo macrossocial; e na trajetéria dos educadores
sociais, a apresentagao de suas particularidades. Neste &mbito, per-
cebemos como as formas escolares e os individuos relacionaram-se
e extravasaram o mundo da escola, dando sentido ao que foi vivido
pelos educadores sociais.

Ao procurar focalizar a dimensé&o local como possibilidade de
analise, 0 que mais nos interessou ndo foi a extenséo territorial, demo-
grafica ou suas dimensbes econdmicas, mas a extensao de rede de
relacdes sociais que compuseram O grupo no qual os sujeitos pesqui-
sados estavam inseridos. Pensar essa rede de relagcdes nos remete
a reexaminar em que sentido ela forma contextos sociais. Cabe-nos
examinar, pois, como a Micro-Histéria opera essa nogao.

A Micro-Histéria tem uma maneira particular de compreender o
que chamamos de contexto, diferente da maneira como as macroana-
lises o tratam, concebendo-o0 como uma rede de explicacdes que uni-
ficam as diversidades de experiéncias histéricas. Em outra direcéo, a
Micro-Histéria leva em consideracéao atores reais agindo num mundo
concreto, num jogo de relacbes que gera contextos decisorios. Sendo
assim, o contexto é o lugar da diversidade, das contradigbes e das am-
biguidades. E lugar de um jogo relacional, “[...] onde a acao dos sujeitos
histéricos efetivos, agindo, é capaz de definir e propor encaminhamen-
tos que a priori nao estariam dados” (GUIMARAES, 2000, p. 222).

Posto isso, indagamo-nos sobre as implicacdes do fato de as
trajetérias terem por cenario o Nordeste. No campo da Histéria nao se
pode conceber os fazeres humanos apenas como resultados de pers-
pectivas econdmicas, politicas e sociais. Levi (1992, p. 140) afirma que
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“[...] ¢ importante enfatizar o papel das contradigdes sociais na geracéo
da mudanga social”. Por traz desses fazeres, ha dimensoes simbdlicas,
muitas vezes contraditérias, que interferem na trajetéria do grupo em
estudo. Ou seja, nao podemos compreender o0s fazeres humanos se 0s
isolamos das condigdes simbdlicas; ao contrario, se agregarmos essas
condigdes as andlises, essas se tornardo mais complexas.

Reiteramos que a realidade néo € percebida da mesma maneira
guando se muda a escala de observacao. Dito de outra maneira, a
realidade social é vista de outra forma quando observamos de mais
proximo ou de mais distante, pois isto nos possibilita enxergar as confi-
guracdes que influenciam este ou aquele comportamento de atores ou
de grupo social. Por isso, as generalizagbes tém novo sentido quando
se altera sua escala de observacéao.

Portanto, ao focar o cotidiano de pessoas comuns, recompondo
suas trajetdrias individuais, é possivel perceber as vastas estruturas so-
ciais que o permeiam. Quando olhamos mais de perto trajetérias que
possibilitaram o surgimento de um grupo de educadores sociais de rua
e as intervencodes sociais e educativas que eles empreenderam em Te-
resina, compreendemos que os individuos criam constantemente suas
proprias identidades com a mediacdo do grupo ao qual pertencem e
que se define de acordo com conflitos e solidariedades que nao se pre-
sumem a priori (LEVI, 1992, p. 152). Assim, nas trajetérias individuais
se revelam processos sociais em escala maior. Nisso, entrecruzam-se
a histdria oral e a Micro-Historia em busca de reconstituir o vivido e as
estruturas que as articulam.

E nessa compreensdo do uso de contexto que estendemos nos-
so olhar a anélise do Piaui, tentando desvelar as dimensbes simbdlicas
que o constituem como Nordeste e como sertao.
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O PIAUl COMO NORDESTE E COMO SERTAO:
O LOCAL COMO POSSIBILIDADE DE ANALISE

Depois de levantados aspectos relevantes do que definimos
como local, passaremos a um espacgo mais amplo, discutindo a di-
mensao simbdlica que atravessa as experiéncias e as vivéncias des-
tacadas. Ampliar a abrangéncia do nosso foco se fez necessario ao
procurarmos compreender os elementos simbdlicos imbuidos na tra-
jetéria dos Educadores Sociais de Rua quando os localizamos na re-
gido Nordeste ou numa regiao considerada sertaneja e, assim, discutir
algumas representacdes acerca dessa peculiaridade.

Nesse ambito, remetemo-nos ao papel do micro-historiador,
que vai além da interpretagéo dos significados ao se preocupar em
“[...] antes em definir a ambiguidade do mundo simbdlico, pluralidade
das possiveis interpretacdes deste mundo e a luta que ocorre em torno
dos recursos simbdlicos e dos recursos materiais” (LEVI, 1992, p. 136).

Se considerarmos 0s recursos simbolicos entre os elementos
presentes na dimens&o local da questao ora investigada, desponta a
seguinte dimensé&o a ser problematizada: o Piaui como sertdo e como
Nordeste. O fato de as trajetérias dos educadores sociais de rua ocor-
rer em Teresina, em sua operacdo com as formas escolares, chama-
-nos a atengéo o fato de ser uma cidade do Piaui. E este, por ser um
estado do Nordeste, carrega historicamente uma série de representa-
cOes e de imagens, entre elas o fato de pertencer ao sertédo. Dai que
examinaremos duas categoriais analiticas: Nordeste e sertdo, como
construgdes simbdlicas.

Ao se discutir as perspectivas de construcdo de uma histéria
local e dos sujeitos que se imbricam nela, chama a atengao a manei-
ra como construimos as nogdes de local, suas abrangéncias e como
com elas nos relacionamos. Assim, concordamos com Albuquerque
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Jr. (2011, p. 38), quando ele defende: “Nossos territorios sdo imagé-
ticos. Eles nos chegam e sdo subjetivados por meio da educagéo,
dos contratos sociais, dos habitos, ou seja, da cultura que nos faz
pensar o real como totalizagbes abstratas”. Ou seja, a maneira como
percebemos nossos espacos de atuacao ndo é meramente fisica, mas
também resultado de abstragbes. Nao se relaciona meramente com
as percepgobes geograficas, mas também com construgdes abstratas.

Nesse sentido, o reconhecimento de pertencimento ao Piaui vem
agregado a uma série de representacdes tomadas como verdades, to-
talizadas e generalizadas a todos os habitantes e classes sociais. To-
memos como exemplos as condi¢des geogréficas’, tomadas como de-
terminantes do modo ser (identidade) e fator explicativo para situagdes
estruturais dos piauienses em particular e dos nordestinos em geral.

Nesse particular, as representacoes que se fazem do Piaui a par-
tir de referenciais naturais como clima e vegetacao, implicam a relacao
imediata ao clima quente e as vegetacdes indspitas, identificados no
Brasil como sertdo; e ao seu tipo humano caracteristico, o vaqueiro
sertanejo. Devido a sua localizacdo geografica, o Piaul possui tempe-
raturas médias elevadas e parte de seu territério (sudeste do estado)
apresenta clima semiarido, com predominio do tropical. Pelo contorno
latitudinal de seu territdrio, a vegetagao varia entre vegetagao litoranea,
mata dos cocais, cerrado e caatinga, o que revela diversidade de clima
e de vegetagao. Mas seriam essas as Unicas caracteristicas que levam
o Piauf a se constituir como sertao?

Da mesma maneira, questionamos se S&o esses 0s atributos que
déo suporte a construcéo de uma ideia de Nordeste; ou ainda: seria a
localizagdo geografica por si so elemento determinante de uma regiao?
A esse respeito, Albugquerque Jr (2011), além de questionar a naturaliza-
cao das representagdes do Nordeste pela sua inscrigdo geografica ou
1 Localizado na Regido Nordeste do Brasil, o Piaui situa-se em latitudes entre 02° 44’ e 10° 55’

sul e longitudes entre 40° 22’ e 45° 59'. Caracteriza-se por possuir baixas altitudes, uma vez que
mais de 90% do seu territdrio situa-se em altitudes inferiores a 600 metros (CEPRO, 2010).
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como resultado da regionalizacdo das relagbes do modo de producao
capitalista, o concebe como uma producéo histérica, linguistica e cul-
tural, em que a identidade espacial ndo é preexistente, mas encarnada
pela sociedade. Assim, definir a regido é pensa-la ndo como uma iden-
tidade presente na natureza, “[...], mas como um grupo de enunciados e
imagens que se repetem, em diferentes épocas, com certa regularidade,
com certos estilos.” (ALBUQUERQUE JR, 2011, p. 35). Neste caso, o
autor em destaque nos ajuda a pensar o Nordeste como uma identidade
espacial, construida em determinado momento histérico.

Partindo das premissas apresentadas, podemos dizer que o
Nordeste, além de possuir um referencial geogréfico, passou a ser
também um referencial cultural e social ora percebido como represen-
tante genuino das raizes culturais do pals, ora negativado (na maio-
ria das vezes) pelas produgdes culturais e imagéticas. Dessa forma,
segundo Albuquerque Jr. (2011), as diversas formas de linguagens,
como a literatura, o cinema, a musica, a pintura, o teatro, a produgao
académica, ndo apenas representam o real, mas o instituem. S&o as-
sim, praticas que nédo se separam de uma instituicao.

No campo de instituicdo simbdlica de uma forma de identida-
de, o Piaui passa por processo semelhante no campo das produgoes
linguisticas que tornam dizivel o estado. Tomemos como exemplo o
video comemorativo dos dez anos do Projeto Periferia, encontrado
em meios virtuais (PROJETO PERIFERIA — 10 ANOS, 1997)2 quando
buscavamos registros desse projeto. Nao estamos nos referindo aqui
ao mérito do registro ou dos resultados do Projeto, mas das imagens
veiculadas por meio do video, mesmo quando elas quiseram apre-
sentar a superacao de uma realidade.

Nos trés primeiros minutos do video, juntamente com ima-
gens da paisagem desolada, com plantas retorcidas, solo rachado,

2 Encontrado no site: Teresina: Projeto Periferia 10 Anos (1) - YouTube

161


https://www.youtube.com/watch?v=ic9-A_kO94M

sol inclemente e a presenca vaqueiro aboiando® ao fundo, hé a re-
presentacao de um casal partindo do local e deixando uma casa em
ruinas para tras. A imagem retrata a vegetacédo da caatinga, refor-
cando a ideia de que uma vegetacao do sudeste do Piaui é tomada
como se fosse do Estado inteiro. Acreditamos que a intencao do
video seja mostrar a situagédo do migrante na década de 1980, par-
tindo do interior do Piauf e do Maranhao para Teresina e acabando
por engrossar a periferia da cidade. Mas, ao mesmo tempo, as ima-
gens reforgam esteredtipos historicamente construidos a respeito
do Piauf, em que o homem esté simbioticamente ligado a natureza e
esta, quando se exaure, produz o retirante. O quadro a que fizemos
aluséo ¢ descrito da seguinte maneira pela narragao do video:

Sinais de um sonho n&o realizados estao guardados na paisa-
gem. Marco da retirada, a casa também é legado. Talvez possa
servir de abrigo para quem vir atras, fazendo a mesma viagem.
O abandono posto deixa restos e rastos. [...] O mato retorcido,
morto, as marcas do solo rachado. O sol daqui serve apenas
para fazer mais vivas as sombras. Para fazer mais nitidas as
sobras de tudo o que aqui teimou viver. Imagem do vaqueiro.
A tristeza e 0 cansago apenas tornam lentos, mas nao impedem
os passos. Caminhar é preciso. Esta é uma certeza tdo certa
quanto os vincos que definem a dor dos rostos. A trilha pode ser
o leito de um riacho morto porque quando existia corria para o
rio. E semeando vida no caminho, as aguas do riacho e rio des-
pejavam no mar. Gente que tem a desolagao como heranca cos-
tuma ver mais do que os olhos conseguem mostrar. Costuma ver
a esperanga na diregao das correntes das dguas que ja nao ha.
E assim que retirantes do Piauf e do Maranhao chegam & Teresi-
na. Deixa para traz a vida. A pobreza na sua expressao mais bru-
ta e a marginalizacéo (PROJETO PERIFERIA — 10 ANOS, 1997).

As imagens e a narrativa do video, mais do que o visivel, reforcam
o dizivel sobre o Piaui. Essa é a imagem que se cristalizou para o resto do
pais: os elementos naturais determinando a pobreza e a marginalizagao
dos migrantes. S&o elementos presentes também nas representagcdes

3 O aboio é uma forma de canto usado pelo vaqueiro para juntar e conduzir o gado.
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sobre o Nordeste que nos levam a compreendé-lo como “[...] invencéo,
pela repeticao regular de determinados enunciados, que sdo tidos como
definidores do caréater da regido e de seu povo, que falam de sua verdade
mais interior” (ALBUQUERQUE JR, 2011, p. 35).

As linguagens e as produgdes culturais imprimem também
um modo peculiar de comportamentos ditos como nordestinos. Pro-
duzem caracteristicas tipicas do modo de ser nordestino e de ser
piauiense. Como exemplo, no caso do piauiense e, mais particular-
mente, do teresinense, a atribuicao de virtudes como a humildade ao
jeito de ser do piauiense, cuja ideia aparece presente em trecho do
Hino de Teresina, em que a cidade é descrita como “[...] fruto do labor
da gente simples, humilde entre os humildes do Brasil.” Dessa ma-
neira, constroem-se e se reforgam esteredtipos do homem nordestino
como trabalhador, simples e humilde. Nao discutimos aqui o carater
desses atributos, postos que sao carregados de conotacao positiva,
mas aludimos a maneira de como isso se incorpora ao que se espera
do nordestino, atribuindo-lhe uma identidade.

Podemos dizer, entdo, que, num processo de invencgao, cons-
tréi-se o que vai se chamando de Nordeste e de Piauf, por meio de um
movimento em que “[...] figuras, signos, temas que sé&o destacados
para preencher a imagem da regido, impdem-se como verdades pela
repeticéo [...]" (ALBUQUERQUE Jr., 2011, p. 62). Nesse esteio, as pro-
dugdes culturais apresentam mais um elemento comum na invengao
da regiao: aponta-la como sertdo ou como referéncia ao sertao.

Assim como a ideia de Nordeste, a de sertdo como lugar lo-
calizado nessa regido, especificamente no Piaui, remete-nos a pen-
sar nos significados que essa nocéao encerra. Segundo Lima (1999,
p. 22), no processo de constituicao do ideal de nacao no Brasil, “[...]
sertéo e litoral surgem como imagem de grande forca simbdlica, que
expressam contrastes, e no limite o antagonismo de distintas formas
de organizacéo social”. Para a autora, o tema pode ser discutido a luz
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do debate que se ocupa da distingao entre tradicdo e modernidade.
Assim, sertao e litoral podem ser vistos como imagens espaciais que
guardam tipos distintos de ordem cultural e social.

O SERTAO NA HISTORIOGRAFIA PIAUIENSE

Com relagéo as construgoes a respeito do Piauf como sertdo, as
produgbes culturais e académicas sobre o Estado o remetem a ideia
de um lugar distante*, no qual os “bandeirantes desbravadores” se
aventuraram para trazer a “semente de Patria”, como consta no Hino
do Piaui e nas producgdes historiograficas sobre o estado. Sao produ-
¢Oes culturais que autorreferenciam o Piauf como sertéo e enaltecem o
feito dos bandeirantes paulistas que trouxeram consigo a ideia de inte-
gracéo territdrio piauiense a patria. Pensar no significado da produgéo
cultural que traz o sertéo, nesses termos, remete-nos a criar ideias de
um dualismo na construgao da nacao brasileira: haveria um lugar civili-
zado de onde partiriam os bandeirantes e um lugar deserto para onde
esses trariam civilizacao. Criam, assim, duas formas de organizagéo
cultural e politica nas quais o sertao se constréi como o lugar afastado;
e o litoral, 0 da modernidade.

Se levarmos em considerando a Historiografia do Estado do
Piaul como construgbes académicas e culturais do que se diz sobre
ele, alguns elementos podem nos ajudar a compreender os significa-
dos de se conceber o0 estado como a localizagao do sertao, e o que
iSsO tem a ver com o processo de construcao da ideia de nacao e de
pétria no Brasil. Tendo como base esse ponto de partida, observamos

4 Trechos do Hino do Piaui: “Desbravando-te os campos distantes/Na missao do trabalho e
da paz/A aventura de dois bandeirantes /A semente da pétria nos traz. / Piaui, terra querida/
Filha do Sol do Equador/Pertencem-te a nossa vida/Nosso sonho, nosso amor! /As aguas
do Parnaiba/Rio abaixo, rio arriba/Espalham pelo sertdo/E levam pelas quebradas/Pelas
varzeas e chapadas/Teu canto de exaltagao”.
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que o processo de ocupacao do territério que hoje pertence ao Piaui
apresenta duas caracteristicas marcantes. A primeira diz respeito ao
fato de ela ter se dado do interior para o litoral, diferente de outras ca-
pitanias; a outra diz respeito ao fato de, por muito tempo, esse territério
ter sido rota de passagem entre o Maranhao, Pernambuco e Bahia,
0 que causava conflitos sobre quem, de fato, o administrava, aliado
ao fato de Portugal demonstrar pouco interesse pelas terras do Piaut,
0 que reforga as representagdes do estado como local isolado, sem
muita importancia. (CARVALHO, 2007)

As duas caracteristicas destacadas decorrem do fato de a histo-
ria do Piauf estar relacionada a Casa da Torre, uma espécie de “feudo”
da familia Garcia D’Avila da Bahia gue depois estendeu seus dominios
também aos Estados do Maranh&do e Pernambuco (NUNES FILHO,
2006). Segundo esse mesmo autor, a Casa da Torre tinha interesse
em produtos agricolas, como a cana-de-acUcar, e na pecuéria. Para
as atividades agricolas, utilizou a Zona da Mata do Nordeste; e para a
pecuaria, o interior, também chamado Sertéo de Dentro.

A histéria do Piaui guarda outra referéncia ao termo sertéo, que
€ nome de um dos sécios da Casa da Torre, Domingo Afonso Sertéo.
Outro aspecto historico do povoamento é o fato de a primeira capital
do Piaui ser construida no interior do estado, no sertdo do Cabrobo,
seguindo a rota da criacao de gado.

Por meio da historiografia, ressalta-se a Igreja Catélica na cons-
trucdo de uma identidade sertaneja no Piaul, devido a sua presenga
nos sertdes e na organizacao das fazendas de criacdo de gado, in-
serindo-se num processo em que o Piauf vai se instituindo como um
estado pouco habitado, local de passagem, uma regido colonial que
representaria o espaco preenchido pelo colonizador, cujas instancias
de poder caberiam ao Estado e a Igreja. (LIMA, 1999). A colonizagéo
aparece como forma de incorporar o territério a nagao cuja Igreja é
uma das instancias de poder.
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Assim, por meio da expansao da criagéo de gado “[...] as boia-
das ultrapassaram as serras do norte da Bahia e penetraram no Sul do
Piauf, dando inicio ao nosso processo de colonizacéo pelos sesmeiros,
vaqueiros e rendeiros da Casa da Torre” (NUNES FILHO, 2006, p. 19).

Essa forma de a historiografia perceber o Piaui condiz com
Lima (2011) com relagdo a maneira como os intelectuais brasileiros
produziram a ideia de sertdo. A autora destaca que, no século XIX,
a definicdo mais corrente para o sertdo o identificava com as éareas
despovoadas do interior do Brasil. Evidencia ainda duas outras cono-
tacoes identificadas no mesmo periodo: uma, relativa a colonizagao
do territério do Piaui, “[...] prioriza a atividade econdmica e os pa-
drées de sociabilidade, aproximando o sertdo a civilizagdo do couro
[...]” (LIMA, 1999, p. 58), abordagem essa que relaciona o sertao ao
modo de vida associado a pecuaria; a outra, refere-se ao uso atual
do termo associado a area semiarida do Nordeste brasileiro. Nesse
caso, o Piauf seria duplamente relacionado a ideia de sertéo.

Dessa forma, com base nas narrativas historiogréaficas, teriamos
a construgdo do Piaui como sertédo e a do vaqueiro como 0 homem
tipico do estado. No entanto, Lima (1999, p. 60) vai além das referén-
cias historiogréaficas para discutir a definicdo de sertédo. Para ela, “[...]
nao seria a civilizacdo do couro o elemento definidor do sertdo, porém
uma distancia em relagao ao poder publico e aos projetos moderniza-
dores”. Nessa logica de raciocinio, qualquer lugar longe do alcance
do poder do Estado seria considerado sertdo, mesmo nos grandes
centros de decisdo politica e econémica do palis.

Nessa perspectiva, o sertdo é concebido “[...] como um dos
polos do dualismo que contrapde o atraso ao moderno, e é analisado
com frequéncia como espago dominado pela natureza e pela barbarie”
(LIMA, 1999, p. 60). Da mesma maneira, como polo oposto ao sertéo,
o litoral ndo seria somente uma faixa de terra préxima ao mar, mas um
espaco de civilizago.
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A autora destaca ainda que a valorizagdo negativa do sertao
esteve associada aos dois eixos orientadores do pensamento social
brasileiro desde o Século XIX, os quais, ao evidenciar critérios natu-
ralistas e de raca, estabelecem o litoral como reduto da civilizagao e
dos brancos e o sertdo como local de gente mestica e inculta. Essa
mesma linha de pensamento se reproduz quando paradigmas natu-
ralistas contrapdem o norte e o sul brasileiros. Nesse caso, o Sul é
evidenciado como em condigao moral e psicoldgica superior, repre-
sentado como fundante da Nagao; o Norte, como lugar condenado
pelo clima e pela raga a decadéncia.

O que discutimos até aqui sobre as construgbes simbolicas a
respeito de sert&do nos leva a concordar com Lima (1999, p. 22) quando
ela destaca que é uma forma de interpretar o Brasil, “[...] marcado pela
énfase nos contrastes entre um polo atrasado e um polo moderno, me-
taforicamente associado a ideia de sertéo e de litoral”. Sendo assim,
Sertao e Nordeste podem ser entendidos como imagens espaciais e
simbdlicas de dois tipos de ordem social que operam realidades jus-
tapostas em que geografia e histéria nao se separam. O sertéo figura
na construgao das sociedades nacionais como espacos geograficos
pouco definidos; por isso, podem estar em qualquer lugar. Isso nos
leva a pensar o sertdo como espaco simbdlico cujos contornos sdo
de dificil delimitagdo. Por outro lado, tornam-se paradigmas para se
pensar a natureza das sociedades e o tema da identidade nacional.

Para Lima (2011), o contraste entre dois brasis, o do litoral € o
dos sertdes, ndo é exclusivo da producéo intelectual brasileira, ja que
pode ser comparada a outras experiéncias histéricas em que as divi-
sbes geogréaficas assumem grande forga simbdlica no interior de so-
ciedades nacionais relacionadas aos dilemas dos processos civilizaté-
rios. Ou seja, relacionam-se com os paradigmas da interpretagao do
Brasil. Ainda assim, ha uma tendéncia a naturalizagdo do sertdo como
regido colonial e lugar do atraso. Inclusive, essa naturalizagéo, que se
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reproduz no préprio estado, evidenciou-se na década em estudo, em
que o grande fluxo migratério revela a oposigao entre sertao e litoral;
este, como local da civilizagdo e da modernidade; aquele, como local
do atraso, algo que se manifestava em Teresina pela oposicao entre
interior e capital, nos mesmos termos atraso x modernidade.

Dessa forma, temos o sertdo e o Nordeste como construcoes,
acima de tudo, simbdlicas e interpretativas da realidade brasileira. Aca-
bam se tornando cristalizagbes e esteredtipos operativos e instituidos
como verdades. Nesse sentido, Albuquerque Jr (2011) chama a aten-
¢ao para o fato de que essa forma de ver e de dizer o Nordeste nao foi
gestada apenas fora da regido, mas também no seu interior, por meio
de discursos préprios que acabaram sendo reproduzidos por seu povo.

Sao imagens e interpretagbes que nao podem ser atribuidas
apenas a uma légica de classe, visto que possuem também uma pro-
dugao interna. Somente vé-las dessa forma néo é o suficiente. E pre-
ciso ultrapassar a légica interpretativa da vitimizacédo, problematizar
essas imagens, € romper com as repeticoes de textos e de imagens.
Assim, que n&o nos baste reiterar imagens obvias, veiculadas nas pro-
dugdes culturais, que relacionam, por exemplo, trabalho infantil e anal-
fabetismo, como se a regiao vivesse eternamente num circulo vicioso.
Antes, porém, que ao lado dessas denuncias, possamos discutir pos-
sibilidades de superacao dessas realidades.

E se pretendemos construir uma narrativa histérica pautada em
sujeitos, entdo necessitamos desconstruir as producdes imagéticas e
culturais para descobrir, por tras dessas produgdes, os homens que
produzem histérias, apesar de todas as suas condicionalidades eco-
némicas, sociais e culturais. Como nos exorta Albuguerque Jr (2011,
p. 353), é necessario “[...] destruir o Nordeste e os nordestinos, assim
como o Sul e 0 como estas abstracdes preconceituosas e estereotipa-
das”. E esse procedimento ndo se efetiva somente em cima de certe-
zas, mas, também, pelas incertezas que tal procedimento nos suscita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para compreender préaticas educativas diversas ndo podemos
perder de vista 0s sujeitos que as protagonizam, muito menos 0s contex-
tos nos quais estao inseridas, bem como as redes de relagdes que neles
se estabelecem. Nesse sentido, do ponto de vista da construcao de co-
nhecimento, é preciso criar mecanismos que nos possibilitem relacionar
a realidade que nos cerca com dimensdes mais amplas de tempo e de
espaco, permitindo um exercicio de analise em uma dupla diregéao: ora
de aproximacao, ora de afastamento do objeto de estudo. Nisso usamos
como instrumento o jogo de escala proposto pela Micro-Historia.

Assim, ao tratar das questdes relacionadas a um tipo especifico
de educagao, aguela que ocorre nas ruas, fomos impelidos a com-
preender o espaco onde elas ocorrem e as interacdes com 0s sujeitos
que o0 ocupam, bem como as interpretagdes geradas a respeito dele.
Entretanto, a nds nao interessava somente a perspectiva geografica
gue perpassa a constituicao de tal espaco, mas a dimenséao simbdlica
imbuida nesse processo.

No caso em particular, voltamos nossas lentes para as condicoes
simbdlicas que convergem para a representacéo do Piaul como sertao
e como Nordeste. Nesse esforco conseguimos perceber que nas pro-
ducdes culturais analisadas, sobressaem-se condi¢des naturais do es-
pago fisico como referéncias de identidade sertaneja. No entanto, essas
condicdes correspondem a somente uma parte do espago piauiense,
mas que sao generalizadas para representar todo o territdrio.

De forma andloga, em outras produgdes culturais que sao sim-
bolos do estado em questdo, encontramos tragos valorativos de caréater
pessoal reforcados para representar uma caracteristica social atribuida
a uma coletividade, tornando-se uma marca distintiva em relacéo a
outras regides do pais, como por exemplo, a virtude da humildade.
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Tomando como referéncia as produgdes historiogréaficas, encon-
tramos que no registro do processo de ocupacéo do territdrio piauiense
¢ dada visibilidade mais ao colonizador, enaltecendo sua participagéo
na formagao do povo, contribuindo também para construir o dualismo
entre o sertéo e o litoral, sendo o primeiro relacionado a um local dis-
tante e inéspito e 0 segundo como sendo o lugar da modernidade, de
onde viriam os elementos civilizatérios.

Portanto, podemos dizer que operar com 0s pressupostos da
Micro-Histéria e como as categorias analiticas destacadas nos possi-
bilitou vislumbrar nuances de nossa realidade que nos passavam des-
percebido e que ideias de “sertdo” e “nordeste” ndo sdo construidos
apenas a partir de referenciais geogréaficos, mas até mesmo nossas
produgbes intelectuais concorrem para reforcar construgoes imagéti-

cas de uma realidade.
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INTRODUGCAQ'

O que sabemos do lugar onde vivemos e convivemos e das
memdrias que eles guardam? Que relevancia tem para um curso de
formagao de professores o conhecimento das praticas educativas da
regiao onde esse curso esta situado? Sao questdes de cunho pessoal,
mas que deveriam colocar-se a todos os professores que se dispdem
a lecionar nos campi fora da capital, pois estes encontram-se na maio-
ria das vezes fora do eixo de alcance das agdes que caracterizam um
ambiente académico.

Como parte da comunidade de um campus universitario loca-
lizado no Sul do Piauf, em funcionamento ha pouco mais de uma dé-
cada, defende-se que mais que uma curiosidade cientifica, conhecer
a histéria local constitui-se em uma condicéo para o fortalecimento da
identidade de um curso de formacao de professores e de seus alunos,
no caso em questao, o Curso de Pedagogia do Campus Amilcar Ferrei-
ra Sobral (CAFS), que funciona na cidade de Floriano (Pl) desde 2009.
Nesse ambito, a pesquisa na area de Histéria da Educacéo pode se
colocar como um instrumento para dar visibilidade as particularidades
locais, bem como para ampliar a producdo de conhecimento na area.

Pesquisadores como Ferro (1996) e Costa Filho (2006), entre
outros, tém chamado a atengéo sobre a incipiéncia de estudos acer-
ca da Educacéao no Piaui, apontando para uma lacuna que isto causa,
em especial nos cursos de formagao de professores, no que diz res-
peito a compreensio dos fendbmenos educativos locais. Ha, portanto,
um vasto campo a ser investigado, principalmente quando se trata
de regides fora do eixo da capital. Nesse sentido, ha necessidade de

1 Texto resultante de uma pesquisa de Iniciagao Cientifica Voluntaria (ICV) da Universidade
Federal do Piaui (UFPI) classificada em 2° Lugar na Area de Conhecimento Ciéncias Huma-
nas, Sociais e Aplicadas no XXVII Seminario de Iniciagdo Cientifica da Universidade Federal
do Piaui — UFPI, realizado no periodo de 6 a 9 de novembro de 2018.
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aprofundamento na area de Histéria da Educacédo da regido sul do
Piaui. Costa Filho (2006) também chama atengéo para o fato de que
nos estudos que se voltam para este fim, o material historiogréafico
produzido tende a priorizar o sistema oficial de ensino, deixando as
formas alternativas de educacao ainda mais na penumbra.

Se no contexto educativo atual tanto a bibliografia como a le-
gislagao educacional reconhecem a importancia de outras formas de
educacgao que ocorrem em espagos Nao escolares, muito mais ainda
se pode supor a importancia que tiveram outras formas alternativas
de educacéo e de ensino em contextos histéricos em que a legislagao
ainda nao garantia a educagéo escolar enquanto direito subjetivo do
cidadao. E, se de uma forma geral pode-se dizer que o processo de
escolarizagcdo no Piaui encontra-se pouco pesquisado é verdadeiro
afirmar que menos ainda conhece desse processo quando se leva em
consideracéo regides especificas do Estado, como no caso em ques-
tao, as regides mais ao sul da capital e, portanto, longe do interesse
dos pesquisadores que se centram em Teresina.

No caso da microrregiao de Floriano, estudos realizados por
Nunes Filho (2008) mostram a o papel dessa cidade como um polo
educacional desde o final do Século XIX, quando a partir da criagao do
Estabelecimento Rural S&o Pedro de Alcantara desenvolveu-se uma
vila, elevada a categoria de cidade em 8 de julho de 1897. Assim, rever
a historia dessa cidade, que esta ligada a ocupagao do sertéo, ajuda
a compreender as peculiaridades locais e as estratégias encontradas
no enfrentamento das questdes educacionais.

Partindo dessas constatacdes, este estudo teve como objetivo
geral investigar de forma exploratéria a tematica das escolas domésti-
cas em Floriano, procurando de forma especifica descrever aspectos
de seu funcionamento, tendo como pressupostos tedrico-metodoldgi-
co a Micro-Histéria.
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O estudo em tela fez parte de uma pesquisa de Iniciagéo Cientifica
Voluntéria (ICV) da Universidade Federal do Piaui (UFPI) classificada em
2° Lugar na Area de Conhecimento Ciéncias Humanas, Sociais e Aplica-
das no XXVII Seminério de Iniciacéo Cientifica da Universidade Federal
do Piaui — UFPI, realizado no periodo de 6 a 9 de novembro de 2018.

AS ESCOLAS DOMESTICAS NO BRASIL

O gue se denomina neste estudo como educagdo doméstica
diz respeito a uma forma de educacéo que predominou na Historia da
Educacgéo Brasileira entre os séculos XVII e XIX. Também nomeadas
como “escolas de improviso”, caracterizavam-se por oferecer um tipo
de escolarizac&o que ocorria em espagos domésticos, no qual

os professores, recebiam algumas vezes, uma pequena ajuda
para 0 pagamento do aluguel. Os alunos ou alunas dirigiam-se
para esses locais, e la permaneciam por algumas horas. Nao
raramente o periodo escolar de 4 horas era dividido em duas
sessdes: uma das 10 as 12 horas e outra das 14 as 16 horas
(FARIA FILHO;VIDAL, 2000, p. 21).

Nesta mesma dire¢ao, Vasconcelos (2007) reforga que no Brasil,
0 século XIX foi 0 em periodo da modalidade de educacdo doméstica
ou educagéo na casa tornou-se largamente praticada pelas elites, par-
ticularmente na cidade do Rio de Janeiro, capital do Império do Brasil.
Dessa maneira e por razdes como os rigidos padroes morais da época
e a restricdo da ideia de democratiza¢ao do ensino, a casa era o lugar
em que as elites educavam os seus filhos por meio de preceptores, pro-
fessores particulares e aulas domésticas ministradas por familiares. As-
sim, para as elites do século XIX a educagao domeéstica era reconhecida
como a modalidade de ensino adequada as necessidades da época.
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Com o inicio da Republica essa modalidade de ensino foi consi-
derada como sinbnimo de “atraso, da precariedade, da sujeira, da es-
cassez e do ‘mofo’” (SCHUELER; MAGALDI, 2009, p. 35). Se este era
0 pensamento corrente dos intelectuais comprometidos com a ideia de
uma escola republicana, a metodologia empregada nesses espagos,
assentada na a memorizacao dos saberes, a tabuada cantada, no uso
da palmatdria, nos castigos fisicos, etc. era tida como superada, bem
como a questao da formagao dos professores, vista como ruim ou
ausente e centrada no tradicionaliso do mestre-escola. Assim, dentro
do ideéario educacional republicano nascente essas casas de escolas
foram vistas como improprias e ineficazes e foram dando lugar ao mo-
delo de escolas-palacios ou escolas-monumentos, estratégia usada
pelosrepublicanos para demonstrar a importancia dada ao projeto de
educacao dos novos tempos. (SCHUELER; MAGALDI, 2009).

Como se pode observar, as escolas domésticas prevaleceram
entre a elite da corte em especial porque ndo havia uma rede de ensino
publico consistente no pals, situacéo que vai se remodelando com o
advento da Republica. Se nos centros mais desenvolvidos do pals essa
foi a conjuntura que sustentava a escola domeéstica, € de se esperar que
estados mais distantes da sede do poder este modelo de educacao
perdure por mais tempo ainda, mesmo com o término do Império.

Corroborando com a logica da tardia implantagao da educagéao
formal Ferro (2006, p. 62), destaca que “até proximo a Independéncia
nao se tinha escolas funcionando efetivamente no Piaul”. (FERRO,
2006, p. 62). Neste contexto, é de se supor que existissem outras re-
des de educagao que ndo fossem a oficial. Assim, Costa Filho (2006)
ao discorrer sobre a educacao no Piauf se reporta as escolas familiares
que existiam no Brasil Colonial e que perdurou apods esse periodo.
O autor caracteriza essas experiéncias como “ensino ministrado no es-
pago doméstico por familiares letrados” (COSTA FILHO, 20086, p. 76).
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Em estudos mais recentes, Lira (2013) constatou a existéncia na
década de 1980, no meio rural de Floriano formas de educagéo com
caracteristicas semelhantes; Sousa (2013) encontrou na zona urbana
na décadade 1990, escolas comunitarias que funcionavam em casas
de pessoas alfabetizadas.

Diante disto, torna-se relevante conhecer esses processos edu-
cativos paralelos as redes de educagao formais que se mostraram
como alternativas a falta de politicas educacionais eficientes e ao mes-
mo tempo dar visibilidade a histéria local.

METODOLOGIA DO ESTUDO

A pesquisa inscreve-se no ambito das pesquisas qualitativas
(MINAYO, 2011), cuja preocupacdo maior & “com a caracterizagao,
compreenséo e a interpretacdo do fendémeno estudado” (MOURA;
FERRREIRA, 2009)

Cabe ressaltar que investigar uma tematica que diz respeito as
praticas educativas ndo formais requer um empreendimento maior por
parte do pesquisador, uma vez que este dificilmente podera contar
com fontes documentais oficiais. Para tal feito, cabe ao pesquisador
vasculhar indicios e pistas deixadas na memdéria da cidade. Para uma
melhor aproximagao com o objeto de pesquisa, € preciso desenvolver
outras estratégias como por exemplo, buscar conhecer os aspectos
histérico a partir das histérias individuais, num movimento que parta
dos individuos e suas relagbes e dai para contextos mais amplos.

Nessa perspectiva a pesquisa teve por base tedrico-metodolégica
os principios da Micro-Histéria (LEVI, 1999; RAVEL, 2010). Optou-se por
essa abordagem tedrico-metodoldgica pelo fato dela levar em considera-
cao aspectos inesperados contidos no conhecimento dos individuos, num
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continuo desafio de relacionar o particular com o geral e o individual com
0 global. Tem ainda, a pretenséo de nao sacrificar o conhecimento dos
elementos individuais a uma generalizagdo mais ampla, além de acen-
tuar a vida e os acontecimentos individuais (LEVI, 1992.). Esta abordagem
dedica-se ao problema de como obtermos acesso ao conhecimento do
passado do passado através de varios indicios, sinais e sintomas, susten-
tando-se no paradigma indiciario. Trata-se de um jogo de aproximacéo
e de afastamento das lentes, em que é possivel analisar a realidade em
suas minUcias e amplia-las para contextos sociais mais amplos.

Dada a natureza nao formal do objeto educacional proposto
para estudo, procedeu-se também a uma pesquisa documental, em
que se pretendeu levantar e explorar diversos tipos de documentos
(ndo somente os escritos) que possam dar subsidios para esclarecer
o fenbmeno estudado.

Neste sentido, procedeu-se a levantamentos de documentos e
posterior analise, conforme esté organizado no quadro:

Quadro 1 - resultado do levantamento documental e bibliografico

Tipo de documento Quantidade
Livro memorial 02
Fotografia 01
Dissertagdo de mestrado 02
Trabalho de concluséo de Curso 02
Livro de histdria local 03

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2018).

Apesar de pretender o levantamento de fontes documentais
escritas como diarios, memarias, planos de aulas, cartas funcionais,
obras literarias em geral: livros de textos, apontamentos, dicionarios,
textos pedagogicos, periddicos, revistas, bem como fontes documen-
tais pictéricas, arquiteténicas, mobiliarias, etc. (MELO, 2010, p. 15), s
foi possivel acessar as fontes destacadas no quadro acima.
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ANALISE DOS RESULTADOS
A educacao doméstica da histéria do Piaui

Discutir alugar da educacéo, em particular da educagao domesti-
ca no Piaui requer compreender como se deu seu processo de coloniza-
cao. Neste caso, é sabido que a colonizagao do Piauil se deu do interior
para o litoral e nestes dois elementos se sobressairam a agao de cate-
quese da Igreja Catdlica e a pecuaria. Dias (2008), destaca a criacéo da
pardquia Nossa Senhora da Vitdria em 1696 no centro sul do Piaui, nas
terras pertencentes a Domingo Afonso Sertdo, como importante para a
formagéo de nucleos de povoamento do estado, evidenciando a pene-
tracédo da Igreja Catdlica no sertdo. Da mesma maneira, a criacéo de
currais foi também ocupando o espaco piauiense nas margens dos rios.

Nesse processo, Dias (2008) cita a criacao 129 fazendas de ga-
dos, destacando a que se localizava no Brejo da Mocha, local onde se
construiu a Igreja de Nossa Senhora da Vitéria. Em torno dela, desen-
volveu-se a Vila da Mocha, primeira vila do Piaui e ponto de partida para
a criagdo em 13 de novembro de 1761, por intermédio de Jo&o Pereira
Caldas, da Capitania Sdo José do Piaui. Vale esclarecer que essas fa-
zendas pertenciam a Domingo Jorge Velho e que com a morte deste, a
administragdo de tais fazendas fica sob a responsabilidade dos jesuitas.
Com a expulsdo desses religiosos do Brasil em 1759, elas foram trans-
feridas para o fisco da Coroa Portuguesa, passando a ser administradas
a partir de trés sedes: Nazaré, Piaui e Canindé. Posteriormente recebem
a denominacao de Fazendas Nacionais. (DIAS, 2008).

O autor em questao explica que foram desmembradas, através de
um projeto do agrénomo Francisco Parentes, cinco fazendas da inspe-
¢ao de Nazaré para a criacao da Coldnia Agricola Sao Pedro de Alcantara
e nessa area. Assim, por meio do decreto n°® 5302 de 10 de setembro
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de 1873 foi autorizada a fundacéo do Estabelecimento Rural Sao Pedro
de Alcantara, cuja finalidade era acolher libertos menores e dar-lhes ins-
trucao priméria (DIAS, 2008, p. 134). Em funcédo deste estabelecimento
educacional, prosperou uma colénia que foi elevada em 1890 a condicao
de vila (denominada de Vila da Colonia) e a condigao de cidade em 8 de
julho de 1897, recebendo o nome de Cidade de Floriano, em homena-
gem ao Marechal Floriano Peixoto (NUNES FILHO, 2005).

As consideragdes feitas até aqui permitem visualizar como se
desenrolou 0 povoamento do Piaui e em especial o de Floriano. Cabe
tecer entdo, consideragao sobre o lugar da educacao neste processo.
Assim, em concordancia com Ferro (2006), ltamar de Sousa (1996)
reitera que a educacéo formal se inicia tardiamente no Piaui em relagao
ao resto do Brasil, uma vez que s6 em 1773 a Coroa concede licenga o
funcionamento de estabelecimento de ensino para o povo na provincia
do Piaui. Para o autor em questéo, os padres inacianos fazem em 1749
mais uma tentativa neste sentido, quando criam no Distrito da Mocha o
Seminario do Rio Parnaiba e somente em 1757 o Rei cria duas escolas
de instrugéo primaria, que se tornaram as primeiras escolas publicas
do Piaui. Dal pode-se dizer que se houveram outras iniciativas educa-
cionais estas foram de carater privado.

Sousa (1996, p. 15) destaca também que 1797 foi criada uma
cadeira para instrugéo primaria em Oeiras e que em 1882 houve a
nomeagao de um professor para o local. Ainda assim, existia a pratica
de os pais subsidiarem a educagao dos filhos, o que contribui para a
existéncia da educacao doméstica mesmo apos a fase imperial.

A educacao doméstica em Floriano

Como se discutiu até aqui a educagéo domeéstica notificada na
Histéria do Brasil e do Piaui concentra- se antes do periodo republi-
cano e foi uma modalidade eminentemente elitista. Mas no caso de
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Floriano, assumiu peculiaridades surgidas do contexto de fundagao
da cidade, ao encerrar-se do Século XIX. Assim, essa modalidade
de educagao estende-se durante o Século XX, deixando marcas na
cultura da cidade. Ela surge com a fundacao da cidade, a partir da
vinda de professoras principalmente das cidades de Amarante e Oei-
ras para Floriano, conforme informacao destacada em autores locais
como Demes (2002). A autora evidencia a figura de Estefania Con-
rado como uma das primeiras professoras residentes na cidade e
que iniciou o trabalho educacional no &mbito doméstico e de outras,
como dona Olindina Souza e Silva e dona Neném Preé&. Essa Ultima
passou para a memoria da cidade devido a disciplina com qual le-
cionava. As trés se deslocaram de cidades adjacentes e criam es-
colas em suas residéncias. E interessante destacar que 0s registros
destas experiéncias protagonizam as mulheres como pioneiras nesta
modalidade de ensino na cidade. Nesse sentido, na perspectiva da
Micro-Histéria, reduzimos a escala de analise para observar o espago
social dos individuos, para a partir dai observar o povo e suas redes
de relacionamentos, afim de ir-se ampliando a escola de anélises
para elementos mais gerais e mais complexo (LEVI, 1999).

Nesse movimento, os livros memorialistas toma relevancia, pois
registram a presenca desses personagens em seus cotidianos. Assim,
o livro de memdrias florianenses organizado por Costa (2014) lembra
a existéncia de escolas domésticas ao longo do Século XX, notada-
mente voltadas para as classes mais altas. O autor evidencia como
exemplo a professora Olindina de Sousa, que oferecia educagao de
primeiras letras principalmente para os filhos de classes abastadas.
Da mesma maneira refere-se a Hercilia Barros Camarco, as duas che-
gadas a Floriano na primeira metade do Século XX.

Assim, as peculiaridades da educagéo domésticas que a pesqui-
sa conseguiu localizar em Floriano, diz respeito ao periodo em que elas
aparecem (inicio do Século XX) e ao fato de apresentar-se como uma
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escolarizacao inicial, mas nao exclusiva, pois autores locais fazem refe-
réncia a criagao de escolas formais no mesmo periodo (DEMES, 2002).

Dona Neném Prea: a educagao doméstica
presente nas memorias populares

Como sujeito desse tipo de educagado destacou-se nesta pes-
quisa a figura de Dona Neném Pred, presente nas memodrias da cidade
pelos seus métodos de ensino. Foram encontrados registro uma escola
doméstica mantida por ela e que funcionava num lugar denominado “An-
tiga Pedreira”. A professora era conhecida por sua excessiva disciplina e
uso da palmatdria para o ensino eficaz de criangas nos anos iniciais de
escolarizagdo. Depoimentos colhidos em um site local apresentam a per-
sonagem como uma professora influente e que por isso fazia uso indistin-
tamente de recursos como a palmatéria, independente da classe social
do aluno (PORTAL DE FLORIANO, 2018). Indicios dessa personagem
da histéria da educagéo de Floriano pode ser conferido através de uma
fotografia encontrada em um acervo particular da cidade de Floriano:

Foto 1 — Dona Neném Prea.

Fonte: Acervo Sobral Neto, cidade de Floriano (2018).
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O exemplo de Dona Neném ilustra personagens que embora
nao constem em historiografias oficiais ou cientificas, permanecem no
imaginario popular e despontam como importantes para a Histéria da
educacédo na medida em que revelam o sucesso de praticas de en-
sino que ocorrem fora dos sistemas formais de educacao e que sao
resultados do entrelacamento de trajetérias pessoais com a Histéria da
educacéo da cidade. Mesmo invisibilizadas, tais praticas de educagéo
nao formal sobreviveram no decorrer dos anos, validadas por parte da
populagéo que dela usufruia.

Escolas domésticas nas produgoes académicas locais

A partir das produgbes académicas encontradas no Curso de
Pedagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral foram localizados dois
Trabalhos de Conclusdo de Cursos (TCC) no ambito da educacéo do-
meéstica na cidade de Floriano, uma na primeira metade do Século XX
e outra ao final do mesmo século.

Assim, indicio da modalidade de ensino em questao foi analisa-
da por Jodo Antbnio de Sousa Lira, em uma monografia finalizada em
2014. Neste estudo foi constatada a existéncia de escolaspara ensino
de conhecimentos elementares na localidade Tabuleiro do Mato, zona
rural de Floriano. Segundoas narrativas de trés sujeitos entrevistados
no estudo, todos moradores da localidade na década de 1950. Na pes-
quisa encontram-se narrativas que indicam que as aulas aconteciam
na casa do dono da localidade ou de outro morador mais abastado.
No primeiro caso era contratada uma “moga velha” e no outro caso as
pessoas alfabetizadas da familia se encarregavam de ensinar a um
grupo de estudantes do local. Um dos entrevistados faz referéncia ao
alpendre da casa como espaco onde estas aulas ocorriam. O estudo
aponta também que estes professores eram pagos pelo poder muni-
cipal. Como recurso didético era usada a “Carta de A-B-C” e como
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método de ensino a soletracéo e a identificagao individual de cada
letra, caracteristicas do método alfabético. As aprendizagens visadas
era a escrita do nomea leitura de pequenos textos. O estudo detectou
que foi esta forma de ensino doméstico que deu origem a escola ora
existente na comunidade e que homenageia o morador responsavel
por esta iniciativa educativa (LIRA, 2014).

Creches comunitarias da década de 1990:
educacao doméstica oficializada?

Mariany Kelly de Oliveira de Sousa, em sua monografia datada
de 2014, ao investigar a Histéria da educacéo infantil no municipio de
Floriano, verificou a existéncia de um arranjo peculiar para o ofereci-
mento de educacgéo infantil em Floriano na década de 1990: o poder
publico municipal mantinha turmas que funcionavam nas residéncias
das maes moradoras de determinados bairros e que tinham formagao
suficiente para ensinar conhecimentos elementares de alfabetizagao
e brincar com criangas. Assim formavam-se nlcleos em que uma das
maes recebia remuneracao e merenda escolar, a fim de atender as
criancas da vizinhanga. (SOUSA, 2013). Segundo a autora, esse arran-
jo durou pouco tempo e foi substituido por creches publicas, por forca
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) aprovada em 1996.

As experiéncias descritas nessas duas pesquisas de TCC cha-
mam atencéo pelo fato de mostrarem a longevidade de experiéncias
educativas que tinham suas razbes de existir no contexto do Século XIX,
notadamente pela falta de uma rede oficial de escolas que cobrisse em
sua totalidade o territério brasileiro adentrar-se no Século XX e perdurar
até a década final desse. A explicagéo para esse fato pode ser dada
em duas direcdes: a primeira por razdes culturais, demonstrando uma
naturalizagao dessas praticas; e a outra pela falta de politicas publicas
capazes de articular acdes educacionais nacionais com decisdes locais
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gue garantissem educacgdo de qualidade para todos, situagédo que sb
comecga a mudar com as politicas de financiamento educacional que
comegaram a tomar corpo ao final da década de 1990.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado permitiu visualizar a existéncia de educagao
nao formal na Histéria do Brasil, na forma de escolas domeésticas, bem
como possibilitou compreender o papel destas experiéncias no con-
texto em que elas foram criadas. Elas tiveram seu auge no Periodo
Imperial e surgiram tanto pela falta de escolas publicas, como tam-
bém pela aceitacdo pelas familias por tal modalidade de ensino, tida
como adequada as necessidades da época. Elas foram paulatinamen-
te substituidas a medida em que o advento da Republica foi tornando
hegemdnico seu modelo de escola.

Foi possivel localizar a existéncia delas no Piaui, alavancadas
pelo tardio processo de escolarizacéo no estado do Piaul, que teve nas
iniciativas particulares sua forma inicial de existéncia. Constatou-se que
na Histéria de Floriano a existéncia de escolas domésticas se faz notar
desde o inicio da fundacéo da cidade, no final do Século XIX, com a
chegada de professoras de cidades do entorno que passaram a ofere-
cer servicos educacionais em suas residéncias. No caso especifico de
Floriano essa modalidade voltou-se para o ensino as primeiras letras
como também se organizou sob a forma de cursos preparatérios para
0 ingresso em escolas formais, tanto de cunho publico como priva-
do, que foram surgindo na cidade. Nos registros encontrados dessas
experiéncias constatou-se o protagonismo de mulheres professoras
envolvidas com o ensino doméstico.
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Modalidades de ensino com essas caracteristicas avancaram
pelo século XX em Floriano, cujos indicios foram encontrados em re-
gistro de escolas rurais que funcionaram na década de 1950 como
também pode ter inspirado a abertura de creches comunitarias exis-
tentes na década de 1990, que funcionavam em casas de maes bene-
ficiadas pelo atendimento. Em Ultima analise pode-se fazer referéncias
a sobrevivéncia de escolas domésticas na cultura da cidade quando se
constata a grande quantidade de diversos servigos de reforgo escolar
existentes até a presente data.

O estudo conseguiu evidenciar como os fendmenos que ocor-
rem no ambito macro concretizam-se no nivel micro, desvelando pe-
culiaridades que se tornam percebiveis quando se aplica variagdes
de escala de analise, salientando elementos histéricos e sociais do
cotidiano local. Assim, embora as fontes localizadas tenham sido
escassas, elas apontam que o fendmeno das escolas domésticas
ocorrido em larga escala no Brasil Imperial tenha reverberado em
experiéncias analogas no interior do Piauf, com um lapso de tempo
de mais de um século, demonstrando a capacidade de permanén-
cia de certas praticas pedagogicas, bem como a regularidade de
determinados fendmenos educacionais. E considerando a dialética
entre permanéncias e rupturas em educagéo, o desvelamento des-
sas peculiaridades pode ser importante para que os cursos locais
de formacéo de docentes compreendam o lugar que os professores
ocupam no imaginario popular de onde estéo instalados.

Ademais, ainda sob o ponto de vista do binbmio permanén-
cia-rupturas, o tema das escolas domésticas em uma perspectiva
historica carece de investigacdes mais profundas capazes de pro-
duzir resultados mais amplos, principalmente quando discussoes
sobre outra modalidade de educacéao fora das escolas, o homes-
chooling. nas primeiras décadas do Século XXI tomam corpo nas
pautas educacionais do Brasil.
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INTRODUCAO

A ideia central do texto é trazer uma discussao acerca da criagao
e implantacao do Programa Nacional de Integrag&o da Educacao Profis-
sional com a Educagéo Basica na Modalidade de Educagao de Jovens
e Adultos (PROEJA) em um Instituto Federal de Educacao do estado do
Ceara, como instrumento dual, na promogéo de formagéo de Jovens e
Adultos com foco na Educacéo Profissional e a geragéo de desigualda-
des sociais em virtude do ambiente social da pandemia da Covid-19.

Como metodologia, optou-se pela realizagao de uma pesqui-
sa de cunho bibliogréfico no qual se trabalhou basicamente com trés
tipos de leitura: primeiro, com livros de autores que versam sobre 0
PROEJA ou outros temas que nos ajudaram na contextualizagao da si-
tuagao apresentada, tais como Colonténio & Silva (2011), Paiva (2003),
Rivero (2009), Saviani (2010). Segundo, deu-se a percepgao de artigos
que trazem a mesma proposta de leitura em relacédo ao PROEJA.

Por Ultimo, o embasamento que nos apresentam as leis, docu-
mentos e decretos que tratam da Educacao de Jovens e Adultos, do
PROEJA, e da expansao da Rede Federal de ensino. O fio condutor foi
a discusséo posta entre 0 aumento da oferta de politicas educacionais
para formagao profissional pds LDB/96, o curriculo integrado e a gera-
cao de disparidades no ambito da oferta educacional advindos da falta
de estrutura de trabalho, auséncia de formacéo adequada de pessoal
(professores, técnicos e pessoal de apoio) para o trabalho com a EJA.

Além do estudo de documentos, leis, livros e artigos que trazem
em seu fulcro a EJA e o PROEJA como discussao, como aporte auxiliar,
utilizou-se dados de uma pesquisa de carater exploratério documental
(FLICK, 2008) tendo como base o Curso de Telecomunicacdes (PROE-
JA) da instituicdo mencionada.
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Devido ao quadro que encontramos, com um ndmero reduzido
de alunos e muitos problemas no funcionamento do programa, justifi-
ca-se a proposta de discussao em torno desta situacao, sem que ne-
cessariamente sejam apontados resultados finais conclusivos. Oliveira
assim define a pesquisa exploratéria:

Este tipo de pesquisa objetiva dar uma explicagao geral sobre
determinado fato, através da delimitagdo do estudo, levanta-
mento bibliografico, leitura e analise de documentos. Segundo
Gil (1999, p. 49), “as pesquisas exploratérias constituem a pri-
meira etapa de uma investigacdo mais ampla”. Dessa forma,
a pesquisa exploratéria, ao dar uma explicagéo geral, pode le-
vantar um novo problema que seré esclarecido através de uma
pesquisa mais consistente (OLIVEIRA, 2010, p. 65).

Desta forma, o texto delineia-se a partir do embate em torno da
legislacdo pertinente, em seguida, uma abordagem da EJA enqguanto
campo do conhecimento, e por Ultimo, uma anélise da experiéncia do
PROEJA na instituicdo supracitada anteriormente.

A LEGISLACAO DA EJA

A Constituicao Federal de 1988 é bem clara na sua abordagem
em relacdo a educacao brasileira, expondo em seu Capitulo lll, Segéo
[, Artigo 205, o seguinte:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracéo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 115).

No tocante a oferta do ensino fundamental em toda e qualquer
faixa etaria, a Constituicdo Federal, de 1988, em seu Artigo 208, pa-
ragrafo |, consolida que o Estado ¢ responsavel pelo “ensino funda-
mental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para
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todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL,
1988, p. 116). Apesar de particularizar a obrigatoriedade da oferta
nos termos da lei apenas para o ensino fundamental, usualmente
existe 0 entendimento que a mesma é extensiva para toda a educa-
¢ao basica (fundamental e meédio).

No ambito da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB) de n°. 9.394, aprovada
em 20/12/1996, traz em seu artigo 37, inciso 1°, o seguinte:

Art. 37 — A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade propria:

§ 1° — os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consi-
deradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi-
¢Oes de vida e do trabalho, mediante cursos e exames;

§ 2° — o0 Poder PUblico viabilizara e estimularé o acesso e a per-
manéncia do trabalhador na escola, mediante agdes integradas
e complementares entre si (CARNEIRO, 2010, p. 50).

A Constituicao Federal de 1988 e a LDB/96 foram ferramentas fun-
damentais para ampliar o olhar da sociedade em relacéo a importancia
de assegurar a oferta a educacéo basica de qualidade e gratuita, em
especial, na modalidade de EJA, onde esta inserido um publico que nao
teve acesso ou condicdes de permanecer no sistema regular de ensino.

O PROEJA surge como um desdobramento destas ferramentas,
que, na verdade, fazem parte de um conjunto de leis que vem amplian-
do o espectro de atuagao por parte dos organismos governamentais
das trés instancias; federal, estadual e municipal. No contexto da edu-
cacao brasileira, este programa surge para reparar a auséncia na Rede
Federal de Ensino do publico Jovem e Adulto, que estiveram durante
muito tempo (no caso do Ceard, mais de cem anos) alijado do proces-
so de ingresso e permanéncia nas escolas profissionais federais.
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Seu marco legal se deu através do Decreto Federal N° 5.478,
de 24 de junho de 2005, restringindo a oferta de cursos somente nos
institutos federais de ensino. Com o Decreto Federal N° 5.840, de 13
de julho de 2006, houve a revogacao do decreto anterior, trazendo
consigo a ampliagao do tipo de escola que poderia ofertar o programa,
conforme citagao do seu Art. 1°, § 3%

O PROEJA poderé ser adotado pelas instituigdes publicas dos
sistemas de ensino estaduais e municipais e pelas entidades
privadas nacionais de servico social, aprendizagem e formagao
profissional vinculadas ao sistema sindical (“Sistema S)”, sem
prejuizo do disposto no § 4° deste artigo (BRASIL, 1988, p. 21).

Desta maneira, criou-se a condicao de expandir consideravel-
mente a oferta de vagas para o publico da EJA em diversas unidades
de ensino espalhadas pelo pais. Tal fato ganha ainda mais relevancia
guando é constatado que seus cursos sao ofertados, obrigatoriamen-
te, aliando a formagao profissional a educacéao propedéutica, através
da integracao curricular.

Para dar suporte e explicitar as concepgoes e principios do pro-
grama instituidos em lei, seus grupos destinatarios, fundamentagéo
politico-pedagdgico, organizacao e estrutura do curriculo e avaliagéo,
criou-se em 2007 o Documento Base do PROEJA, uma espécie de
manual de referéncia langado pelo Ministério da Educacéo (MEC) que
traz os elementos norteadores desta politica.

Abaixo citamos alguns trechos deste documento:

A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema,
com atributos sempre acentuados em consequéncia de alguns
fatores adicionais como raga/etnia, cor, género, entre outros. Ne-
gros, quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses, ribeirinhos,
pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados,
trabalhadores informais sdo embleméticos representantes das
multiplas apartagdes que a sociedade brasileira, excludente, pro-
move para grande parte da populagao desfavorecida econémica,
social e culturalmente (BRASIL, 2007, p. 11).
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(...) Em sintese, os fundamentos politico-pedagdgicos que
norteiam a organizag&o curricular para o cumprimento dessa
politica séo:

a) Aintegracéao curricular visando a qualificagéo social e profissio-
nal articulada a elevagdo da escolaridade, construida a partir de
um processo democrético e participativo de discusséo coletiva;

b) A escola formadora de sujeitos articulada a um projeto cole-
tivo de emancipagao humana;

c) A valorizagao dos diferentes saberes no processo educativo;

d) A compreensao e consideracao dos tempos e espagos de
formacao dos sujeitos da aprendizagem;

e) A escola vinculada a realidade dos sujeitos;

f) A autonomia e colaboragao entre os sujeitos € o sistema na-
cional de ensino;

g) O trabalho como principio educativo (Adaptado do documen-
to Saberes da Terra, 2005, p. 22-24) (BRASIL, 2007, p. 47).

Porém, o aumento da oferta de vagas para a EJA através deste
programa, bem como o estabelecimento da ampliagcdo da abrangén-
cia da politica educacional em diversos contextos escolares multiplos,
tem-se mostrado insuficiente para atender, e atender bem, as diversas
demandas que tem surgido no contexto das escolas federais de ensino.

O quadro que esta posto é o de garantia de muitas vagas, atra-
vés de uma legislagdo abrangente, ofertando uma gama variada de
cursos. Contudo, devido as escolhas no processo de implantagéo,
falhas quanto a gestao de recursos, e, sobretudo, pela auséncia da
gestacao e desenvolvimento de uma cultura voltada para a educacao
de jovens e adultos dentro destas unidades de ensino, tem ocorrido
uma série de problemas que comprometem n&o apenas o seu funcio-
namento, mas, também, a sua permanéncia.
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Tais problemas s&o percebidos uma vez que sado observados
nUmeros crescentes na evasao escolar, questdes de relacionamento
entre alunos e professores, precarizacao da agao docente, falta de
recursos préprios do programa, tanto no que diz respeito a estrutura
fisica quanto a disponibilizacéo de recursos didaticos e pedagodgicos.
Estas questbes serao mais aprofundadas em momento oportuno mais
adiante. A seguir seréa tragado um breve delineamento da EJA no con-
texto da educacao brasileira.

DO SURGIMENTO DA EJA AO PROEJA

A Educagéo de Jovens e Adultos, comumente conhecida por
EJA, € um modelo ou modalidade de ensino presente desde o inicio
das primeiras experiéncias educacionais deste pais, portanto, falamos
do periodo jesuitico. Porém, ndo é esse enfoque histérico que quere-
mos destacar. Ao falarmos do inicio da EJA, queremos por em “alto-re-
levo” caracterizacoes, problematicas e desafios que parecem ter a for-
ca de passar de geragao a geracéo e que persistem até a atualidade.

Como explicar, por exemplo, os altos indices de analfabetismo
da populacéo brasileira, um pais que afirma categoricamente estar su-
perando a pobreza extrema? O que dizer dos dados retirados do site
Todos pela Educacao, embasados pela PNAD-IBGE/2009 (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios), que demonstram que somente
na regido nordeste brasileira, da parcela da populagao na faixa etaria
que vai de 10 a 14 anos, 3,7% eram analfabetas.

A situagao supracitada piora para as pessoas que estavam aci-
ma dos 15 anos, cujo percentual era de 16,9%. Nao temos condi¢des
de superar este quadro, avancando no processo de diminuicdo deste
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“fendbmeno” negativo, assim como nos indices de jovens e adultos cuja
escolarizacéo se mostra descontinua ao longo da histéria?

Um dos maiores problemas que envolve a EJA é o tipo de acdo
daqueles que deveriam pensar, discutir e propor multiplas solugbes
para debela-la. Nao é dificil falas e escritos de pura retérica, através de
diversas reunides, conferéncias, documentos, acordos, artigos, todos
langados ao vento, cujo vacuo entre o aspecto prescritivo e a realidade
das salas de aula tendem a aumentar cada vez mais. Sobre este fato,
¢ possivel discernir que:

Na prética, as politicas sdo frequentemente obscuras, algumas
vezes inexequiveis, mas podem ser, mesmo assim, poderosos
instrumentos de retdrica, ou seja, formas de falar sobre o mun-
do, caminhos de mudanga do que pensamos sobre o que fa-
zemos. As politicas, particularmente as politicas educacionais,
em geral, s&o pensadas e escritas para contextos que possuem
infraestrutura e condi¢des de trabalho adequadas (seja qual for
o nivel de ensino), sem levar em conta variagdes enormes de
contexto, de recursos, de desigualdades regionais ou das ca-
pacidades locais (PAIVA, 2003, p. 13).

Como ilustragao a observagao realizada, segue um trecho do
documento que ficou conhecido como Declaracdo de Hamburgo, que
faz referéncia sobre a EJA ndo apenas como um direito, mas como um
dos itens centrais para a entrada no século XXI.

Nos, participantes da V Conferéncia Internacional sobre Educa-
¢ao de Adultos, reunidos na cidade de Hamburgo, reafirmamos
que apenas 0 desenvolvimento centrado no ser humano e a
existéncia de uma sociedade participativa, baseada no respeito
integral aos direitos humanos, levardo a um desenvolvimento
justo e sustentavel. A educagéo de adultos, dentro desse con-
texto, torna-se mais que um direito: é a chave para o século XXI;
é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condigao
para uma plena participagdo na sociedade. Além do mais, € um
poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecolégico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os
sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, alem
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de ser um requisito fundamental para a construgdo de um mun-
do onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz
baseada na justica (RIVERO, 2009, p. 37).

No caso brasileiro, Paiva (2003) traz e discute uma lista de varios
programas e agbes para a EJA pds 1958. Sao diversas proposicoes
governamentais e da sociedade civil organizada voltadas para a edu-
cagao de jovens e adultos, tratando do analfabetismo, bem como, da
situacao daquelas pessoas que entraram na escola e que, por motivos
diversos, ndo puderam concluir seus estudos (p. 16-18).

Assim, podemos citar: O Il Congresso Nacional de Educacéao
de Jovens e Adultos (1958), A Campanha Nacional de Erradicagéo
do Analfabetismo (CNEA — 1958), os Centros Populares de Cultura
(CPC), que surgiram em todo o pais entre 1962 e 1964, o Movimento
de Educacéo de Base (MEB), ligado a CNBB (Confederacédo Nacional
dos Bispos do Brasil), era financiado pelo governo federal e entrou em
funcionamento desde 1961, o | Encontro Nacional de Alfabetizacéo e
Cultura Popular, o Seminério Nacional de Cultura Popular e a Comis-
sao Nacional de Cultura Popular, as experiéncias de Paulo Freire, o
Plano Nacional de Alfabetizagao, a Cruzada ABC, nascida em Recife,
a retragdo do MEB pés revolugao de 1964, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL — 1967), dentre outros.

As décadas que se seguiram trouxeram para este campo inime-
ras outras agoes indcuas, de cunho superficial, advindas de motivagoes
politicas diversas, quase nunca tratando o problema em sua raiz, o que
s contribuiu para aumentar nao apenas em nimero a quantidade de
pessoas analfabetas ou de baixa escolarizagdo, mas, os diversos con-
textos de desrespeito e abandono, em sistemas de ensino variados,
gue passa por guestdes ndo apenas da educacdo em si, mas de gé-
nero, de cultura, de desrespeito aos principios da cidadania, da ética
e do respeito a vida e a dignidade humana. Tais questdes traduzem-se
perfeitamente nas palavras de Rivero (2009):
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(...) No dia 10 de dezembro de 2008 a Declaragao Universal dos
Direitos humanos comemorou 60 anos Como um Compromisso
assumido pela humanidade para “promover o progresso social
e elevar o nivel de vida dentro de um conceito mais amplo da
liberdade” e reconhecer que “o advento de um mundo em que
0s seres humanos possam usufruir da liberdade de expresséo e
de pensamento, livres do medo e de caréncias, vem sendo pro-
clamado como a mais alta aspiracdo das pessoas comuns (...)
Entretanto, do ponto de vista educacional, a realidade é que ha
no mundo 73 milhdes de criangas que ndo vao a escola e uma
em cada cinco pessoas com mia de 15 anos seque pode se
comunicar por meio da leitura e da escrita ou participar do en-
torno alfabetizado que a rodeia. O Relatério do Monitoramento
Global de Educagao para Todos de 2002 informava a magnitude
do desafio, considerando que existem mais de 861 milhdes de
pessoas que ndo tem acesso a alfabetizacéo (p. 10).

O Estado se mostra incapaz de dar conta deste problema, ape-
sar de existir uma consciéncia coletiva quanto as suas possibilidades
de resolvé-lo. Ora, a questdo ndo € esta, mas sim, o confronto entre
0s principais interesses em “permitir’ que jovens e adultos continuem
segregados ou inseridos parcialmente do processo educacional formal
(escolarizacao) para oportunizar a continuidade de uma cultura de pro-
posicao de programas ineficazes para resolverem esta situacao.

Acaba-se por permitir praticas governamentais populistas, da
manutencao de cargos e troca de favores nas estruturas de governo,
na possibilidade de exercer a corrupcao, desviando verbas destinadas
a estes programas, em nome da edigéo de inUmeras politicas falacio-
sas em favor da educagao (SAVIANI, 2010).

Desta forma, enxerga-se que o grande problema em questao
nao é a proposigao dos programas de combate ao analfabetismo ou a
baixa escolarizagao de jovens e adultos, mas é a perpetuagao de uma
maneira nefasta de fazer politica, de tratar a educacdo como merca-
doria, cujos efeitos deste processo geram no contexto da escola muito
mais problemas do que solucoes.
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Acaba-se por produzir desigualdades sociais que tem contribui-
do, sobremaneira, para a oferta de uma educacao de baixa qualidade,
em processos formativos fragmentados, repletos de lacunas que mais
prejudicam do que auxiliam na construgédo de um homem/mulher ca-
paz de se tornar um dos protagonistas de sua proépria histéria de vida.
Na pandemia essas particularidades tém se agravado em demasia,
tendo em vista a ja latente precarizacdo da escola e a EJA tem sofrido
mais massivamente esse percurso.

Entende-se que o PROEJA insere-se perfeitamente no delinea-
mento desta linha de raciocinio. Trata-se de mais um programa, fruto
de uma politica educacional de carater impositivo, incapaz de levar em
consideracéo a realidade local das vérias escolas que aderiram ao pro-
grama, cujos resultados tém demonstrado diversos problemas no que
diz respeito a sua implantacédo, permanéncia e avaliagao. E justamente
sobre a realidade vivenciada pelo PROEJA na instituicdo supracitada
que propomos a discussao seguinte.

PROEJA, FORMACAO
E DESIGUALDADE SOCIAL

A educagao desempenha papel fundamental na construcao de
vida de uma pessoa. A constituicdo de cidadao (em seu conceito ple-
no) se da através do percurso de varias situacdes politico-social-peda-
gdgicas, que podem ocorrer dentro e fora da escola.

Nesse contexto, a EJA consiste como um (re)comeco de vida
dos sujeitos que estiveram ausentes da sala de aula, que por motivos
os mais diversos possiveis, interromperam o segmento natural de um
percurso escolar convencionalmente denominado regular, inserindo-0s
em um processo de criacao, produgao e resignificacao de todo o seu
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conjunto de saberes, estabelecendo-se como fator decisivo para um
salto qualitativo na sua maneira de ver e agir sobre 0 mundo que o cerca.

As politicas publicas podem (e devem) ser aliadas no proces-
so de reconfiguragao de vida dos sujeitos dentro do espaco escolar
formal, sendo responsabilidade do Estado a oferta para que os diver-
sos niveis de ensino envoltos a esta modalidade sejam disponibiliza-
dos gratuitamente, consoante ao apregoado pela Constituicao Fede-
ral/1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao/1996.

A centralidade da discusséo em torno da politica educacional do
PROEJA se da por conta do embate que se estabelece entre os espacos
politicos de concepgao de um novo (mais um) programa voltado para a
EJA, tendo como pano de fundo o governo federal do Partido dos Traba-
Ihadores, entéo redefinidor de toda a estrutura politica do pais.

A iniciativa trouxe a revalorizacao da educacao profissional, e a
maneira como este programa e toda sua politica chegaram as escolas
brasileiras, uma vez que se estabelece a dualidade entre o aspecto
prescritivo (plano ideal) e o que ocorre em diversas unidades escola-
res, tragos da realidade que se mostram na maioria das vezes comple-
tamente diferentes do que reza a lei.

Importante ressaltar os aspectos que levaram a formacao pro-
fissional a se tornar em &mbito nacional o tipo de escolarizagdo mais
valorizado pelo o Ministério da Educacdo (MEC), bem como para as
Secretarias Estaduais de Ensino, com a nova “febre” da expansao das
escolas profissionalizantes.

N&o obstante, a formagao técnica retorna a nossas escolas como
peca fundamental no novo projeto de pais que hoje se vende para o
mundo, inserido nas praticas politico-econdmicas mundiais pds-neoli-
beralismo, que se coadunam com 0s acordos e conchavos internacio-
nais, que, em verdade, servem para a manutencao das estruturas de
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comando capitalistas, porém, com uma nova roupagem e modelo social
a ser perseguido, conforme explicita Colontonio e Silva (2011):

Educacéo e trabalho vinculam-se na sociedade brasileira de
formas diferentes, conforme as peculiaridades histéricas e eco-
ndmicas que caracterizam o modelo de desenvolvimento social
dos palises latino-americanos. Estas caracteristicas traduzem-se
em iniciativas globais de desenvolvimento e expansao do mo-
delo econémico capitalista que, ao atingir patamares elevados
de produgao e consumo dentre os paises economicamente pri-
vilegiados, estendeu-se aos paises periféricos (...) A expanséo
capitalista nestes paises reconfigurou a relagao entre educagao
e trabalho porque, dentre outros fatores, o capital torna-se o
principal mediador (p. 65).

Assim, todo um conjunto legislacional foi criado no intuito de
dar suporte a esse projeto educacional, como desdobramento de um
grande projeto de politicas publicas. Com o Decreto N° 6.302, de 12
de dezembro de 2007 foi criado o Programa Brasil Profissionalizado,
“com vistas a estimular o ensino médio integrado a educacéo profis-
sional, enfatizando a educacéao cientifica e humanistica, por meio da
articulacéao entre formacao geral e educacao profissional no contexto
dos arranjos produtivos e das vocagoes locais e regionais”.

Em seguida, pela Lei N° 11.982 de 29 de dezembro de 2008 tra-
tou de expandir a Rede Federal de Ensino, uma acao para dar suporte
ao novo modelo educacional em curso. Abriram-se diversas escolas,
sobretudo, nas cidades interioranas, para que a profissionalizacéo pu-
desse ir a todas as regides do pais, 0 mais ramificadamente possivel.

Componente desse compilado de politicas, o PROEJA ¢ lan-
gado como um “brago” desse novo modelo educacional para a EJA,
que, no caso da instituicao supracitada, passou a funcionar em janeiro
de 2007 apods a confecgéo do seu Projeto Pedagogico. Tratou-se de
um documento feito a muitas maos, que, a exemplo de tantos outros,
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deixou de fora a visdo e a fala de sujeitos importantes neste processo,
no caso, educadores e educandos.

Assim, de maneira repentina, esta instituicao, tao acostumada a
receber em suas salas de aulas, alunos oriundos dos cursos de ensino
fundamental de formag&o geral, ou ainda, agueles que ingressavam em
Seus cursos técnicos apos concluirem o ensino médio, ou mesmo em
seus cursos de nivel superior, teriam agora que trabalhar com um pu-
blico tao “exigente” em suas condi¢des de vida, tornando premente a
reconceitualizagao das praticas didatico-pedagogicas a partir de entéo,
impondo ao fazer escolar a incorporagao nao apenas de um novo tipo
de aluno, mas de gestores, professores, técnicos e pessoal de apoio.

Nao foi preciso um trabalho tao aprofundado para identificar al-
guns, porém sérios problemas que hoje existem no PROEJA naquela ins-
tituicdo. Com certeza o seria para explicar, histérica, metodologica e epis-
temologicamente em suas causas e proposicao de possiveis solugoes.

Todavia ainda existe uma distancia em relagao as intencoes poli-
ticas, a gestao escolar e as praticas escolares dos sonhos, dos interes-
ses, e das histérias de vida dos alunos que entraram naguela instituicao
para ocupar uma das vagas nos cursos ofertados (FREIRE, 2017; 2019).

Né&o foi um projeto pensado e implantado coletivamente. O cur-
riculo integrado, na verdade sé existe enquanto aspecto prescritivo,
conforme vemos:

A respeito da organizagéo curricular, considera-se que a EJA
abre possibilidades de superagéo de modelos curriculares tra-
dicionais, disciplinares e rigidos. A desconstrugdo e construgao
de modelos curriculares e metodoldgicos, observando as ne-
cessidades de contextualizagéo frente a realidade do educando,
promovem a ressignificacdo de seu cotidiano. Essa concepgao
permite a abordagem de conteldos e praticas inter e transdisci-
plinares, a utilizagdo de metodologias dindmicas, promovendo a
valorizagdo dos saberes adquiridos em espacos de educacao
nao-formal, além do respeito a diversidade (BRASIL, 2007, p. 30).
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Né&o existe na pratica um didlogo profundo entre a dimenséo da
interdisciplinaridade ou da transdiciplinaridade curricular. O que é fato,
e isso se traduz na analise documental realizada em relacéo aos docu-
mentos que regem os cursos. E um curriculo feito nos moldes antigos,
compartimentado em disciplinas, quase sem nenhuma possibilidade
de transito entre as areas do conhecimento que sao trabalhadas.

CONCLUSAO

Tém-se, apds analise que a pratica docente se restringe a um
conjunto de aulas estanques, onde cada docente cumpre sua carga
horéria, sem que nenhum professor conhega o trabalho da outra, a
nao ser que o faga por conta prépria. Nota-se, desta maneira, o dis-
tanciamento existente entre a lei, 0s documentos que regem o pro-
grama e a realidade vivida.

Esta realidade, alavancada na pandemia, pode traduzir-se em
alunos magoados, decepcionados, constrangidos por ndo se sentirem
parte da instituicao que estudam, com a consciéncia que nao sao res-
peitados nos seus direitos, embora estejam amparados por lei.

Apesar da garantia do acesso a Rede Federal de Ensino, nao
existe a garantia de uma formacao profissionalmente de qualidade, uma
vez que ndo existem materiais didaticos apropriados, com a oferta de
laboratérios especificos ao programa, o que torna ainda mais dificil a
superacao de muitas dificuldades e o resgate de parte de sua dignidade.

Os fatos corroboram para o delineamento de um contexto de
desigualdades. Estes alunos ndo se sentem formados da mesma ma-
neira que os outros participantes da instituicdo. Sofrem com a pecha
de serem chamados de alunos da EJA, portanto, parece que entraram
pela “porta dos fundos”. O que deveria ser a oferta de um novo projeto
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de vida, torna-se uma grande contradicdo, que nao forma com quali-
dade a quem deveria formar, que nao resgata o débito social daqueles
cujos lugares sociais sempre foram reservados a opressao, a margina-
lidade, o trabalho bracal, a pobreza (FREIRE, 2017; 2019).

Desta forma, com a conjungdo destes fatores, é possivel en-
contrar um nUmero cada vez mais crescente de evaséo na pandemia,
pois 0s alunos passam a nao acreditar na proposta do curso, além de
muitos deles desistirem por ndo possuirem condicdes de acompanhar
algumas disciplinas, especialmente aquelas ligadas a matemética e a
fisica, uma vez que trazem consigo um comprometimento nos conteu-
dos destas disciplinas.

Vale ressaltar, que os cursos foram implantados a revelia, sem
que houvesse nenhum estudo no tocante as vocacdes e aos arranjos
produtivos locais. Aquilo que poderia significar como o inicio de uma
mudanca de vida passa a reforcar, no intimo destes educandos mais
uma experiéncia de exclusdo, de derrota e de aumento de dificuldade
na vida, principalmente, em vias de um momento social de pandemia.
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INTRODUCAO

A presente sequéncia de atividades foi desenvolvida junto as
turmas do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental (séries iniciais) do Sesc
— Centro Educacional de Parnaiba — Pl e teve como proposta o de-
senvolvimento dos multiplos saberes e conhecimentos ligados a histo-
ria, @ geografia e a cultura do territério piauiense, por meio do estudo
de vestigios deixados pelos primeiros habitantes do estado do Piaui.
De acordo com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC):

O estudo da Histéria contribui para os processos formativos de
criangas, jovens e adultos inseridos na Educacéo Basica, con-
siderando suas vivéncias e os diversos significados do viver em
sociedade. Desse modo, favorece o exercicio da cidadania, na
medida em que estimula e promove o respeito as singularida-
des e as pluralidades étnico-raciais e culturais, a liberdade de
pensamento e acéo e as diferencas de credo e ideologia, como
requer, constitucionalmente, a construcéo da sociedade demo-
cratica brasileira (BNCC, 2015, p. 241).

Dessa forma, a historicidade nos permite reconhecer os proces-
sos e atividades humanas em diferentes periodos do tempo e espaco,
tendo o estudo do passado (a nossa ancestralidade) como forma de
apropriacao do tempo presente e da percepgao enquanto sujeito his-
torico e social. Segundo a Proposta Pedagdgica do Sesc (2015, p.173)
“a Histdria aparece como um fenémeno que atravessa os tempos e
nos ajuda a responder de onde viemos? O que somos? Para onde
vamos? E a heranca que todos temos ao nascer”.

Considerando a importancia de conhecer e estudar sobre as-
pectos relevantes da histéria do territdrio, dos processos de formagao
das culturas e dos povos, relacionando-os com o espago geografico
ocupado, visando o desenvolvimento da capacidade de compreender
a arte, a espiritualidade e a cultura nos diferentes contextos histéricos
(Proposta Pedagdgica, 2015), as professoras do 4° e 5° ano do Ensino
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Fundamental do Sesc Centro Educacional de Parnaiba realizaram ativi-
dades relacionadas a Serra da Capivara e aos vestigios dos primeiros
habitantes do Estado do Piaui.

Percebendo a necessidade de preservagdo da memoria e sen-
do este um direito de aprendizado das criangas, analisarmos nesta
sequéncia as representagdes rupestres na composicéo da identidade
dos povos antigos, e a relagao dos homens e mulheres primitivos com
a natureza e o mundo que 0s cercava, € como estes se apropriavam do
espaco natural, transformando-o e dando significado a este. Observa-
mos o dominio da agricultura, da criagcdo de animais, os instrumentos
construidos inicialmente com pedras, o dominio dos metais e como os
seres humanos foram se organizando em grupos, até desenvolverem
as primeiras formas de leis e convivio.

Destarte, tivemos como objetivo geral proporcionar as criancas
o conhecimento sobre os vestigios dos primeiros seres humanos no
estado do Piaui. Como objetivos especificos, buscamos apresentar os
sitios arqueoldgicos da Serra da Capivara por meio da visita virtual ao
Museu do Homem Americano; socializar com as criangas a histéria da
Fundagdo Museu do Homem Americano e da equipe de pesquisado-
res liderada pela arquedloga Niede Guidon, e produzir releituras de
artes rupestres em pedras e em jogo teatral utilizando o corpo.

METODOLOGIA

O presente estudo ¢ referente a um relato de experiéncias vivi-
das durante a pandemia do Novo Coronavirus (COVID-19), momento de
muitas incertezas, em que nos reinventamos como escola para alcangar
as criangas e levar a educagao a cada uma por meio de propostas ino-
vadoras e includentes. Desta forma, “precisamos contribuir para criar a
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escola que é aventura, que marcha, que nao tem medo do risco, por isso
recusa o imobilismo” (FREIRE, 2004, p.124). Para isto, contamos com o
auxilio das Tecnologias da Informacéao e Comunicagao (TICS) para de-
senvolvermos atividades significativas, € que possibilitassem maior au-
tonomia das criangas no processo de construcao dos conhecimentos.

Na primeira fase de aplicagao do projeto, que se deu ainda nas
aulas online, construimos um quadro de interesses com as criangas,
explicando aos alunos os objetivos que gostariamos de alcangar com
o desenvolvimento da sequéncia. Nas demais fases, realizamos visitas
virtuais a0 museu, assistimos documentarios, fizemos atividades de
pintura em pedras e jogos teatrais. A culminancia se deu com uma
roda de conversa virtual na Plataforma Teams com o tema “Serra da
Capivara: lugar de histéria, memaria e cultura”, tendo como palestrante
a Dra. Elisabeth Medeiros, membro da Fundacdo Museu do Homem
Americano (FUNDHAM).

Primeira fase

A sequéncia Serra da Capivara se configurou como uma con-
vergéncia entre os Projetos Meu Estado Piaui (4° ano) e Uma volta ao
mundo (5° ano), nos quais o0s estudos sobre a Serra da Capivara € o
Museu do Homem Americano foram interesses em comum das crian-
cas. Depois do diédlogo inicial das professoras com suas respectivas
turmas, foi divulgado o nome da sequéncia e seus objetivos. As crian-
¢as ajudaram a construir um quadro guia por meio da atividade Chuva
de ideias, que nortearia 0 nosso trabalho, o que gostariamos de desco-
brir durante as atividades da sequéncia. Segundo Leite (1996),

Ao participar de um projeto, o aluno esté envolvido em uma ex-
periéncia educativa em que o processo de construgéo de conhe-
cimento esté integrado as préticas vividas. Esse aluno deixa de
ser, nessa perspectiva, apenas um aprendiz do contetido de uma
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area de conhecimento qualquer. E um ser humano que esta de-
senvolvendo uma atividade complexa e que nesse processo esta
se apropriando, ao mesmo tempo, de um determinado objeto do
conhecimento cultural e ser formando como suijeito cultural (p. 32).

Entao na primeira atividade, nossa sequéncia foi organizada da
seguinte maneira: O que ja conhecemos sobre a Serra da Capivara?
O que gostariamos de conhecer? Lembramos as criancas que as de-
cisbes deveriam partir dos interesses das duas turmas, pois esta era
uma sequencia didatica comum ao 4° e 5° ano, e visava maior integra-
Gao entre as turmas. As criangas fizeram perguntas como: “Onde eles
viviam?”; “O que eles comiam?’; “Existia as diferengas entre trabalho
de homem e trabalho de mulher?’; “Eles ja conheciam o fogo?”; “Exis-
tiam preguicas gigantes na Serra?”; “O que era a megafauna?”; “Como
surgiu a Pedra Furada?”. Apds a construcdo de nosso Quadro Guia,
era hora de realizarmos as etapas da nossa sequéncia que aconteceu

durante os meses de marco, abril e maio de 2021.

Segunda fase

Em nossas atividades de leitura, pesquisas e visita ao museu vir-
tual no site da Fundacao Museu do Homem Americano (FUMDHAM),
fizemos muitas descobertas sobre os vestigios e os sitios arqueolégi-
cos existentes na Serra da Capivara, além da formagao natural do lugar
(fauna, flora, clima). Este momento foi muito importante para cons-
truirmos a base de nossos conhecimentos, além de permitir reflexdes
sobre esses achados, de forma coletiva e dialégica.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expoe ou fala do objeto. O funda-
mental & que o professor, alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, € dialogica, aberta, curiosa, indaga-
dora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que
importa é que professor e alunos se assumam epistemologica-
mente curiosos (FREIRE, 2004, p. 52).
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Tivemos como segundo eixo de atividades o Cine pjpoca, com
documentarios sobre a historia da FUMDHAM. Conhecemos a histéria
da arquedloga Niede Guidon e sua luta pela manutengao e continuidade
das atividades de pesquisa do Museu. Neste documentario, as criangas
puderam conhecer as dificuldades enfrentadas pelos pesquisadores, e
como a ciéncia e a pesquisa s&o importantes para o crescimento intelec-
tual das pessoas e do pais. “Tia, por que os cientistas do museu néo ga-
nham dinheiro para as pesquisas Se elas Sao importantes para o pais?”;
“Como eles fazern essas pesquisas?” (falas de criangas do 5° ano).

Ao vermos imagens dos sitios e das pessoas que fazem parte
da Fundagéo, pudemos estabelecer um vinculo de reconhecimento,
ativando nas criancas o sentimento de proximidade e pertenga aquela
realidade, pois reconheceram a Serra da Capivara como parte de um
patriménio da humanidade presente em nosso estado do Piaui. Segun-
do Le Goff, “A memadria € um elemento essencial do que se costuma
chamar identidade individual e coletiva” (1994, p.477). Desta forma,
mesmo nao visitando o local de forma presencial, foi construida a me-
moria afetiva nas criangas, que demonstraram o interesse em saber
mais sobre a Fundacao e, um dia, visitar o museu. “Tia, quando passar
a pandemia, quero visitar o parque e ver a Niede. Sera que a gente
consegue ver ela 1a?” (fala de uma crianga do 5° ano).

Terceira fase

Neste momento foi proporcionado as criangas vivéncias artis-
ticas envolvendo as pinturas rupestres da Serra, dentre elas um jogo
teatral e pintura de gravuras rupestres em pedras. Com estas ativida-
des, as professoras abriram caminhos para agucar a curiosidade das
criangas, que se envolveram ativamente ao longo de todo o proces-
so. “Quando a crianca se expressa por meio da arte, ela se lanca, se
projeta. Nesse projetar existe um movimento de dentro para fora e de
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fora para dentro. Desta forma, ela modifica e esta sendo modificada,
ela expressa 0 que sente e assimila aspectos dos ambientes de suas
vivéncias”. (Proposta Pedagdgica do Sesc, 2015, p. 202).

O jogo teatral consistia na montagem de fotografia a partir de
imagens de figuras rupestres. As criangas enviaram fotos de encena-
¢bes, reproduzindo as imagens rupestres com seus proprios corpos.
Desta forma, imaginaram cenas do cotidiano dos seres humanos pri-
mitivos, como eles se relacionavam, seus rituais, festividades, como
cagavam, entre outros.

Por meio da pintura em pedras, as criangas reproduziram gravu-
ras rupestres da Serra utilizando pedras que coletaram em suas casas
e tinta guache. Ao final da atividade, as pedras produzidas pelas crian-
¢as foram fixadas em uma parede da escola.

Finalizando a Sequéncia de Atividades sobre a Serra da Capi-
vara, foi realizada uma socializagao virtual na Plataforma Teams com
o tema Serra da Capivara: lugar de historia, memoéria e cultura, tendo
como palestrante a Dra. Elisabeth Medeiros, membro da FUMDHAM.
Por meio desta roda de conversa virtual, as criancas puderam conhe-
cer mais sobre o trabalho da Fundacao, e conversaram diretamente
com uma das responsaveis pelo Museu, fato que as aproximou ainda
mais da realidade da Serra da Capivara. Neste momento, elas pude-
ram fazer suas perguntas a uma especialista no assunto, que dialogou
com as criangcas de forma comprometida e afetuosa, adequando a
linguagem cientifica para que os estudantes compreendessem e se
apropriassem dos conhecimentos.

Apds a palestra, as criancas foram convidadas a escreverem
cartas socializando os conhecimentos adquiridos ao longo da Sequén-
cia. As cartas foram encaminhadas para a FUMDHAM, como forma de
agradecimento aos pesquisadores do Museu.
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Figura 1 — Figuras Rupestres na pedra

Fonte: as autoras, 2021.

Figura 2 — Jogo teatral representando Gravuras Rupestres

Fonte: as autoras, 2021.
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Figura 3 — Convite enviado as criangas pelas plataformas digitais

Fonte: as autoras, 2021.

Figura 4 — Palestra virtual com a Dra. Elisabeth Medeiros, da
Fundacao Museu do Homem Americano - FUMDHAM

Fonte: as autoras, 2021.
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CONCLUSAO

Pensar nas multiplas descobertas em que podemos possibilitar
as criangas o aprendizado em meio aos achados de suas pesquisas,
observagoes e interacdes é a marca de nossa Proposta Pedagdgica.
Mesmo em tempo de pandemia, frente aos desafios enfrentados, nao
deixamos de usar como ponto de partida o aprendizado significa-
tivo, que nossas praticas podem gerar. Desse modo, a equipe do
Sesc — Centro Educacional de Parnafba- Pl, tem buscado propor-
cionar as criangas e familias novos caminhos que tornem o proces-
so de ensino-aprendizagem possivel e significativo. Percebemos e
concebemos a educagao como meio dialdgico entre teoria e pratica,
que extrapola os muros da escola e das plataformas virtuais, pois o
conhecimento esta presente em todos os espagos, € nosso papel &
mediar esse processo para que educandos e educandas percebam
as possibilidades presentes em tudo que os cerca, despertando as-
sim a curiosidade e vontade de aprender.
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INTRODUCAO

Ao longo de suas trajetdrias formativas, os professores entram
em contato com diferentes saberes, em destaque, podem ser men-
cionados os saberes pedagogicos, os cientificos e os praticos, que
constituem e séo estudados pelas diversas ciéncias que fundamentam
a docéncia. Desse modo, estes profissionais produzem e reelaboram
conhecimentos que s&o essenciais as suas praticas pedagogicas.
Além disso, é importante considerar que no exercicio da profissao os
docentes também desenvolvem diferentes saberes advindos de um
trabalho continuo, na interagdo com os outros sujeitos e no conheci-
mento do seu meio (FREITAS; SANTOS; LIMA; MIRANDA; VASCON-
CELOS; NAGLIATE, 2016), tendo a possibilidade de articular teoria e
pratica via praxis transformadora.

Nesse sentido, é importante destacar que “[...] a formagéo para a
docéncia ndo se fundamenta somente em conhecimentos disciplinares
e de conteldo, mas deve envolver habilidades, como as consideradas
pelos contextos sociais em que se insere o profissional docente.” (LIMA,
LOUREIRQ, 2017, p. 124). Sendo assim, a formagao inicial de professo-
res nao pode ser restrita a transmissao de conhecimentos disciplinares
e de conteldos, mas é importante que ela estimule os licenciandos a
desenvolverem habilidades e competéncias que sao consideradas fun-
damentais ao exercicio do magistério, mediante as necessidades forma-
tivas que emergem do contexto em que estes estdo inseridos.

A vista disso, tem-se que a dindmica de todas as escolas bra-
sileiras foi transformada em 2020 por conta da pandemia da CO-
VID-19, iniciada no Brasil em marco de 2020, e, por isso, para evitar a
contaminagéo, foi necessaria a suspensao das aulas presenciais por
tempo indeterminado e o desenvolvimento dos processos de ensino
e de aprendizagem escolares passaram a ocorrer por intermédio do
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ensino remoto'. Segundo Pimentel e Carvalho (2020) este € o mo-
mento oportuno para toda a comunidade escolar refletir e também
discutir sobre suas praticas didatico-pedagdgicas, j4 que esse con-
texto se apresenta como uma situagao singular. Mesmo 0s sujeitos
que ja estao familiarizados com a educacgéo a distancia sabem que a
situacéo atual é diferente, uma vez que, se apresentam limitagbes e
ao mesmo tempo potencialidades que a difere do que usualmente se
conhece na modalidade de ensino a distancia.

Logo, faz-se necessario o compartilhamento das vivéncias oriun-
das deste cenério peculiar. Assim sendo, na perspectiva da educagéo
em contexto de ensino remoto e na constituicao de novos conhecimen-
tos por parte dos sujeitos, como também “[...] a partir da solucéo de
problemas reais com a inclusdo de recursos digitais, [é que] a inter-
disciplinaridade pode ser uma boa alternativa, pois colabora para que
a interacéo e [o] dialogo entre as diferentes areas do conhecimento
—representadas por disciplinas — acontega” (CARDOSO, 2015, p. 215).

Desse modo, a implementacao dos recursos digitais na prati-
ca pedagogica do professor contribui para que a interdisciplinarida-
de acontega, ja que favorecem o dialogo entre as diversas areas do
conhecimento retratadas pelas disciplinas €, por isso, este trabalho
iniciou-se a partir do seguinte problema: como as tecnologias digitais
contribuem para a interdisciplinaridade nos processos de ensino e
aprendizagem? E como obijetivo delimitou-se: compreender como as
tecnologias digitais contribuem para a interdisciplinaridade nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem. Apresentou-se como justificativa
para a realizagao desta pesquisa, em instancia pessoal, o entendimen-
to acerca da interferéncia da pandemia na sociedade, sobretudo nos
processos de ensino e de aprendizagem.

1 O ensino remoto comegou a ser desenvolvido no contexto da pandemia em 2020, para
evitar aglomeragdes nas escolas e possiveis contaminagdes. Desse modo, as escolas
foram surpreendidas com essa rapida transicao do ensino presencial para o remoto, sendo
o0 WhatsApp, Google Sala de Aula (Classroom), o Google Meet e o Google Formulario, as
principais tecnologias digitais utilizadas pelos professores para mediar os processos de
ensino e de aprendizagem, entre outras plataformas e aplicativos.
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Nesse sentido, é importante mencionar que “[...] A realidade so-
cial € a cena e o seio do dinamismo da vida individual e coletiva com
toda a riqueza de significados dela transbordante. [...] € mais rica que
qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso [...]" (MI-
NAYO, 2012, p. 14). Logo, a abordagem escolhida para guiar a produ-
cao deste estudo realizado no ano de 2021 foi a qualitativa, pois esta
relacionada ao ensino remoto, que é a realidade na qual as escolas
estao atravessando desde 2020, além de enfatizar as experiéncias in-
dividuais e coletivas dos sujeitos.

Atrelado a essas vivéncias significativas apresenta-se as ideias
dos seguintes autores na fundamentacao teérica: Almeida, Pimen-
ta e Fusari (2019); Alves e Garcia (2011); Cardoso (2015); Castells
(2017); Freitas, Santos, Lima, Miranda, Vasconcelos, Nagliate (2016);
Lima e Loureiro (2017); Maheu (2008); Pimentel e Carvalho (2020).
Como também, foi desenvolvida uma pesquisa de campo cujo instru-
mento para coleta de dados foi um questionario com cinco questdes
abertas?, direcionadas a seis licenciandos de diferentes semestres
do curso de pedagogia, de uma universidade publica localizada no
municipio de Itapipoca-Ceara.

Em continuagédo, tem-se que esta pesquisa também foi rele-
vante, em ambito profissional, porque estimulou a produgao e o com-
partilhamento de conhecimentos sobre as tecnologias digitais e suas
implicagbes a interdisciplinaridade. E, por fim, fez-se necessario essa
investigacao para a sociedade, uma vez que pode fomentar outros
dialogos sobre as diversas experiéncias e os saberes mobilizados para
0 exercicio da profissao no ensino remoto. O trabalho em questéo, tem
a seguinte estrutura, a introdugao que ja foi concluida, o desenvolvi-
mento em que consiste a fundamentagéo tedrica, por conseguinte, a

2 O guestionério utilizado para a obtengdo dos dados constituiu-se de cinco questoes sub-
jetivas com base nas seguintes categorias tedricas — tecnologias digitais da informagéo e
comunicagao (TDICs), interdisciplinaridade, ensino e aprendizagem. Este instrumento foi
elaborado via google formulério e enviado para os participantes.
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analise dos dados coletados e produzidos com a pesquisa de campo
e por fim, apresentam-se as consideragdes finais e as referéncias.

APORTE TEORICO

Desde o final do século passado as mudancas gue marcam
a sociedade contemporénea estao fazendo com que os problemas
escolares deixem de ser apenas responsabilidade da area de educa-
cao. Como também, os problemas sociais passaram a ser convertidos
em problemas escolares (ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2019). Assim
sendo, com a disseminagdo da pandemia do coronavirus, em todo o
mundo, o sistema educacional também foi atingido, ja que a escola
nao pode se desvincular da realidade social e vice-versa.

Portanto, “[...] ndo se pode pensar a formacédo simplesmente
na esfera académica [...], mas é preciso penséa-la na totalidade das
esferas que a compbem: a da préatica pedagdgica cotidiana, da pratica
politica coletiva, da agdo governamental [...]" (ALVES; GARCIA, 2011,
p. 84). Dessa maneira, em 2020 com a necessidade da populagao
passar a viver em quarentena, como uma medida preventiva contra a
COVID-19, as aulas presenciais foram suspensas. Todavia, o ano letivo
ainda estava em seu curso €, assim, o sistema de ensino precisava
com urgéncia se adequar ao novo contexto e por isso, as praticas pe-
dagogicas dos professores passaram a ser desenvolvidas de forma re-
mota, algo realizado de modo emergencial e sem formagao especifica.

Nesta perspectiva, o ensino remoto vem se mostrando, apesar
das limitagdes de acesso, interrupcdes na internet e dificuldades no ma-
nuseio com relacdo as tecnologias digitais, a melhor opgéo neste mo-
mento. Em razao disso, 0 “novo normal” exige dos professores novas
competéncias mais amplas e sofisticadas. Logo, os docentes precisam
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aprimorar suas competéncias em Tecnologias Digitais da Informagéo e
Comunicacéo — TDICs (CIEB, 2019). No entanto, é preciso comentar que
“[...] A falta de uma formacéo qualificada do (a) licenciando (a) é, por-
tanto, um dos entraves para a promogao de um processo educacional
que contribua para sua aprendizagem” (LIMA; LOUREIRO, 2017, p. 123).
Ou seja, a falta de articulagéo ou até mesmo a auséncia das tecnologias
digitais da informacao e da comunicacao nas disciplinas que compdem
o curriculo das universidades, dificulta o desenvolvimento das compe-
téncias digitais por parte dos professores e dos alunos.

Dessa forma, com o ensino remoto os professores nao podem
desenvolver da mesma forma que antes suas praticas pedagogicas, ja
gue o numero de alunos participando desses momentos é menor em
decorréncia da dificuldade de acesso. Logo, é importante que os pro-
fessores incorporem “[...] novos saberes, elejam praticas inovadoras e
facilitadoras em favorecimento do ensino-aprendizagem discente. [...]"
(FREITAS; SANTOS; LIMA; MIRANDA; VASCONCELOS; CARVALHO;
NAGLIATE, 2016, p. 437). Frente aisso, 0s professores precisam buscar
diariamente metodologias de ensino diferenciadas para realizar em suas
aulas remotas, a fim de melhor promover a aprendizagem dos alunos.

A vista disso, 0 ensino remoto vem possibilitando a descoberta
e a implementacéo de recursos tecnolégicos que ajudam o professor
a desenvolver o contelido programatico, séo eles: WhatsApp, Google
Sala de Aula, Google Meet e o Google Formulario. Acrescenta-se ainda
que: “Os processos de socializagao envolvem buscas, construcoes,
ansiedades, escolhas, frustracoes, desisténcias, mas também realiza-
¢Oes e adesao a profisséo. [...]" (ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI, 2019,
p. 193). Portanto, a realidade na qual os professores estao vivenciando
pode desencadear ansiedade, frustracdes, desisténcias, mas também
a aprendizagem de novos recursos que contribuam para o seu desen-
volvimento profissional docente.

221



Na perspectiva de Castells (2017), a educagéo precisa ser con-
siderada um bem prioritario, ja que a chave do éxito econdbmico do Su-
deste Asiatico € o investimento macigo na Educacéo. Contudo, este é
0 maior problema da América Latina e, em particular do Brasil. Em adi-
¢ao, aponta-se que: “[...] é essencial ainda uma formagao continuada
gue incentive praticas de didlogo direto com a realidade das escolas
e da vida dos professores e gestores” (ALMEIDA; PIMENTA; FUSARI,
2019, p. 192). Por isso, é fundamental que sejam promovidas forma-
¢Oes de qualidade para os docentes ainda em formagao inicial sobre
0 uso das novas tecnologias digitais e consequentemente, sobre as
competéncias digitais, tAo essenciais para o magistério na atualidade.

Desse modo, as competéncias digitais segundo o Centro de
Inovagéao para a Educacgao Brasileira — CIEB (2019) consistem na mo-
bilizagdo de conhecimentos, atitudes, praticas, valores e comporta-
mentos que os professores precisam dominar para saberem utilizar as
tecnologias digitais de forma a desenvolver uma aprendizagem critica,
colaborativa e criativa com os alunos. Portanto, nas aulas remotas é im-
portante a construcao do conhecimento colaborativo em grupo, valori-
zando os multiplos saberes dos alunos com a mediagao do professor.
Nesta concepgao, os computadores ndo sdo maquinas para ensinar,
mas sim para conectar as pessoas (PIMENTEL; CARVALHO, 2020).

Nesse sentido, o CIEB (2019, s/p) reforca que: ‘A profissao
professor exige o desenvolvimento de competéncias digitais para [a]
transformacéo da pratica pedagdégica, [da] cidadania digital e [do] de-
senvolvimento profissional”. A realizacdo de aulas remotas semanal-
mente e a postagem de atividades no google sala de aula s&o agoes,
por exemplo, que exigem cada vez mais dos professores o dominio
sobre as competéncias digitais para que possam realizar seu trabalho.
Desse modo, € fundamental a sintonia das a¢6es desenvolvidas pelos
professores, alunos e a gestao escolar. Entao, o professor é o eixo es-
sencial nessa construcdo pedagdgica e a equipe gestora tem o papel
de incentivar e mediar esse processo (CARDOSO, 2015).
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Logo, o conhecimento é uma busca permanente, além ser prati-
ca e reflexiva. E por sua vez, essa experiéncia pratica e reflexiva do su-
jeito se relaciona direta e permanentemente com o objeto em questao,
que neste contexto de ensino remoto sdo as TDICs (ALVES; GARCIA,
2011). Dando continuidade, com relagao a inclusao das tecnologias
digitais nos curriculos dos cursos de formacéo inicial para o magistério
¢ importante acrescentar que

[...] poderia favorecer a construgao de atitudes auténomas e cole-
tivas, pois a relacao com as TDICs ndo se daria em espagos de-
finidos e fronteirigos ou eminentemente tecnicistas em relagao a
prética docente. Tal perspectiva tende a possibilitar a apropriagédo
mais coesiva, subjetiva e fluida do uso destes artefatos para o
apoio a atitude docente em relagdo as aprendizagens mediadas
pelo computador (LIMA; LOUREIRO, 2017, p. 125).

Entdo, a inclusdo das tecnologias digitais nos curriculos das
licenciaturas favorecem o desenvolvimento de atitudes autbnomas e
coletivas por parte de seus sujeitos, pois as TDICs possibilitam uma
pratica docente mais coesiva, subjetiva e fluida com relacdo ao uso
desses recursos. Quanto a isso, complementa-se que “[...] a maioria
de nossos alunos trabalhadores, mesmo em nivel de graduacéo, néao
tem acesso facil a ela [a internet] [...] embora a internet possa constituir
uma ferramenta didéatica potente, a rede mais importante € aquela que
os professores conseguem construir entre si” (MAHEU, 2008, p. 170).
Assim, tem-se que muitos alunos de graduacéo nédo tém um facil aces-
SO ainternet 0 que ocasiona dificuldades em assistir as aulas e realizar
as atividades. Embora a internet seja um recurso em potencial a pratica
pedagdgica do professor, a rede mais importante ainda é aquela que
os professores estabelecem com seus alunos.

Dessa forma, as praticas pedagogicas desenvolvidas na es-
cola e universidade acontecem por intermédio do curriculo. Com-
preende-se por curriculo, o conjunto de saberes e conhecimentos
cientificos que séo elaborados a nivel nacional e que precisam ser
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implementados nas instituicdes de ensino, respeitando e valorizando
as particularidades de cada uma. Como também, o curriculo real,
sendo aquele que se expressa pelas diversas areas do conhecimen-
to, as chamadas disciplinas. E por fim, tem-se uma outra vertente, a
de curriculo oculto, que abrange os valores, atitudes, ideias, concep-
¢cOes e comportamentos que permeiam de modo sutil as relagbes
entre professores e alunos no ambito escolar. Por conseguinte,

Se estivermos tratando de problemas reais, precisamos desen-
volver um olhar mais abrangente sobre a questao; nossas vidas
nao sao operadas separadamente dentro de cada uma das dis-
ciplinas existentes na ciéncia, na maioria das vezes, precisamos
conversar com outras areas para encontrar alternativas adequa-
das. [...] (CARDOSO, 2015, p. 125).

Assim sendo, a escola e a universidade precisam desenvolver
seus processos de ensino e de aprendizagem em articulacdo com os
problemas reais que emergem da sociedade e para isso, é necessario
um olhar mais atento e abrangente sobre cada questao que se apre-
senta. Dessa forma, para entender cada problematica é fundamental
a constituicao de conhecimentos baseados na interligacédo entre as
diversas areas da ciéncia, a fim de encontrar possiveis encaminha-
mentos. Ou seja, a interdisciplinaridade “[...] viabiliza uma aprendi-
zagem por meio da prética e permite uma integracéo das disciplinas
que facilita a apreensao pelos alunos de um pensamento complexo,
hoje indispenséavel em face da tarefa do educador num mundo cujos
maiores problemas [...] ndo podem ser resolvidos por uma perspectiva
monodisciplinar” (MAHEU, 2008, p. 169).

Por esse angulo, o didlogo interdisciplinar entre as diversas
areas do conhecimento pode ser facilitado pelo uso das TDICs.
Esta interagdao néo significa ter uma linguagem em comum, mas
questionar, provocar, discutir, debater e pensar na possibilidade de
um questionamento feito por uma disciplina ser respondida por ou-
tra. Enfim, refletir em conjunto a partir de uma formagéao especifica
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para que a elaboracdo do conhecimento aconteca, sem a preocu-
pacéo da preponderancia de uma disciplina sobre outra (CARDO-
SO, 2015). Nesse sentido, cabe destacar que “[As aprendizagens
mutuas e significativas entre professor (a) e alunos (as) vivenciadas
em formacao inicial podem] contribuir com um ganho de autonomia
intelectual, saindo-se da postura de simples transmissor de conteU-
dos, promovendo significado e engajamento para os alunos (as) e
para si mesmo” (LIMA; LOUREIRQO, 2017, p. 130).

ANALISE DE DADOS

As tecnologias digitais s&o recursos e sistemas usados para a
difuséo de informagodes, sendo assim, as tecnologias proporcionam
a inter-relacao de diferentes concepcgodes e ampliam a dimenséo cog-
nitiva dos que conseguem filtrar essas informacdes, com vistas a se
apropriar dos conhecimentos e descartar o que nao é veridico. Em
virtude disso, ter acesso e ser usuario dos meios digitais proporciona
vantagens e desvantagens, pois prescinde de uma avaliacao critica,
ao distanciar-se da aceitacao passiva acerca das informacoes dis-
postas. Portanto, faz-se necessario “[...] ainsercéao de tecnologias di-
gitais como ferramenta na construcao de aprendizagens significativas
para professores e alunos, bem como refletimos acerca do curriculo
escolar, sugerindo o trabalho interdisciplinar como uma possibilidade
de didlogo na construcéo de saberes” (CARDOSO, 2015, p. 208).

Com base nisso, as tecnologias digitais vinculadas aos proces-
sos de ensino e aprendizagem podem levar 0s alunos e professores
a um amplo acesso de dados, que precisam ser avaliados, proporcio-
nando didlogos. No contexto de pandemia do COVID-19 e de isola-
mento social, 0 acesso as tecnologias ndo sé conectou, como propi-
ciou a interacao, o ensino e aprendizagem dos discentes. Contudo, a
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gue se considerarem as limitagbes sociais e econdmicas que, nesse
contexto pandémico, foram ampliadas e se tornaram mais nitidas. Sen-
do assim, o &mbito educacional também deixou visiveis as marcas da
segregacao que essas desigualdades sociais provocaram, pois nem
todos tiveram acesso e condicdes adequadas para acompanhar o pro-
cesso educativo durante o ensino remoto.

Em confluéncia, destaca-se por Joana que

As tecnologias digitais é todo recurso ou dispositivo utilizado
como forma de contribuir com a transmissao de informagoes,
com acesso as novas formas de se comunicar, compreender
determinando assunto através da mesma, para auxiliar nesse
processo de ensino aprendizagem, pois de certa forma o pro-
fessor estard usando essas tecnologias a fim de contribuir com
a aprendizagem dos estudantes por meios dessas tecnologias.

As tecnologias, partindo do argumento da participante aponta-
da acima, envolve vastos recursos e aparelhos que prescindem de
condicdes econbmicas e financeiras para sua aquisicao e uso. Por
isso, & imprescindivel que sejam fomentadas reflexdes sobre a realida-
de social da maioria da populagao brasileira e sobre as consequéncias
que o contexto emergencial e pandémico provocou. Porquanto, a partir
dessas analises, é possivel conhecer as implicacdes das tecnologias
na educacgao, bem como as limitagdes quanto ao seu acesso.

Em adicao, afirma-se que “Tecnologias digitais s&o mecanismos
virtuais que se atualizam cotidianamente. Essas tecnologias auxiliam na
realizagéo de trabalhos escolares e/ou académicos, em pesquisas, aces-
so a diferentes informagdes, entre outros” (CATARINA). As vantagens
anunciadas se relacionam ao acesso a artigos, resumos, monografias,
dissertagOes, teses e demais trabalhos académicos, que se constituem
como produgdes cientificas que proporcionam o contato com diversos
conhecimentos. No entanto, por vezes, os usuarios acabam assimilando,
como conhecimento, informagdes provenientes de sites sem confiabili-
dade e difundindo, desse modo, noticias falsas. Destaca-se também que
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As tecnologias digitais sdo recursos que podem ser usados em
diversas éreas, possuindo como base principalmente a internet,
celular e computador. Essas tecnologias digitais podem ser utili-
zadas para promover a ludicidade, dinamicidade e participagao
dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, visto que
0s sujeitos sentem-se mais instigados a participar das aulas, en-
tendendo que a maioria dos individuos sabe usar as tecnologias
e s&o adeptos a ela em seu cotidiano (SARA).

Nesse sentido, as aulas, diante do cenario de transformacao
das relagbes sociais, precisam ser atrativas, pois os alunos, envol-
vidos pela dinamicidade social, apresentam dificuldades de con-
centragao e necessitam de estratégias criativas para que consigam
aprender, por isso, as tecnologias se mostram como recursos ludicos
que estimulam a participagao no contexto do ensino presencial. Con-
tundo, no contexto do ensino remoto, em que estas tecnologias se
apresentaram como a Unica forma de acesso a educagdo escolar;
existiram também desvantagens, para além do acesso de poucos
alunos, a dificuldade de participacéo efetiva dos alunos que tém esse
acesso. Porqguanto, na maioria dos casos, poucos 0s alunos ligavam
suas cameras e/ou audios para facilitar a interacdo, bem como fazer
perguntas nas video-chamadas e uma minoria, em virtude disso, con-
seguia ter uma aprendizagem significativa.

Assim, Cardoso (2015, p. 10) pontua a necessidade de outra
forma de interatividade, permeada pelo dialogo, participacédo, autono-
mia e reciprocidade, perpassando assim, uma comunicagao passiva
com 0s meios tecnolégicos. Nesse sentido, “[...] ainda que os (as)
licenciandos (as) estejam imersos em uma sociedade cibercultural em
que sua formagao nédo contempla o uso das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacao (TDICs) em diferentes contextos, torna o
pensar critico da integragéo desse tipo de tecnologia na docéncia uma
acéo imprescindivel” (LIMA; LOUREIRO, 2017, p. 123).
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Com relacéo as aprendizagens e aos desafios com relacdo ao
uso das tecnologias digitais no contexto das aulas remotas, Maria
destacou que “Foi e continua sendo muito desafiador, mudamos com-
pletamente a nossa rotina, mas tiveram grandes beneficios. Conhecer
plataformas, aprender a utilizar elas e apesar dos contras, foi enrique-
cedor” (MARIA). O &mbito escolar e familiar, diante disso, se inter-re-
lacionaram ainda mais e foi necessaria uma nova adaptagdo a este
contexto pandémico, tanto nas instancias emocionais e psicologicas,
como nas cognitiva e interpessoal.

Assim, menciona-se que “No ensino remoto aprendi a usar mui-
tos espagos digitais, como Google meet, Google sala de aula, Google
documentos e Google drive. O maior desafio foi aprender a manusear
esses mecanismos e criar uma rotina de estudos nesses espagos”
(CATARINA). Com isso, se explicitam plataformas que foram utilizadas
no ensino remoto e que, diante disso, proporcionaram o desenvolvi-
mento do processo de ensino e de aprendizagem.

Em meio a esse grande fluxo de informagoes e a essa aquisicao
de novas aprendizagens, faz-se importante também a existéncia da
interdisciplinaridade, pois esta ira proporcionar a organizacao efetiva
dos esquemas mentais, fazendo com que haja ligacdes entre os di-
versos conhecimentos assimilados, por isso, evidencia-se que “Inter-
disciplinaridade ¢é a ligacdo de disciplinas do curriculo fazendo com
que 0s assuntos delas se interliguem e possam ser trabalhados lado a
lado. Ela facilita o processo de ensino-aprendizagem porgue o assunto
fica mais claro e mais completo” (CALEB). Logo, a interdisciplinaridade
facilita a aquisicao dos conhecimentos, porque rompe com a difusao
fragmentada, ao interligar diferentes areas do conhecimento e propor-
cionar a aprendizagem significativa.

Assim, as tecnologias podem contribuir para a interdisciplinari-
dade “dinamizando os saberes, colocando em evidéncia préaticas pe-
dagogicas utilizadas na efetivagao do ensino e aprendizagem” (JOSE),
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além de ampliar o acesso a diversos recursos que ampliam a ligagéo
entre 0s saberes existentes. Portanto, as tecnologias podem “[...] con-
tribuir por meio das plataformas que estdo sendo utilizadas, videos,
slides [...] e também recursos que dao a esses alunos protagonismo,
como criagéo de jogos, aplicativos, criagao de paginas na internet,
dando autonomia a eles” (JOANA). Autonomia que 0s leva a constituir
novas aprendizagens e a assimilar outros saberes.

Em virtude disso, 0 uso das tecnologias digitais favorece a inter-
disciplinaridade e os processos de ensino e aprendizagem “[...] de for-
ma a mediar a comunicagao [...] proporcionando [...] novas formas de
aprendizagem no processo de ensino, fazendo com que o professor
compreenda os varios recursos que podem ser usados nessa promo-
¢ao da interdisciplinaridade [...]" (JOANA).

Portanto, quando as tecnologias digitais sdo usadas de forma
critica, podem auxiliar na reflexdo sobre os conhecimentos que estéo
dispostos, reconhecendo-os como sistémicos e capazes de inter-re-
lacionar diversos conceitos, teorias e argumentagdes e, por isso, ca-
racterizados como interdisciplinares. Dessa forma, “[...] ha sim um link
possivel entre as tecnologias digitais, o curriculo e a interdisciplinarida-
de na escola a partir da agéo docente, desde que essa tarefa seja com-
partilhada e fomentada pela equipe gestora” (CARDOSO, 2015, p. 218).

CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias digitais, enquanto recursos utilizados como for-
ma de contribuir com a transmissao de informagdes, no contexto de
pandemia, foram amplamente usadas no ensino remoto, mas ja exis-
tiam e integravam o processo de ensino e aprendizagem, no entanto,
nao eram utilizadas com a mesma intensidade dos tempos atuais.
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Sendo assim, o ambito escolar, no contexto atual, se apoia nas tec-
nologias para difundir os conhecimentos cientificos e, por conta do
isolamento social devido a pandemia do COVID-19, usa esses recur-
sos como uma forma de interac&o e de comunicagao, constituindo os
processos de ensino e de aprendizagem.

Dessa forma, o ensino remoto surgiu como uma alternativa para
esse cenario, mas nao pode ser acessado por todos, por conta das
condicbes econdmicas e sociais em que estdo inseridos muitos su-
jeitos. A inclusédo das tecnologias digitais nessa conjuntura se mostra
como essencial e representa uma alternativa que ira permear, de modo
mais intenso, também o ensino presencial, para trazer dinamicidade
e ludicidade as praticas educativas. A interdisciplinaridade como re-
lagéo entre as disciplinas, matérias ou areas do conhecimento se re-
vela como uma nuance que pode ser contemplada com o uso das
tecnologias digitais. Portanto, as mesmas contribuem para a interdis-
ciplinaridade, porque suscitam relagdes entre as diversas formas do
conhecimento e propiciam um didlogo com diferentes pontos de vista.
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